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ABSTRACT

Oral reading is the way of reading which the content can be heard by both reader and
the people around.In oral reading, all voice organs for speaking and hearing are used
together. During oral reading, the reader must pronounce the words and the voices
correctly, must have the correct tone and emphasis and read at the appropriate speed
and punctuation. Besides, the syllable and the word should not be repeated or added
while reading. This research intends to identify the mistakes and difficulties of the
primary school students’ during oral reading. For data collection, a form was set to
identify oral reading mistakes of primary school students was used. The study was
conducted with 116 primary school teachers in 2016-2017 academic year. Each
teacher participating in the study was given a form and these forms were collected at
the end of the three-week classroom observation. There are totally 3083 students in
the classes of the teachers participating in the research. Teachers stated that 383
(12.42%) of these students had problems with oral reading. According to teacher
observations, the most common problems of reading are; reading by syllabic reading,
adding syllables, reading by line or line by finger, incorrect reading, and making
unnecessary body movements. It is considered that the results of the research are
important to determine the reading problems and design an intervention method of
such problems.

Keywords: Reading, oral reading, reading instruction, oral reading mistakes.

eading is an action directly related to thinking, understanding,

communication and language skills that have cultural and

social influences. Reading can be done in two forms; oral
reading and silent reading. Silent reading is the process that occurs
when the "perceived writing is understood in the brain". In the silent
reading process, the reader is performing an individual action
"where speech organs, gestures and mimics are not active” (Cudahar,
2012: 37). Many organs are involved in oral reading process and
because reading something is slower than speaking, oral reading
takes almost twice as long as reading (Yal¢in, 2002). During oral
reading, the reader must pronounce the words correctly, articulate
the voices accurately, have the correct tone and emphasis, and read
them at an appropriate speed and punctuation.

The main rules that a primary school student should pay
attention to when doing an oral reading are intonation, correct
vocalisation of words, fluent reading and completion in a level
appropriate to the level of development. It is also essential to
accentuate without unnecessary pauses, adding or skipping the
letters / syllables, confusing the letters and syllables and paying
attention to the punctuation marks." Oral reading improves the
success in the exam; encourages positive emotional connections
between books and readers; extends the child's attention span;
expands vocabulary; provides rich language models; develop
writing, inference and criticism skills; helps connecting with other
books, lives and world events and increases your imagi-
nation." (Barone, 2011, p. 28).
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Oral reading gives first-rate tips to teachers and reading specialists in identifying the difficulties students
experience with reading rate, accurate reading, and prosody. It provides an opportunity to elaborate on the problems
student experience and choose the appropriate methods and texts for design and implementation of the correct
program. Identifying mistakes primary school students display in oral reading can help them improve their reading,
develop reading skills and increase their comprehension level. The only person who can monitor the reading skills of
primary school students and identify their reading problems is primary school teacher. The aim of this research is,
therefore, to explore the mistakes that elementary school students make during reading in the classroom and the
difficulties they experience.

Method

This research aims to identify the mistakes that primary school students make during oral reading, and therefore survey
model is employed.

Participants

Snowballing sampling categorized under purposeful sampling was used in the research. Initially, only three primary
school teachers working in Ankara-Kegioren were reached; and these teachers introduced the researcher to their
colleagues who would be interested in participating this research. In total, 116 primary school teachers were recruited;
25 of them were teaching to second year pupils; 24 of them to third grades and 67 of them to fourth grades.

Tools

For data collection, a form aiming to identify oral reading mistakes of primary school students was used. This form was
developed by the researcher drawing on the literature review and theoretical knowledge. Then a draft list with items were
formed; an expert opinion was taken; and a pilot study was run with 20 teachers. The form was revised after the pilot
research and the final questionnaire had 18 items consisting of open-ended, fill in the blank and multiple choice
questions.

Data Collection

Data was collected between February and May 2016 and they were obtained from the observations of primary school
teachers working in Mamak, Etimesgut, Golbasi and Kegidren districts of Ankara. The teachers observed the oral
reading activities they conducted for three weeks and completed the form distributed to them to record their
observations.

Data Analysis

The answers given to multiple choice and fill in the blank questions were entered into a statistical program and the
frequency and percentages were calculated for these. On the other hand, descriptive analysis technique was used to
analyse the open-ended questions.

Findings

The primary school teachers spend majority of their time with students and they closely monitor their development.
Therefore, teachers who participated in this study were first asked how many students of them experience reading
difficulties. They had in total 3083 students in their classes. This means 116 teachers observed 3083 students and
identified 383 students with reading difficulties. In other words, 12.42% of students were experiencing reading difficulty.
Standardized fluency reading and reading comprehension tests, developmental tests, and forms can be used to identify
students with reading difficulties. Primary school teachers, school psychologists, specialists in reading and special
education should collaborate with families in addressing the problems of oral reading. According to Aytas (2005), when
the periods of reading education are examined, the enthusiasm to read in the first years of elementary school develops
and the child tries to read everything. Enthusiasm for reading and reading habits progress from the second and third
grades. This period is important in providing a good reading education. The student's interest in reading should also be
encouraged during this period.

According to the observations of the teachers, the mistakes that students most make are to read by skipping
phoneme-letter, syllables and adding syllables. The least oral reading mistake made is reading a sentence by adding a
word that is not there. It is understood that skip-based reading mistakes are more common than mistakes made based on
addition or repetition. Baydik, Ergiil and Bahap Kudret’s research (2012) exploring how primary school teachers address
to reading difficulty and fluent reading problems show that most students read incorrectly and do not pay attention to
punctuations. Seckin’s research (2012) on comparison of students with reading difficulty with those who do not have
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such a difficulty indicate that students with reading difficulty read incorrectly, do self-correction and repeat a part of the
word.

The findings of this research show that there are different reading errors among the primary school students
besides skipping, adding and repeating words during oral reading. These are confusing letters in the words (N = 74);
spelling out (N = 211); making unnecessary body movements/gestures during reading (N = 197); following-up with a
pen or finger during reading (N = 288); being unable to pronounce the word correctly (N = 281); being unable to
articulate the sounds during reading or unable to pronounce the entire word during the reading (N = 155). Yet, following
the line of the book with a pen or a finger during reading is one of the most common problems. Other studies on reading
problems have also found similar results (Yiiksel, 2010; Vidin and Kogbeker, 2013; Ulu and Bagaran, 2013). One of the
expected reading behaviours at elementary school level is that students should read from third grade without following a
finger or pen.

One of the issues covered in this study was to explore the views of teachers' about the oral reading mistakes
students make and the reasons and sources of these mistakes. Teachers identified these reasons as lack of reading habit
(N=46); trying to read fast (N=26); lack of attention (N=26); anxiety (N=17); reading without paying attention to
punctuation (N=13); phoneme/word recognition problems (N=15); reading without comprehending (N=107); anxiety
of speaking to the crowd/people/community (N=11); unwillingness to read (N=9); indifferent family (N=12); carrying
out silent reading (N=9); reading difficulty (N=7).

Some of the suggestions brought by teachers in this research to address oral reading mistakes are as follows: oral
reading in front of the mirror; reading rhymes, poetry etc.; oral reading with more difficult texts; doing repetitive,
reflective, guided reading exercises with the teacher; (Regular or chorus reading) of the student in the guidance of the
parents; recording and listening to the students’ reading and identifying their mistakes; word recognition exercises;
teaching reading techniques; sample teacher reading; carrying out exercises that would gain punctuation awareness;
carrying out activities that could increase and enhance attention.

It is thought that the level of fluency in reading and comprehension will increase with the development of oral
reading skills of primary school students. The role of primary school teachers is vital in development of such skills. First
of all, teachers should know their students well and understand the expectations, needs and emotional characteristics of
their students. They should design appropriate reading activities for the student. They should do oral reading in the
classroom to be a model so that student can notice and perceive the sentences that form the text and recognize the
correct pronunciation. It is thought that the students who understand the text as they are reading will have better
intonation and stress.
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OZET

Sesli okuma, isitme ve konusma icin gerekli olan ses organlarinin birlikte kullanildig,
metindeki igerigin okuyanin kendisi ve gevresi tarafindan duyulabildigi okuma
bigimidir. Sesli okuma sirasinda okuyucu, kelimeleri dogru telaffuz etmeli, sesleri
dogru ¢ikarmali, tonlama ve vurgulamay: dogru yapmali, uygun hizda ve noktalama
isaretlerine uygun bigimde okumalidir. Ayrica okurken hece ve kelime tekrar1 ya da
ekleme yapmamalidir. Bu aragtirmanin amacy, ilkokul 6grencilerinin sinif i¢inde sesli
okuma esnasinda yaptiklari hatalarin ve yasadiklar1 giiglikklerin belirlenmesidir.
Aragtirmada mevcut durumu belirlemek ve incelemek amaciyla betimsel tarama
yontemi kullanilmistir. Aragtirma verilerini toplamak i¢in aragtirmacilar tarafindan
gelistirilen "[lkokul Ogrencileri Igin Sesli Okuma Hatalar1 Belirleme Formu"
kullanilmigtir. Arastirma 2016-2017 egitim-6gretim yilinda 116 sinif 6gretmeni ile
gergeklestirilmistir. Katilimer her 6gretmene bir form verilmis, ti¢ haftalik siuf
gozlemi sonunda formlar toplanmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin
siniflarinda toplam 3083 &grenci vardir. Ogretmenler bu &grencilerin 383’iiniin
(%12.42) sesli okumada sorun yagadiklarini belirtmiglerdir. Ogretmen gézlemlerine
gore Ggrencilerin en ¢ok sorun yasadiklar: sesli okuma hatalary; ses-harf atlayarak
okuma, hece atlayarak okuma, hece ekleyerek okuma, okuma sirasinda kalem veya
parmakla satir takibi yapma, okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe ve gereksiz
viicut hareketleri yapmadir. Okullarda 6grencilerin sesli okuma ile ilgili yasadiklar1
bu tir sorunlarin tespiti ve miidahale programlarinin tasarlanmasinda aragtirma
sonuglarinin 6nemli bir veri olusturdugu diisiiniilmektedir.

Anahtar kelimeler: Okuma, sesli okuma, okuma egitimi, sesli okuma hatalar1.

kuma, kiiltiirel ve sosyal etkileri olan; diisiinme, anlama,

iletisim ve dil becerileri ile dogrudan iliskili bir eylemdir.

Zihinsel ve fiziksel siireglere dayanan okuma eylemi
okuyucunun siralama, siniflama, karsilasgtirma, sorgulama,
elestirme, kavrama, problem ¢6zme, tahmin etme, karar verme ve
isbirligi yapabilme becerilerine olumlu katk: saglamaktadur.

Okuma siirecinde okur ve metin iki esas bilesendir. Metin;
diistinceler, duygular, gorseller ve bilgilerin anlamli bir biitiin
halinde yazili olarak sunuldugu yapidir. Okuma esnasinda
okuyucunun zihin becerileri ve duyu organlari metinle etkilesim
halindedir. Okumanin fiziksel siirecinde - okurun - goz hareketleri,
g6z duruglari, geri doniis hareketleri, seslendirme gibi gesitli islevler
(Giines, 2007: 143); zihinsel siirecinde algilama, diisiinme,
yargilama, karsilagtirma, ¢oziimleme, dikkat verme ve hatirlama gibi
unsurlar bulunmaktadir. Okuma, sesli ve sessiz olarak iki bicimde
gerceklesmektedir. Sessiz okuma, "goz ile algilanan yazilarin beyinde
anlamlandirilmasiyla gerceklesen siirectir. Konusma organlarinin,
jest ve mimiklerin devrede olmadig1" (Cuhadar, 2012: 37) sessiz
okuma siirecinde okuyucu bireysel bir eylem gerceklestirmektedir.
Sesli okuma, konusma ve ses organlarmnin kullanilarak metindeki
igerigin okuyanin kendisi ve gevresi tarafindan duyulabildigi okuma
bi¢imidir. "Sesli okumada birgok organ bu siirece dahil oldugu ve
-dogasi geregi konugmanin okumaya gore daha yavas gerceklesmesi-
sebebiyle sesli okuma, sessiz okumanin yaklagik iki kat1 bir siirede
cereyan etmektedir." (Yalcin, 2002: 47).

* Bu ¢aligmanin bir boliimii 1.Uluslararasi Sinirsiz Egitim ve Arastirma Sempozyumu’nda (24-26 Nisan 2017 Antalya) bildiri olarak sunulmustur.
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Temel 6zelligi, "sézciikleri kusursuz bir bigimde séylemek, dogru, dogal ve Tiirk¢e'nin estetigi iginde agzimiza
uygun bir bicimde konusur gibi okumak" (Celik, 2006: 20) olan sesli okumada okuyucu ayni1 anda hem metni olugturan
ciimleleri goriir hem de kelimeleri/ctimleleri seslendirerek duyar. Sesli okuma sirasinda okuyucu, kelimeleri dogru
telaffuz etmeli, sesleri dogru ¢ikarmali, tonlama ve vurgulamayi dogru yapmali, uygun hizda ve noktalama isaretlerine
uygun bicimde okumalidir. "Sesli okuma, 6grencilerin, okuduklar:1 metinde gegen sozciiklerin nasil telaffuz edildigini ve
hangi baglamda kullanildigini anlamalarini saglar; diizgiin konugma yetenegi kazandirir” (Glindiiz ve Simsek, 2011:
182). Bir ilkokul 6grencisinin sesli okuma yaparken dikkat etmesi ve uymasi gereken baslica kurallar arasinda okurken
vurgu tonlamalara dikkat etme, kelimeyi dogru seslendirme, akici okuma ve gelisim seviyesine uygun siirede
tamamlama vardir. Ayrica, gereksiz duraklamalar yapmadan, harf/hece eklemeden/atlamadan, harf ve heceleri
karistirmadan ve noktalama isaretlerine dikkat ederek vurgulu okuma yapmalar1 da esastr.

Tiirkge derslerinde diger dil becerileriyle birlikte gelistirilmesi hedeflenen bir beceri de okumadir. Ilkokul Tiirkge
Ogretim Programrnda (MEB, 2015) okuma grenme alani basligi altinda sesli okumaya yonelik kazanimlar Tablo 1'de
sunulmustur:

Tablo 1.
likokul Tiirkce Ogretim Programinda Sesli Okumaya Yonelik Kazanimlarin Dagilim:

Sinuf Kazanim
Diizeyi ifadesi

1.Simif Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

Vurgu ve tonlamalara dikkat ederek, isitilebilir bir ses tonuyla okur.

2.Smif Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder, yazim kurallarina ve noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.
Isitilebilir bir ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat eder. Parmakla takip etmeden, sinif diizeyine

uygun hizda okur.

SS SN

3.Smuf Heceleme, tekrar ve geri doniigler yapmadan isitilebilir bir ses tonuyla okur.
Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.

Siiri ve diiz yaziy tiiriin 6zelliklerine gore okur.

Bagimsiz olarak hikaye, drama ve siirleri okur ve anlar.

Parmakla takip etmeden, uygun hizda sesli veya sessiz okur.

4.Smf Bagimsiz olarak farkli metin tiirlerini okur ve anlar.

Heceleme, tekrar ve geri doniisler yapmadan isitilebilir bir ses tonuyla okur, vurgu ve tonlamalara dikkat
eder.

Uygun hizda sesli veya sessiz okur.

Metin tiirtinii dikkate alarak okur.

SNSS ISSSS S

AN

Tablo 1'de kisaca siralanan sesli okuma kazanimlarr Tiirkge dersi kapsamindadir ancak bu becerilerin gelisimi
ogrencinin diger derslerdeki akademik basarisini, gelecek yillardaki egitim yasamini, sosyal hayatimi ve diger dil
becerilerini kullanma diizeyini olumlu sekilde etkileyecektir.

"Sesli okuma yapmak, sinavdaki basariyr artirir; kitaplar ve okuyucular arasinda pozitif duygusal
baglantilar1 tesvik eder; ¢ocugun dikkat siiresini uzatir; kelime bilgisini genisletir; zengin dil
modelleri saglar; yazili, ¢ikarim ve elestiri yapma becerisini gelistirebilir; baska kitaplar, hayatlar ve
diinya olaylariyla baglant1 kurabilir; hayal gilictinii arttirir; arka plan bilgisini gelistirir; 6grencilerin
okuma katilimini gelistirir; yazarlar, illiistratorler, bagliklar, edebi tiirler ve metin yapilar1 hakkinda
bilgi gelistirmeyi destekler; kitaplarin degerli varliklar oldugunu Orneklendirir; metin ve
illiistrasyon {izerinde konusma imkani saglar; o6grencilerin bagimsiz okuma ilgisini
arttirir." (Barone, 2011: 28).

Sesli okumanin ifade edilen faydalarinin yani sira, "6grencinin okuma gelisiminin belirlenmesi, dogru ve giizel
telaffuz aligkanliginin kazandirilmasi, standart konusma dilinin edinimi, dinleyenlere bilgi vb. aktarma, okumanin asil
amaci olan anlamanin gerceklesmesi, sessiz okumaya temel olusturma, 6grencinin sosyallesmesine yardim etme" (Ciftci,
2000: 178) gibi amaglar1 da vardir. "Sesli okuma, 6gretim siirecinde ¢esitli amaglarla kullanilmakla birlikte, bu tiir
okumanin belki de en 6nemli islevlerinden biri &gretmenlere 6grencilerin okuma diizeyleri hakkinda geri bildirim
saglamasidir."(Ates ve Yildiz, 2011: 104).

Sesli okuma becerisinin gelisiminde etkili olan bazi faktorler vardir. Bunlardan biri de akiciliktir. Akici okuma,
okumanin niteligini artirmaktadir. Johns ve Lenski’'ye (Akt: Tankersley, 2003: 73) gore akicilik, bir metni dogru,
sorunsuz, hizli ve ifade ile okuma yetenegidir. Iki tip akicilik vardir: Sesli okuma akicilig1 ve sessiz okuma akicilig1. Sessiz
okuma, okudugunu anlamay: degerlendirme konusunda daha iyi bir yontemdir; sesli okuma, okuyucunun okuma
stratejilerini uygulama yeterliligi hakkinda 6nemli bilgiler saglamaktadir. Sesli okuma akiciliginda temel bilesenlerden
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biri olan prozodi, okumayi sozel dil, konusma, drama veya miizik gibi yapan ifade edici bir ton, sesin yiikselip alcalmasi,
sesin ritmi ve ciimlecikler veya metni uygun parcalara ayristirmay1 da kapsamaktadir (Deeney, 2010: 441). Prozodi,
seslendirmedeki tonlama, vurgu, orantili hiz ve ritmik/melodik dil 6zelliklerini icermektedir ki bunlarin hepsi bir
metnin etkileyici bir bicimde seslendirilmesine katkida bulunur (Kuhn ve Stahl, 2003: 10). Sesli okumada prozodinin
hissedilmesi i¢in okuma hizi ve dogru okuma becerilerinin eksiksiz bir sekilde kazanilmasi gerekmektedir (Keskin,
2012). Dogru okuma, kelimelerin dogru seslendirilmesini ifade etmektedir. Akic1 okuyan birey, zorlanmadan okuyabilir,
uygun ifadeleri kullanabilir, kelimeleri hizl bir sekilde okuyarak taniyabilir. Béylelikle akici bir sekilde okuyan 6grenciler
otomatikligi gelistirirler (Samuels, 1994).

Sesli okumada akicilig yeterince gelismeyen veya giiglitk yasayan 6grencilerde goriilen okuma kusurlari, kelimeyi
yanlis okuma ve kelime atlama (Cayc1 ve Demir, 2006); metindeki kelimenin yerine farkli kelime koyarak okuma (Akyol
ve Yildiz, 2010); icten sesli okuma ve parmakla takip etme (Celiktiirk Sezgin ve Akyol, 2015); gereksiz kafa hareketleri ve
kendi kendini diizeltme; tekrarlayarak ve ters gevirerek okuma (Akyol, 2011: 233); sesli okumadan kaginma, okumaktan
ve okuma caligmalarindan hoslanmama, yavas okuma, yonergeleri takip edememe (Cain, 2010; Akt: Doguyurt ve
Doguyurt, 2016); harf-hece atlama, pozisyon degistirme, yerine harf koyma, harf-hece ekleme (Gokge-Saripinar ve
Erden, 2010), duraklama, yanlis telaffuz, ses kontroliinii saglayamama, anlama uygun hizda okuyamama, metinde
verilen iletiye uygun ve anlasilir okuyamama, giivensiz ve duygusuz okuma olarak ifade edilebilir. Rasinski (2006)
okuma aninda ¢ok fazla ¢oziimleme hatasi yapan ve kelimeleri dogru seslendirmek icin ¢ok fazla caba harcayan
okuyucularin metni anlamada zorlandiklarini bu durumun basarisizliga ve okuma isteksizligine neden oldugunu
belirtmektedir.

Okuma ve okuma giigliikleri tizerine yapilan arastirmalardaki (Cayir ve Balci, 2017; Akyol ve Kodan, 2016; Kaya,
2016; Kardas Isler ve Sahin, 2016; Yamag, 2015; Sezgin ve Akyol, 2015; Tercan, Ergin ve Amado, 2012; Sidekli, 2010)
okuma giicliiglinii gidermeye yonelik miidahalelerin 6nemli kismi sesli okumada akiciligy gelistirmeyi hedefledigi
anlagilmaktadir.

Konuyla ilgili tiim bu aragtirmalar, okumayla ilgili 6gretmen gozlem ve degerlendirmeleri, sinif icindeki okuma
etkinlikleri, Ogrencilerin okuma sorunlarinin ortaya konulmasinda ve giderilmesi i¢in miidahale programlarinin
olusturulmasinda énemli bir role sahiptir. Ozellikle sesli okuma, égrencinin okuma hizi, dogru okuma, prozodi ile ilgili
yasadig1 giigliiklerin belirlenmesi noktasinda 6gretmenlere birinci derecede ipucu vermektedir. Ogrencinin yasadig
sorunun ayrintilariyla belirlenebilmesi, ¢6ziim i¢in uygun yontemin ve metinlerin segilerek dogru programin
tasarlanmasi ve uygulanmasina imkan saglamaktadir. flkokul diizeyinde 6grencilerin sesli okumalarinin izlenerek hata
ve eksikliklerinin tespit edilmesi, okuma hatalarinin diizeltilmesi ve okuma becerilerinin gelistirilmesi okudugunu
anlama seviyesinin yiikselmesine de yardimci olabilir. Ancak alanyazinda yapilan caligmalar dikkate alindiginda bu
¢aligmalarin bir profil ortaya koymadigi sadece sorunlarin giderilmesine yonelik bireysellestirilmis programlar
uygulandigy goriilmektedir. Bu ¢aligmada ise sesli okumada ne tiir hatalar yapildigina iliskin bir profil ortaya koymak
amaglanmistir.

Yontem

Bu arastirma, ilkokul 6grencilerinin sesli okuma esnasinda yaptiklar: hatalarin belirlenmesi amaciyla yapildig: i¢in
arastirma modeli olarak tarama deseni kullanilmistir. Tarama aragtirmalar1 bir konuya ya da olaya iliskin katilimcilarin
goriislerinin, ilgi, beceri, tutum vb. 6zelliklerinin belirlendigi genis katilimli ¢alismalardir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012).

Calisma Grubu

Aragtirmada amagl 6rnekleme yontemlerinden biri olan kartopu 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Kartopu 6rnekleme
yonteminde aragtirmaci, arastirma konusunda veri alabilecegi bir veya birkag kisi belirler. Ardindan bu kisi veya kisilerin
yonlendirme ve yardimiyla zincirleme bir sekilde arastirma problemiyle ilgili zengin bilgi kaynag: olabilecek baska
kisilere ulasilir.

ng,:grfnaya Katilan Sumif Ogretmenlerinin Mesleki Kideme Gore Dagilimi

Sinif Ogretmenlerinin Kidemi Ogretmen Sayis %

0-5 yil 10 8.6
6-11yil 24 20.68
12-17 yul 37 31.89
18 y1l ve wistit 45 38.79
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Bu aragtirmanin baglangi¢ evresinde aragtirmacilar oncelikle Ankara ili Kegioren ilcesinde ¢aligan ti¢ siuf
6gretmenine ulagmislardir. Bu 6gretmenlerin yardimlari ile arastirmaya katilabilecek olan diger simif 6gretmenleri ile
iletisim kurulmugtur. Siire¢ i¢inde 116 smnif 6gretmeni ¢aligmaya goniillii olarak katilmistir. Arastirmaya birinci sinifi
okutan 6gretmenler dahil edilmemigtir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki kidemleriyle ilgili bilgiler Tablo 2'de
sunulmugtur.

Arastirmaya yalnizca 2, 3 ve 4. simf gretmenleri katilmistir. {lkokul birinci sinif 6gretmenlerinin aragtirmaya
dahil edilmemesinin sebebi, birinci sinif 6grencilerinin heniiz okuma yazma 6greniyor olmalaridir. Ayrica 106 (%91)
6gretmenin mesleki kidemi 6 yil ve Ustli, 82 (%71) ogretmenin ise 12 yil ve ustiidiir. Bu siireler 6gretmenlerin
ogrencilerde goriilen sesli okuma hatalarini belirleme konusunda deneyime sahip olabilecegini gosteren énemli zaman
dilimleridir. Katilimci 6gretmenlerin girdikleri siniflar1 gosteren Tablo 3 asagida yer almaktadir.

Xiz;gr;aya Katilan Simif Ogretmenlerinin Sinif Diizeyine Gére Dagilimi
Sinif Diizeyi Ogretmen Sayist
2 25
3 24
4 67
Toplam 116

Bu aragtirmada temel veri kaynagi ogretmen gozlemleridir. Ogretmenlerin halihazirda girdikleri siniftaki
ogrencileriyle ne kadar siiredir birlikte oldugu o6gretmenin Ogrenciyi tanimasi ve gozlemlerinin tutarli olmasi,
aragtirmanin amacina ulagmast bakimindan 6nemli bir husus olarak diisiiniilmektedir. Katilimc1 6gretmenlerin
siniflariyla caligtiklar: siire ise Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4
Arastirmaya Katilan Sinif Ogretmenlerinin Siiflariyla Gegirdikleri Siire

Ogrencilerle Gegirilen Siire (Yil) Ogretmen Sayisi
1 20
2 27
3 28
4 41
Toplam 116

Tablo 4 incelendiginde sadece 20 6gretmenin siniflariyla gecirdikleri siirenin 1 yil oldugu goriilmektedir. Calisma
grubunda yer alan 96 6gretmenin sinifindaki 6grencilerle 2 yil veya daha uzun siiredir birlikte oldugu anlagilmaktadir.
Bu durumun 6gretmenlerin 6grencilerini daha iyi tanimalarini saglayan 6nemli bir etken oldugu diistiintilmektedir.

Veri Toplama Araci

Aragtirma verilerini toplamak i¢in aragtirmacilar tarafindan gelistirilen "flkokul Ogrencileri I¢in Sesli Okuma Hatalari
Belirleme Formu" kullanilmigtir. Formun olusturulma siirecinde okuma, akici okuma, prozodi, sesli okuma ve okuma
gliclikleri konulariyla ilgili arastirmalarin sonuglar: incelenmistir. Bu inceleme sonucunda arastirmacilar ilkokul
ogrencilerinin sesli okuma aninda yaptiklar: hatalarin ayrintili olarak siralandig: bir liste hazirlamis ve bu listedeki taslak
maddeler uzman grubunun goriisiine sunulmugtur. Uzman grubu sinif 6gretmenleri, Tiirk¢e 6gretmenleri ve okuma
alaninda ¢alismalar yapmuis olan arasgtirmacilardan olusmaktadir. Uzmanlarin uygun gordiigii maddelerle ilgili okullarda
gozlem yapilmus, 6grencilerin okuma anindaki davraniglarina gore maddeler yeniden diizenlenmis, agik uglu, bosluk
doldurma ve ¢oktan se¢meli maddelerden olusan bir form olusturulmugtur. Arastirmanin 6n uygulamas olarak gonillii
20 smuf 6gretmeni kendi siiflarindaki 6grencilerinin sesli okuma davraniglarini bu forma kaydetmisler ve formun
kullanimuyla ilgili arastirmacilara yazili ve sozlii bilgi vermislerdir. Sinif 6gretmenlerinin goriisleri ve 6n galismalardan
elde edilen veriler dikkate alinarak form yeniden diizenlenmistir. "Ilkokul Ogrencileri Igin Sesli Okuma Hatalari
Belirleme Formu"na son sekli verilmis ve 18 maddeden olusan bir form ortaya ¢ikmistir. Formda hem 6grencilerin hangi
sesli okuma hatalarini yaptiklarina iliskin gozlem maddeleri hem de Ogretmenlerin sesli okuma hatalarinin neden
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kaynaklandig1 ve bu hatalar1 ortadan kaldirmak i¢in neler yapilabilecegi konusundaki énerilerin belirtilecegi maddeler/
sorular yer almaktadr.

Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin veri toplama agamasi 2016 yili Subat, Mart, Nisan ve Mayis aylarinda gerceklesmistir. Veriler, Ankarada
Mamak, Etimesgut, Golbas1 ve Kegioren ilgelerindeki ilkokullarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin gozlemlerinden
elde edilmistir. Bu siiregte Oncelikle arastirmacilar sinif G6gretmenleriyle yiiz yilize goriigmeler yapmiglardir.
Aragtirmacilar, arasgtirma siirecinin baginda Ogretmenlere arastirmanin amacini, sesli okumanin ve sesli okuma
hatalarinin ne oldugunu, goézlemin nasil yapilacagini ve formun nasil doldurulacagimi agiklamiglardir. Bu sekilde
Ogretmenlerin arastirmaya gonillii katilimlarini saglamak amaglanmigtir. Sinif 6gretmenlerinden, kendi simiflarindaki
ogrencilerin sesli okumalariyla ilgili 6n gézlemler yapmalar: istenmistir. Asil uygulama sirasinda 6gretmenlerden {ig
haftalik bir gézlem yapmalari, bu siire icinde her 6grenciye mutlaka en az dort kez sesli okuma yaptirmalari ve gozlem
sonuglarini "flkokul Ogrencileri Igin Sesli Okuma Hatalar1 Belirleme Formu'na kaydetmeleri istenmistir. Uygulama
sliresince aragtirmacilar Ogretmenlerle iletisim kurmus, ancak smiflara girmemis ve Ogrencilere sesli okuma
yaptirmamuslardir. Yani 6grenciler sinifta yabanci biri olmadan yine kendi 6gretmenleri ile dersin dogal akisi i¢inde ve
gozlemlendiklerinden habersiz bir sekilde okumalar yapmuislardir.

Verilerin Analizi

Calisma grubundaki sinif dgretmenlerinin her birinin gézlem ve gorislerini iceren 116 adet form arastirmacilar
tarafindan incelenmistir. Coktan secmeli ve bosluk doldurmali sorulara verilen cevaplar istatistik programina
kaydedilmis, bunlar i¢in frekans ve yiizde hesaplamalar1 yapilarak formdaki her madde ile ilgili kayitlar ve gozlemler
gruplandirilmigtir. Veri toplama aracindaki agik uglu sorular her iki arastirmaci tarafindan ayri ayri incelenerek
gruplandirilmistir. Bu verilerin ¢6ziimlenmesinde betimsel analiz teknigi kullanilmistir. Aragtirmacilarin bireysel olarak
yaptig1 betimsel analiz sonuglar1 karsilastirilip birlestirilerek siralanmig ve tablolastirilmistir.

Bulgular

Aragtirmada ulagilan veriler analiz edilmis ve bu béliimde sunulmustur. Arastirmada kullanilan veri toplama aracinin ilk
bolimiinde gozlem yapan 6gretmenler ve 6grencileriyle ilgili durum belirleme ve tanima amagli sorular mevcuttur. Bu
sorulara verilen cevaplar tasnif edilmis, arastirmaya katilan ogretmenler ve siiflarindaki 6grencilerle ilgili sayisal
dagilim Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5
Ogretmenler ve Ogrencilerle Ilgili Sayisal Bulgular

Ogretmen ve Ogrencilerle Ilgili Sayisal Bulgular N

Ogretmen Sayist 116
Gozlem Yapilan Sinif Sayisi 116
Gozlem Yapilan Smiflardaki Toplam Ogrenci Sayis 3083
Ogretmenlerin Siniflarinda "Sesli Okuma Hatalar1" Yapan Ogrenci Sayist 383

Aragtirmanin 6ncelikli hedeflerinden biri ilkokullarda sesli okumada yasanan giicliiklerle ilgili genel durumunu
belirlemektir. flkokullarda sinif gretmenleri okuldaki zamanlarinin énemli bir kismini ayn1 6grencilerle gegirmekte ve
ogrencilerinin gelisim diizeyini yakindan takip edebilmektedir. Bu durum dikkate alinarak 6gretmenlere siiflarinda
sesli okumada hata yapan ka¢ 6grenci oldugu sorulmustur. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin siniflarinda toplam
3083 ogrenci bulunmaktadir. Bagka bir deyisle 116 6gretmen 3083 ogrenciyi gozlemleyerek bunlarin arasinda 383
Ogrencinin sesli okumada hatalar yaptiklarini belirtmistir. Buna gore gozlem yapilan siniflardaki 6grencilerin
%12.42’sinin sesli okumada hatalar yaptiklar1 belirlenmistir.

Gézlem Yapilan Siniflardaki Ogrencilerin Sesli Okuma Hatalariyla {lgili Bulgular

"[lkokul Ogrencileri Igin Sesli Okuma Hatalari Belirleme Formu'nun 6gretmenlerin gozlemlerine dayanarak
doldurulmast ile 6grencilerin yaptiklari sesli okuma hatalaryla ilgili bulgular bu béliimde sunulmustur. Oncelikle sesli
okuma esnasinda ses/harf-hece-kelime atlama; kelime-hece-ses ekleme; hece-kelime tekrar: gibi sesli okuma hatalarini
yapan 0grencilerin sayisal dagilimi belirlenmeye ¢alisilmistir. Bu dagilim Tablo 6da sunulmustur.
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Tablo 6
Sesli Okuma Esnasinda Hata Yapan Ogrencilerin Sayisal Dagilimi

Hata Tiirleri Ogrenci Sayis1 %
Kelime atlayarak okuma 97 25.32
Atlayarak okuma Hece atlayarak okuma 206 53.78
Ses-harf atlayarak okuma 245 63.96
Cilimlede olmayan bir kelime ekleyerek okuma 93 24.28
Ekleyerek okuma Hece ekleyerek okuma 148 38.64
Ses-harf ekleyerek okuma 124 32.37
Okuma sirasinda kelime tekrari yapma 145 37.85
Tekrarlayarak okuma
Okuma sirasinda hece tekrar1 yapma 107 27.93
Gozlem yapilan toplam 6grenci sayist 3083

Tablo 6 incelendiginde 6grencilerin en ¢ok yaptiklar: hatalarin ses-harf atlayarak okuma, hece atlayarak okuma ve
hece ekleyerek okuma hatalar1 oldugu gériilmektedir. En az yapilan sesli okuma hatasi ise ciimlede olmayan bir kelime
ekleyerek okuma hatasidir. Tablo 6da yer alan bilgiler dikkate alindiginda sesli okumada atlayarak yapilan okuma
hatalarinin ekleme ya da tekrarlamaya dayali olarak yapilan hatalardan daha fazla oldugunu séylemek miimkiindiir.

Sesli okuma sirasinda atlama, ekleme ve tekrarlama disinda da okuma hatalar1 goriilmektedir. Bunlar; okudugu
kelimedeki harfleri karistirma, heceleyerek okuma, okuma sirasinda gereksiz viicut hareketleri yapma, okuma sirasinda
kalem veya parmakla satir takibi yapma, okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, okuma sirasinda kelimenin
tamamini seslendirmeme, eksik birakma hatalaridir. Aragtirmada Ogretmenler bu hata veya problemlere iligkin
gozlemlerini ve bunlara iliskin 6grenci sayilarini kaydetmislerdir. Tablo 7de bu gézlemlerin sonuglar1 mevcuttur.

Tablo 7

Sesli Okuma Esnasinda Goriilen Genel Hata ve Sorunlara Iliskin Ogrenci Dagilimi

Hata ve Sorunlar Ogrenci Sayist %
Okudugu kelimedeki harfleri karigtirma 74 19.32
Heceleyerek okuma 211 55.09
Okuma sirasinda gereksiz viicut hareketleri yapma 197 51.43
Okuma sirasinda kalem veya parmakla satir takibi yapma 288 75.19
Okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe 281 73.36
Okuma sirasinda kelimenin tamamini seslendirmeme, eksik birakma 155 40.46
Gozlem yapilan toplam 6grenci sayist 3083

Tablo 7 incelendiginde G6gretmenler Ogrencilerinde atlama, ekleme ve tekrarlamalar disinda en ¢ok okuma
sirasinda kalem veya parmakla satir takibi yapma, kelimeyi dogru telaffuz edememe, heceleyerek okuma ve okurken
gereksiz viicut hareketleri yapma problemlerini siralamiglardir. Okuma sirasinda kitabin satirlarinin kalem veya parmak
ile takip edilmesi en ¢ok gozlenen sorunlardan biridir. Okuma sorunlari ile ilgili arastirmalarda da (Yiiksel, 2010; Vidin
ve Kogbeker, 2013; Ulu ve Basaran, 2013) benzer sonuglar ortaya ¢ikmistir.

Sinif Ogretmenlerine Gore Ilkokul Ogrencilerinin Sesli Okuma Sirasinda Hata Yapmalarinin Sebepleri

Veri toplama aracindaki "Size gore 6grencilerin sesli okumada hata yapmalarina sebep olan etkenler nelerdir?" sorusuna
ogretmenlerin verdigi cevaplar incelenmis, siralanarak Tablo 8de sunulmugtur.
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Tablo 8
Ogretmenlere Gére Sesli Okuma Hatalarina Sebep Olan Etkenler

Sesli okumada hata kaynaklar: N
Yeterli kitap okumama 46
Hizli okumaya ¢alisma 26
Dikkatsizlik 26
Heyecan 17
Ses/kelime tanima problemleri 15
Acelecilik 15
Noktalama isaretlerine dikkat etmeden okuma 13
Okul disinda okuma aligkanliginin olmamasi 13
Ailenin ilgisizligi 12
Okudugunu anlamadan okuma 10
Topluluk(sinif) karsisinda konusma korkusu 11
Okuma-yazma 6gretim yontemi 10
Ozgiiven eksikligi 10
Genelde sessiz okuma yapilmasi 9
Kelime ile ilk kez kargilasma 9
Okumaya karst isteksizlik 9
Okumaya kars1 6nyarg1 9
Kelime hazinelerinin sinirli olmasi 8
Gorme problemleri 7
Okuma giigliigii 7
Metinlerdeki soyut kelimeler 5
Birinci sinifta yanl/yetersiz okuma egitimi 6
Telaffuzu zor kelimeler 6
Okuma kaygisi 3
Sive farklilig: 3
Kurallara uygun okumama 3
Okula baslama yasinin diismesi ve yeterli hazirbulunusluga ulasmadan okula baglama 3
Metnin /kelimelerin uzunlugu 2
Kekemelik 2
Ogretmenin her 8grenciye yeterli zaman ayiramamasi 1
Yanlis okuma egitimi 1

Tablo 8 incelendiginde Ogretmenlerin sesli okuma hatalarinin kaynagini en ¢ok yeterli kitap okumamaya
bagladiklar1 anlagilmaktadir. Bunun disinda 6gretmen goriislerine gore sesli okuma hatalarinin olusumundaki etkenler
incelendiginde bunlarin heyecan, kaygi, korku, ozgiivensizlik, ilgisizlik, isteksizlik ve dikkatsizlik gibi psikolojik ve
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duygusal sebepler ile; kelime tanima, okuma-yazma Ogretim yontemi, okula baslama yasi, siirekli sessiz okuma
yapilmasi, okudugunu anlama problemi, yetersiz okuma egitimi gibi dogrudan okuma egitiminden kaynaklanan
sebepler olarak iki ana grupta toplanmaktadr.

Sinif Ogretmenlerinin Sesli Okuma Hatalarin1 Gidermeye Yonelik Onerileri

Veri toplama aracinda katilimci égretmenlere sorulan agik uglu sorulardan biri de "Ogrencilerde gozlemlediginiz
sesli okuma hatalarini gidermeye yonelik onerileriniz nelerdir?" sorusudur. Arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin
cevaplari tasnif edilip siralanmigtir. Elde edilen bulgular Tablo 9da sunulmustur.

Tablo 9

Ogretmenlerin Sesli Okuma Hatalarim Gidermeye Yonelik Onerileri

Oneriler N

Veli rehberliginde 6grencinin diizenli sesli okuma ¢aligmalari yapmasi 13
(Tekrarli ya da koro okuma)

—
W

Ogretmenle (tekrarly, yansiticy, rehberli) okuma ¢aligmalar1 yapma

—
w

Noktalama isaretlerinin 6nemini fark ettirecek ¢aligmalar yapma

—
—

Tekerleme, siir vb. sesli okuma

Ogretmenin drnek okumalar yapmasi

Okuma tekniklerini 6gretme

Kelime tanima ¢aligmalar:

Hece farkindalig ¢alismalari

Okumay sevdirecek ¢aligmalar yapma

Kelime hazinesini gelistirecek etkinlikler yapma
Metnin/kelimenin anlamina odaklanacak ¢aligmalar yapma
Ozgiiven gelistirecek ¢aligmalar yapma

Okuma kurallarini 6gretme

Aninda geribildirim verme

g U1 U Y A O N N NN v v

Metni giderek zorlastirarak sesli okuma
(Kisa ciimlelere her seferinde yeni kelime ekleyerek ciimle piramidi)

Ayna 6niinde sesli okuma yapma

Sinif ortaminda sesli okuma yaptirma/konusturma

Dikkat gelistirici etkinlikler yapma

Sozliik galismasi yaptirma

Okumalarini kaydedip dinleme ve hatalarini fark ettirme ¢alismasi

Goz kusurlarini tespit

NN W R R

Farkli tiirde metinler okutma
Ozel dgretim yontemleri kullanma 1
Okumadan 6nce metinle ilgili tahmin ¢alismalar 1
Okumadan 6nce anahtar kelime ¢aligmalar1 1

Okuma amaci belirleme 1
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Tablo 9 incelendiginde 6gretmenlerin sesli okuma hatalarini gidermek icin en ¢ok 6gretmenle okuma ¢aligmalar
yapma (tekrarly, yansitici, rehberli), veli rehberliginde 6grencinin diizenli sesli okuma ¢aligmalar1 yapmast (tekrarl ya da
koro okuma), noktalama isaretlerinin Onemini fark ettirecek caligmalar yapma, tekerleme, siir vb. sesli okuma,
Ogretmenin 6rnek okumalar yapmasi onerilerini sunduklari gorilmektedir.

Sonug ve Tartigma

Aragtirmaya katilan 116 smif 6gretmeninin gozlemleri ve gorisleri 1s1ginda ilkokul &grencilerinin sesli okuma
hatalarinin belirlendigi bu arastirmada 3083 6grenciden 383’iiniin (%12) sesli okumada hatalar yaptig1 belirlenmistir.

Arastirmada, 6gretmen gozlemlerine gore 6grencilerin en ok yaptiklar: sesli okuma hatalar1 ses/harf atlayarak
okuma (%64); hece ekleyerek okuma (%39); okuma sirasinda kelime tekrar1 yapma (%38); ses-harf ekleyerek okuma
(%32); kelime atlayarak okuma (%25) olarak siralanmaktadir. Bunlara ek olarak sesli okuma aninda yapilan diger
hatalar; okuma sirasinda kalem veya parmakla satir takibi yapma, okudugu kelimeyi dogru telaffuz edememe, ses-harf
atlayarak okuma, hece atlayarak okuma ve gereksiz viicut hareketleri yapma olarak siralanmaktadir. Altun, Ekiz ve
Odabag1 (2011) tarafindan 10 sinif 6gretmeni ile yapilan aragtirmanin sonuglarina gére 6gretmenlerin karsilastiklar:
temel sesli okuma giigliikleri harf yutma, eksik heceli okuma, tekrar, yerine ek koyarak okuma, heceleyerek okuma ve
kelimenin bagint okuyup sonunu atlama olarak siralanmigtir. Her iki aragtirmanin sonuglari birbirini destekler
niteliktedir. Baydik, Ergiil ve Bahap Kudret (2012) tarafindan ilkokul iigiincii sinif 6gretmenlerinin okuma giigliigii olan
ogrencilerin okuma akicilig1 sorunlarina ve bu sorunlara yonelik yaptigi uygulamalara iligkin goriislerinin belirlendigi
aragtirmanin sonuglarina gore Ogrencilerin ¢ogunun noktalama isaretlerine dikkat etmeden ve hatali okuduklar:
belirlenmistir. Segkin (2012) tarafindan okuma giicliigii olan ve okuma giigligi yasamayan Ogrencilerin
kargilagtirilmasinin yapildig1 arastirma sonucunda okuma giicliigii olan grubun akranlarina gére sézciigii yanhs okuma,
kendini diizeltme ve sézctigiin bir b6liimiinii tekrarlama hatalarini daha fazla yaptig1 anlagilmigtir.

Aragtirmaya katilan sinif 6gretmenleri 6grencilerinin sesli okuma sirasinda hata yapmalar1 veya yeterli diizeyde
sesli okuma yapamamalarina dair 30 farkli sebep ileri siirmiiglerdir. Bunlar arasinda yeterli kitap okumama (% 40); hizl
okumaya calismak (% 22); ses/kelime tanimadaki yetersizlik/sorunlar (% 13); okuma-yazma Ogretim siirecinde
kullanilan yontem (% 9) gibi sebepler bulunmaktadir. Bu sonuglar Altun, Ekiz ve Odabagrnin (2011) aragtirmasinda,
okuma gii¢liigiine neden olarak siralanan "yeterli okumama, ailenin ilgisizligi, ¢ogu kelimeyi bilmeme veya
kargilasmama, kekemelik, heyecan, okumay: sevmeme ve hizli okuma istegi, dikkatsizlik" gibi etkenlerle birebir
ortismektedir.

Aragtirmada ulagilan bir diger sonug ise smif Ogretmenlerinin sesli okuma hatalarini gidermeye yonelik
onerileriyle ilgilidir. Bu 6neriler arasinda en dikkat ¢ekenler 6gretmenle tekrarli ve rehberli okuma yapilmasi (%11); veli
ile diizenli rehberli ve koro okuma yapilmasi (%11); tekerleme ve siirleri sesli okuma (%9); 6gretmenin 6rnek okumalar
yapmast (%8); okumay1 sevdirecek ¢aligmalar yapma (%6); kelime tanima ¢aligmalari (%6); kelime hazinesini gelistirecek
etkinlikler yapma (%5); metnin/kelimenin anlamina odaklanacak ¢alismalar yapma (%5); Ozgiiven gelistirecek
calismalar yapmadir (%5). Okuma ve anlama becerilerinin gelisiminde olduk¢a 6nemli yeri olan okuma amaci belirleme,
Ozel 6gretim yontemleri kullanma, okumadan 6nce metinle ilgili tahmin ¢aligmalari, okumadan 6nce anahtar kelime
¢aligmalari, okumadan dnce gorsel okuma ¢aligmalari, okuma tekniklerini 6gretme gibi etkinlik ve teknikleri ¢alisma
grubundan sadece birer 6gretmen tarafindan onerilmistir. Ogretmenler tarafindan yapilan 6nerilerin siniflarda ne kadar
ve nasil uygulandiginin veya 6gretmenlerin bunlar1 uygulamakta ne kadar yeterli olduklarinin belirlenmesi bagka bir
aragtirmanin konusu olabilecek kadar 6nemli bir boyuttur.

Ogretmenlerin sesli okuma hatalarini gidermeye yonelik onerileri irdelendiginde aslinda 6gretmenlerin
baslangicta durum belirleme veya degerlendirme yapmaktan ziyade tekrarli okumalar iceren etkinlikler Onerdigi
anlagilmaktadir. Benzer bigimde Baydik, Ergiil ve Bahap Kudretin (2012) yaptig1 aragtirmada da 6gretmenlerin
¢ogunun okuma degerlendirmesi yapmadig1 veya smurh sayida degerlendirme yontemi kullandigi ve 6grencilerini
bagimsiz okuma i¢in glidillemedigi sonucuna varilmistir. Hudson, Lane ve Pullene (2005; Akt: Ates ve Yildiz, 2011: 105)
gore metnin sesli okunmas: siirecinde 6grencinin sesindeki alcalmalar, yiikselmeler, kelimeleri ifade etme bigimi ve
duraklamalar 6gretmen tarafindan gozlemlenebilir. Bu amagla farkli kontrol listeleri veya 6lgeklerden faydalanilabilir.

Arastirmanin  sonuglar1 tamamiyla katilimer sinif 6gretmenlerinin gozlem ve tecriibelerine dayanmaktadir.
Okullarda o6grencilerin okuma ile ilgili yasadiklari sorunlarin tespiti ve miidahale programlarmnin tasarlanmasinda
Ogretmen gozlemleriyle birlikte 6grencilerin genel saglik durumlari, ailevi sebepler, psikolojik etkenler, egitim ge¢misi,
okumaya yonelik tutumlar, 6gretmen yeterlikleri ve bireysel farkliliklar da ele alinmalidir. Sesli okuma gli¢liigli yagayan
ogrencilerin belirlenmesinde standartlastirilmis akict okuma ve okudugunu anlama testleri, gelisim testleri ve sesli
okuma hatalarini belirlemeye yonelik formlar kullanilabilir. Ilkokul 6grencilerinin gelisim 6zellikleri dikkate alindiginda,
sesli okuma, gelecekteki okur-yazarlik becerilerinin olusumu ve niteligi agisindan 6nemli bir role sahiptir. Aytaga (2005)
gore okuma egitiminin donemleri incelendiginde ilkokulun ilk yillarinda okumaya istek ve merak artarak gelismekte,
her seyi okumaya caligmaktadir. Ikinci ve iigiincii siniftan itibaren okuma istegi ve aligkanlig: ilerlemektedir. Bu
donemden itibaren iyi bir okuma egitimi 6zenle ele alinmali ve 6grencinin okumaya olan ilgisi dogru yonlendirilmelidir.
Okudugunu anlama becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rolii olan sesli okuma becerilerinin gelisiminde 6gretmen ve
ailelere 6nemli roller diismektedir. Arastirma sonuglar1 dikkate alindiginda, sesli okuma sirasinda goriilen hatalarin
aninda diizeltilmesi ve sorun yasayan 6grencilere 6zel okuma egitimi verilmesi 6nerilmektedir.
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"Sesli okuma siirecinde okuyucunun, okudugu metnin vermek istedigi iletinin ézelligine uygun bir
ses tonu kullanmasi, sozciikleri dogru telaffuz etmesi, noktalama isaretlerini dikkate alarak
okumasi, vurgulamayr dogru yapmasi ve akici bir tislup kullanmasi metnin dinlenilebilirligini
artirir. Dogru ve giizel konusmasini gelistirmek isteyen her birey zaman zaman kendi kendine sesli
okuma aligtirmalar1 yapmalidir. Bu ¢aligma, bireyin hem s6z varligini artirir hem de dogru
seslendirme yapmasina katkida bulunur.” (Sahin, 2011:19).

Sinif iginde 6grenciler sesli okuma yaparken durdurularak okunan metin ile ilgili soru sormak veya okuduklar
bolimii sozlii olarak ozetlemelerini istemek metni sadece seslendirmek yerine Ogrencilerin anlamalarini da
gelistirecektir. Ozellikle ilkokul ¢aginda sesli okuma becerilerinin gelistirilebilmesinde ¢ocuklar igin eglenceli olabilecek,
glinlik yasamlarindan 6rnekler iceren kafiyeli kisa siirler veya tekerlemeler kullanilabilir. Sinif 6gretmenlerinin sesli
okuma etkinliklerinde dikkat etmesi gereken iki 6nemli husus vardir: Ogrencilere gayesiz olarak ¢ok fazla sesli okuma
yaptirmamak ve hizli okuma yaptirmak igin telaffuza dikkat etmeden okuma yaptirmak. Cocuklara okumanin tadini
verebilmek ve okuma aligkanlig1 kazandirabilmek i¢in gerekenlerden biri kitab: (metni) iyi se¢mek, bir digeri de ¢ocugu
¢ok iyi tanimaktir. Basarisizca segilmis bir kitap ¢ocuga okumanin tatsiz bir sey oldugu izlenimi verir ki bu yanlis
distinceyi yikmaksa ¢ocuga okuma aliskanligi vermekten ¢ok daha giictiir (Nas, 2002:137) .

[lkokul 6grencilerinin sesli okuma becerilerinin geligtirilmesiyle akict okuma ve anlama diizeylerinin yiikselecegi
diigiiniilmektedir. Bu konuda sinif 6gretmenlerinin rolii hayati derecede énemlidir. Oncelikle 6gretmenler égrencilerini
iyi tanimali, 6grencilerin beklentilerini, ihtiyaclarin1 ve duygusal 6zelliklerini dogru anlamalidir. Ogrenciye uygun
okuma etkinlikleri tasarlamalidir. Ogretmenler sinif i¢inde sesli okuma yaparak model olmalidir. Ogrencinin metni
olusturan ctimleleri duymasi, algilamasi ve dogru telaffuzu fark etmesi gerekmektedir. Anlayarak okuyan 6grencilerin
ciimlelerin vurgu ve tonlamasini da daha iyi yapacaklar1 diigiiniilmektedir. Bunlara ek olarak sesli okuma sirasinda
Ogrencinin ozgliven eksikligi, kaygi, utanma ve basaramama korkusu sebebiyle sesini dogru kullanamayacag:
diisiiniilerek okuma motivasyonunu gelistirecek ve okuma sevgisini artiracak farkli etkinlikler diizenlemek aile ve
ogretmenlerin sorumlulugundadir. Okul éncesinden baglayarak okul programlarinda okuma egitimiyle ilgili ¢ocugu
merkeze alan diizenlemeler yapilmalidir.
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