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Yiiksekogretim Ingilizce Hazirlik Siniflarinda Gii¢ Paylasim Diizeyi ile

Ogrencilerin Ingilizce Ozyeterlik Algilar1 Arasindaki Iliskinin Incelenmesi*

Burcu KARAFIL!, Asim ARI2

Oz: Ogrenci merkezli egitimde 6grencilere daha fazla kontrol hakki verilmektedir ve 6grencilerle giig
paylagimi yapilmaktadir. Ote yandan yabanci dil basarisinda biligsel faktorler kadar duyussal
faktorlerin de etkili oldugu bilinmektedir. Ozyeterlik inanci da 6grenci basarisini etkileyen en 6nemli
duyussal alanlardan birisidir. Ulkemizde de yabanci dil egitimine dnem verilmesine ragmen istenilen
seviyelere ulasilamamustir. Ulkemizde gli¢ paylasimina iliskin bilimsel ¢alismalar az sayidadir. Ayrica
0z yeterlik ile ilgili ¢alismalar daha ¢ok fen ve matematik alanlarinda yapilmaktadir. Bu arastirmanin
amaci, Ingilizce hazirlik siniflarinda gii¢ paylasim diizeyinin belirlenmesi ve gii¢ paylagim diizeyi ile
ingilizce Ozyeterlik inanci arasindaki iliskinin incelenmesidir. Arastirmada nicel arastirma
desenlerinden iliskisel model kullanilmistir. Evren tizerinden gerceklestirilen ¢alismada, Eskisehir
Osmangazi Universitesi Yabanci Diller Yiiksekokulunda 2014-2015 6gretim yilinda 6grenim goren 454
Ogrenci calisma grubunu olusturmaktadir. Veriler, Orug (2014) tarafindan gelistirilen ‘Gii¢ paylasimi
diizey belirleme 06lcegi’ ve Yanar ve Biimen (2012) tarafindan gelistirilen ’ingilizce ile ilgili 6zyeterlik
inanct Olgegi’ uygulanmasiyla elde edilmistir. Verilerin istatistiksel ¢oziimlemesi SPSS istatistik
programiyla gergeklestirilmistir. Ingilizce hazirlik siniflarinda gii¢ paylagiminin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Ayrica, Ingilizce &zyeterlik inancimin da orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Sif

ortaminda gii¢ paylasimi diizeyi okuma, yazma, dinleme ve konusma faktorleri arasinda ve 6zyeterlik
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Yiiksekdgretim ingilizce Hazirlik Siniflarinda Giig Paylasim Diizeyi ile Ogrencilerin ingilizce Ozyeterlik
Algilari Arasindaki lliskinin Incelenmesi
inancit Olgeginin faktorleri arasinda pozitif yonde anlamli iligkiler saptanmistir. Arastirmada
yiiksekogretim Ingilizce hazirlik simifinda giic paylagiminin orta diizeyde yapildigi ve 6grencilerin
ingilizce Ozyeterlik inanglarinin da orta diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilere kendi
ogrenme siireclerinde daha fazla sorumluluk verilmesinin onlarin egitim siireclerine olumlu katki

saglayacag: diisiiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci merkezli egitim, Gii¢ paylasimi, Ozyeterlik inanci

Examining the Relationship between Power-Sharing in a Higher Education

Classroom and the Self-Efficacy Belief of Students towards English

Abstract: In learner-centered teaching, students are given more control and power is shared with
students. Self-efficacy belief is among the most important factors affecting the students” success. In our
country a great importance is given to know English language. However, the desired level is not
achieved. There are few scientific studies on power-sharing in English classes. Moreover, self-efficacy
belief of studies are generally conducted on science and math fields. This study aims to examine the
relationship between power-sharing in higher education English language preparatory classroom
environment and self-efficacy belief of students towards English. Correlational method, one of the
quantitative research methods, was used in the study. The study was conducted to the population of
454 students at Foreign Languages School in Eskisehir Osmangazi University in 2014-2015 academic
years. The data were collected through “Power-sharing Scale” developed by Orug (2014) and “Self-
Efficacy Belief towards English Scale” developed by Yanar and Biimen (2012). SPSS Statistics was
used for the statistical analysis of the data. It is found that power is shared with students on average
level. Moreover, self-efficacy belief of students towards English is found to be on average level.
Correlation analysis showed that there is a positive relationship between the power sharing and the
factors of self-efficacy scale. In the preparation classrooms power is shared on average level and the
self-efficacy of the students towards English is also on average level. It is thought that giving more
responsibility to students in learning environment will make a great contribution to students’

educational process.

Key Words: Learner-centered teaching, Power-sharing, Self-efficacy belief
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Giris

20. yiizyilin son geyreginde ortaya cikan ve 21. yiizyilda devam eden kiiresellesme
sonucunda meydana gelen degisimler ve gelisimler egitimi de etkilemistir. Bu kapsamda,
egitimde yeni bakis acilar1 ortaya ¢ikmis ve yeni kavramlar kullanilmaya baslanmistir.
Bunlarmn sonucunda, 6gretim yerine 6grenmeyi 6n plana ¢ikaran bir egitim anlayis1 6nem
kazanmustir ve 6grenenler egitimin odak noktasi haline gelmistir (Akpinar ve Gezer, 2010).
Ogrenenlerin 6n planda olmalariyla 6gretmen otoritesi azalmistir ve 6grenci merkezli egitim

Oonem kazanmuistir.

Ogrenci merkezli egitim bireysel o6zellikleri dikkate alarak bilimsel diisiinme
becerisine sahip, 0grenmeyi Ogrenmis, iiretken, bilgiye ulasip onu kullanabilen, iletisim
kurma becerisine sahip, evrensel degerleri benimsemis, teknolojiyi etkin kullanan ve kendini
gerceklestirmis bireyler i¢in egitim siirecinin her asamada 6grenci katilimini saglayacak
bi¢cimde yeniden yapilandirilmasidir (Maden, Durukan ve Akbas, 2011). Ogrenci katilimin

artirilmasiyla 6grenci merkezli sinif ortamlar: olusturulacaktir.

Ogrenci merkezli smif ortamiyla birlikte smuf icerisindeki giic iliskilerinde de
degisiklikler meydana gelmistir. Geleneksel sinif ortaminda 6gretmen giliciin ve otoritenin
temsilcisi olarak goriilmektedir. Ogretmen bagarisi ise $gretmenin giiciinii nasil kullandigina
baghdir (Siinbiil, 1996). Ogretmenlerin uyguladiklar1 gii¢ ise dgrenenlerin Ozgiirliigiinii
kisitlamaktadir. Egitimde Ogretmen otoritesi siireklidir, fakat Ogretmenler otoriteyi
ogrencilerle paylasmaya hazir olmalidir ya da 6grencilere sorumluluk vermelidir (Buzzelia
ve Johnstonb, 2000). Ogrencilere sorumluluk verilerek sinif ortaminda gii¢ paylagimi

yapilmaktadir.

Giig, bireyin diger bireyleri etkileyebilme potansiyelidir. Sif ortaminda ise giig,
ogrencilerin kendi kontrolii olmaksizin 6gretmenin oOgrencileri etkileyebilme yetenegidir
(Mendez ve Garcia, 2012). Manke (1997) ise giicli, 6gretmenler ve Ogrenciler tarafindan
olusturulan bir iliski yapisi olarak tanimlamaktadir. Bu iligkiler yapisi gili¢ olarak

adlandirilir, ¢linkii gii¢ insan eylemlerini sekillendirmektedir.

Smif ortaminda gii¢ paylasimi smif ortaminda biitiin kararlarin 6gretmenler
tarafindan alinmadig1 ve 6grencilerin de bu siirece katildig: bir siireci ifade etmektedir. Giig

paylasimi ile 6grencilerin daha fazla sorumluluk almalar1 ve kapasitelerini gelistirmeleri

e
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amacglanmaktadir (Weimer, 2012). Bu sekilde 6grencilerin aktif 6grenen bireyler olmalarina
katki saglanabilir. Diinyada yasanan ekonomik, kiiltiirel ve egitimsel gelismelerle birlikte
ogretmenlerin de 6gretme siirecinde giig, smif gii¢ dinamikleri ve paydaslar arasindaki giig-
iligkili rollere iliskin yeni anlayislar gelistirmeleri 6nemlidir. Bu sekilde daha iyi bir 6gretim,
daha etkili simif yonetimi ve 6grencilerin sosyal, akademik ihtiyaglarini karsilayabilecek daha

etkili bir smif ortami ortaya ¢ikacaktir (Lovorn, Christensen, Sunal ve Shwery, 2012).

Ogretmenler siniftaki giiciin tek sahibi degillerdir. Aksine, dgrenciler ve dgretmenler
siniftaki gilictin olusturulmasinda beraber rol alirlar. Siifta meydana gelen olaylar ve ¢iktilar
konusunda tek sorumlu kisi 6gretmen degildir. Ogrenciler sinifta meydana gelen olaylara
katkida bulunarak giicii paylasmaktadir. Gili¢ kavramiyla simftaki iliskiler anlasilmaktadir
ve bu gii¢ sadece 6gretmen tarafindan olusturulamaz (Overby, 2011). Giig¢ hem 6gretmenlere
hem de Ogrencilere aittir. Ogretmenler dgrencilerin davramiglarini etkileyen etkilesimli
kaynaklara sahiptir, 6grenciler de kendi kaynaklarmi kullanarak 6gretmen davranislarin
etkilemektedir (Manke, 1997). Dolayisiyla simf ortaminda giic iligkileri iki yonlii olarak

yuriitilmektedir.

Geleneksel smif ortaminda gii¢ 6gretmene ya da yoneticilere aittir. Ogrenciler ise pasif
dinleyici durumundadir. Yani 6gretmenler ve yoneticiler giiclii durumdayken 6grenciler ise
gligsiiz durumdadir. Bu durumda 6gretmenlerin ellerinde bulundurduklar: bu giicii neden
ogrencilerle paylasacaklar1 da merak edilmektedir. Gii¢ paylasiminin bir nedeni 6grenciler
icin en iyi 6grenme ortamini olusturmaktir. Diger bir neden ise G6grencilerin 6grenme
kapasitelerini gelistirmek ve daha fazla sorumluluk almalarini saglamaktir (Yiiksel, 2010).
Ayrica giic paylasimi olan sinuflar geleneksel siniflara gore daha demokratiktir. Bu
demokratik ortamda 6grenme sorumlulugu da 6grencilere aittir. Gii¢ dengesinde meydana
gelen bu degisiklikle 6grenciler sinif ortaminda daha giiclii hale gelir. Biitiin bu nedenlerden
dolay1 smif ortaminda giiciin 6grencilerle paylasilmasiyla 6grencilere daha fazla sorumluluk

verilerek 6grenciler 6grenme siirecinde aktif olarak yer alacaktir.
Gii¢ Paylasiminin Onemi

Smif ortaminda kontroliin paylasilmasiyla, 6grenciler 6z-disiplinli hale gelmektedir.

Oz-disiplinli olmak, bireyin yetenekleri ve kendisiyle ilgili bilgi sahibi olmasi ve kendi
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gelisimi agisindan uygun olan kararlar1 alabilmesi anlamina gelmektedir (Freiberg ve Lamb,

2009).

Yiiksekogretimde 6grencilerin karakter gelisimlerine katki saglamada 6grencilerle giic
paylasimi yapmak onemlidir. Ogrencilere egitim siirecinde daha fazla o6zgiirliik
saglanmasiyla Ogrencilerde karakter gelisimi daha fazla olacaktir. Ayrica, Ogrencilerle
kontrol ve gii¢c paylagimi yapilmasi da bu siirece katki saglayacaktir. Ogrenciler kendi
O0grenme silireclerine katkida bulunma konusunda cesaretlendirildiklerinde miifredata daha

¢ok dahil olurlar (Humphreys, 2012).

Gii¢ paylasimi, 6grenciler, gretmenler ve kurumlar agisindan énemlidir. Ogrenciler,
o0grenme siirecine dahil olduklarinda 6grenme igin daha istekli olurlar ve daha gok ¢alisirlar.
Bu durumda, O6grencilerin ne kadar Ogrendikleri degil, ne kadar iyi ogrendikleri daha

onemlidir.

Gii¢ paylasimi olan smiflarda, 6gretmenler pasif ve isteksiz 6grencilerle ugragsmak
zorunda kalmazlar. Ogrenci ve 6gretmen arasinda uzak bir iliski s6z konusu degildir. Bunun

sonucunda da, 6grenciler 6gretmene ve 6grenmeye karsi direng gostermezler.

Cevre de gii¢c paylasimindan olumlu bir sekilde etkilenmektedir. Siif ortamindaki
yonetim daha kolay hale gelmektedir. Geleneksel smiflarin aksine, smuflar giiriiltiiden
uzaktir. Ayrica bir sorun yasandiginda, 6grenciler 6gretmenin ¢éziim {iretmesini beklemek
yerine ¢oziim siirecine dahil olmaktadir. Bu da 6grenme agisindan olumlu bir ortam

olusturmaktadir (Weimer, 2002).
Yabanci Dil Ogretiminde Giig Paylagim1

Glig, insanlarin birbirleriyle iletisim kurmalari sonucunda ortaya ¢ikan bir faktordiir.
Glig, insanlarin iletisiminde odak noktadir, ¢iinkii insanoglu sosyal bir varliktir ve insanlarla
iliski igerisindedir. Bundan dolay1 gii¢ iletisim yoluyla iletilir (Mendez ve Garcia, 2012).

Dolayisiyla, iletisim olmadan giicten bahsedemeyiz.

Kiiresellesme sonucunda diinyamiz giderek kiigiilmektedir. Bu kiiresellesme
sonucunda da iletisim ¢ok nemli hale gelmistir. Artik, iletisim ¢ok yonlii ve farkh sekillerde
gerceklesebilmektedir (Tok ve Aribas, 2008). Toplumlararas: iligkilerin ve isbirliginin

yayginlasmasi sonucunda, iletisim kanallar1 ¢ogalmistir. Bunun sonucunda, bireylerin dil
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O0grenme gereksinimi de artmistir ve yabanci dil bilmek 6nemli bir nitelik haline gelmistir

(Seckin, 2011).

Tletisim, 6grenme siirecinde ok dnemlidir. Smif ortaminda giicten bahsedebilmek ve
giiciin kullanilabilmesi icin iletisim gereklidir. Iletisim olmamasi durumunda &gretmen
siifta glicstizdiir. Ayrica, 0gretmenin Ogrencileriyle iletisim kurma sekli de 6gretmenin
ogrencilere uyguladig1 glictin tirtinii ve boyutunu belirlemektedir (McCroskey ve
Richmond, 1983). Smif ortaminda 6grenciler ve 6gretmen arasindaki iletisim sonucunda siif
icerisinde giic meydana gelir. Ogretmen ve dgrenciler birbirleri ile iletisim kurarak sinifta bir

gli¢ uygular.
Ozyeterlik Kavrami

Ozyeterlik, Bandura’nin Sosyal Biligssel Kuraminda one ¢ikan 6nemli bir kavramdir.
Bandura (1997) ozyeterligi “bireyin, belli bir performans: gostermek icin gerekli etkinlikleri
organize edip, basarili olarak yapma kapasitesi hakkinda kendine iliskin yargis1” olarak

tanimlamaktadir (Uysal, 2013).

Ozyeterlik &grenmenin  duyussal boyutunu agiklamada kullanilan  Snemli
degiskenlerden birisidir. Ozyeterligin 6grenmeyi olumlu olarak etkiledigine inanilmaktadar.
Son yilarda Ogrenci merkezli yaklasimlarin yaygin olarak kullanilmasiyla da o6zyeterlik

kavrami onem kazanmistir (Tuncer ve Tanas, 2011).

Schunk’a gore ozyeterlik inanci, bireyin davranislarini yordayan en énemli 6zelliktir.
Bireyler bir isi basarabilmek icin gerekli yetenege ve denetim gliciine sahip olduklarina
inandiklarinda daha istekli olurlar. Bir konuyu 6grenme konusunda yiiksek diizeyde
ozyeterlik inancina sahip olan Ogrenciler daha kolay uyum saglamakta ve daha siki

calismaktadirlar (Ekici, 2012).

Egitimde ozyeterlik kavrami oldukga onemlidir. Ogrencilerin okullarda yapilan
etkinliklerde ve kendilerine verilen gorevleri etkili olarak yerine getirmelerinde 6grencilere
yardimer olan birgok duyussal 6zellik vardir. Ogrencilerin kendilerine olan inanglar1 da bu
ozelliklerden birisidir (Arslan, 2012). Ozyeterlik inanc1 kisisel motivasyonun, basarinin ve
refahin temelini olusturmaktadir. Eger insanlar gerceklestirecekleri isler konusunda

kendilerine inanmazlarsa, zorluklar karsisinda pes edecek ve caba gostermeyecektir (Pajares,

17



Sakarya Universitesi EGitim Fakiiltesi Dergisi; 2016; (32): 12-39.

(2002). Ayrica, ozyeterlik inanci, bireyin se¢imlerini, harcanacak ¢abanin diizeyini ve basar1
durumlarin1 dogrudan etkilemektedir. Diisiik Ozyeterligi olan Ogrenciler diisiik basar:

sergilemektedirler (Atas, 2009).

Ogrencilerin kendi cabalarmin yeterli olmadigini diisiinmesi durumunda yeterli
ogrenme olmayacaktir ve 6grenciler sinavlarda basarili olmak igin ¢aba gostermeyeceklerdir.
Fakat akademik ozyeterlik inanci yiiksek olan Ogrenciler, basariya ulagsmak igin her tiirlii
cabay1 gosterecektir. Bundan dolay1 0zyeterlik inanci bireylerin performanslarinda oldukga

etkilidir (Koger, 2014).
Yabanci Dil Ogretiminde Ozyeterlik

Dil, diisiince ve duygular1 bildirmeye yarayan herhangi bir anlatim araci olarak
tanimlanmustir. Dil, diisiince, duygu ve isteklerin baskalarina aktarilmasini saglayan ¢ok
yonlii ve gelismis bir aractir. Kisacasi dil, insanlarin duygu ve diisiincelerini ifade etmelerini
saglayan ses ve semboller biitiiniidiir (Aydoslu, 2005). Insanlar dili kullanarak kargilikl

iliskiler kurarlar.

Aydoslu'nun (2005) Chastain’den (1988) aktardigina gore dilin insan hayatinda ¢ok
onemli bir yeri vardir. Insanoglu, duygu ve diisiincelerini cesitli yollarla ifade eder. Kimi
zaman jest ve mimiklerini kullanir; kimi zaman bir resim, bir heykel yapar; kimi zaman
bunlar1 davranislariyla yansitir. Dil, yalnizca iletisim araci degildir. Dilin insan hayatinda
daha onemli bir iglevi vardir. Dil, ayn1 zamanda bir diisiinme aracidir. Dil ile diisiinme
yetenegimiz arasinda dogrudan bir iliski s6z konusudur. Diisiince olabilmesi i¢in dile ihtiyag
duyulmaktadir. Insan diinyasiin sinirlarimi dil belirlemekte ve insanoglu diisiincelerini bu

cercevede tiretip agiklamaktadir.

Degisen diinya sartlar: ile birlikte siyasi, ticari ve kiiltiirel iligkiler uluslararasi bir
boyut kazanmistir. Bunun bir sonucu olarak da ulusal sinirlari asan boyutlarda insanlarla
iletisim kurmak zorunlu hale gelmistir. Cagdashigin bir boyutu evrensellikle dl¢iilmektedir.
Evrensellige ulasmada kiiltiirel ve bilgisel birikimin yani sira etkili iletisim kurmak da
onemlidir. Etkili iletisim ise yabanci dil bilmeyi gerektirmektedir (Aktas ve igigﬁzel, 2014).
Toplumlararas: iligkilerin yogunlasmas1 ve kitle iletisim araglarinin gelismesiyle beraber
yabanci dil 6grenimine olan ihtiyag artmaktadir. Ayrica, yabanc dil bilme ¢agdasligin bir

gostergesi olarak ele alinmaktadir (Oner ve Gedikoglu, 2007).
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Glintimtizde, iletisim yazili ve gorsel basin ve bilgisayarlar araciligiyla
gerceklesmektedir. Bu kiiresel iletisimde kullanilan ortak dil ingilizcedir. ingilizce, 50’den
fazla iilkede resmi dil olarak konusulmaktadir. Ayrica, Ingilizce yabanci dil dgretiminde
onemli bir konuma sahiptir. Gelecek nesillerin de bu dili akict ve dogru olarak

kullanabilmeleri giderek 6nemli hale gelmistir (Tok ve Aribas, 2008).

Insanlarin kendi dilleri disginda yeni bir dil dgrenmelerini etkileyen bircok faktor
vardir. Bu faktérler arasinda dgrencilerin duyussal ozellikleri ¢ok 6nemlidir (Oner ve
Gedikoglu, 2007). Ogrenme ortamina iliskin sorunlar biligsel, duyussal ve devinigsel olarak
incelendiginde biligsel alana daha fazla 6nem verildigi ve bu boyuttaki sorunlara yonelik
¢oziim Onerileri gelistirildigi goriilmektedir. Halbuki duyussal 6zellikler 6grenme ortaminda
bireyin basarisin1 onemli 6lgiide etkilemektedir. Bu yiizden, okul igerisinde duyussal alana

yonelik davranislarin kazandirilmasi 6nemlidir (Gomleksiz, 2003).

Ogrenci basarisini etkileyen duyussal faktorlerden birisi dgrencilerin 6zyeterlik
diizeyleridir. Bundan dolay1, 6grencilerin basarili olmalarin1 hedef alan egitim-6gretim
faaliyetleri diizenlenirken ve programlar gelistirilirken Ozyeterlik diizeyleri de dikkate

almmalidir (Uncii, 2012).

Giiniimiizde egitimin kalitesi ve yapisi ciddi bir sekilde tartisilmaktadir ve yapilan
degerlendirmelerin {iniversite Ogrenimi agisindan yapilmasi da o6nem kazanmaktadir.
Ogretimde niteligin arttirilmasi ile ilgili arastirmalarda 6grencilerin sosyal yeteneklerinin
yaninda kendi yeteneklerine iliskin goriislerine dikkat edilmesi gerektigi savunulmaktadir.
Bireyin kendisiyle ilgili yaptig1 tahminler ve degerlendirmelerden bahsedildiginde 6ne ¢ikan
kavramlardan biri olan Ozyeterlik kavrami tiiniversite Ogrenimine iliskin olarak da ele
almabilir. Akademik 0z yeterligin arastirllmasi da yeni bakis agilarmi gormemizi

saglayacaktir (Yilmaz, Giircay ve Ekici, 2007).

Ogretmen yeterligi konusunda yapilan galismalarin odak noktasimi &zyeterlik
inanglar1 olusturmaktadir. Fakat 6zyeterlik inanci 6zel 6gretim durumuna dayandigi igin son
yillarda 6zel alanlardaki 6zyeterlik inanglar1 da arastirllmaktadir. Bu baglamda fen, biyoloji,
yabancr dil 6gretimi ve bilgisayar gibi 6zel alanlarda 6z yeterlik inanci arastirilmaktadir

(Alis, 2008).
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Yabana dil 6gretimindeki 6zyeterlik inanglar ise bu dille ilgili bilinenlerin niceligiyle
ilgili degildir. Okuma, yazma, konusma ve dinleme gibi dil becerileri ile yapilabilecek
etkinliklerin niteligiyle ilgilidir. Kisinin bu becerilere iliskin ne kadar yetkin oldugu ile ilgili

algis1 6zyeterlik inanciyla ilgilidir (Biiyiikduman, 2006).

Yanar'm (2008) Chenfeld’den (1978) aktardigina gore yabanci dil 6gretiminde dort
temel beceri yer almaktadir. Bu beceriler okuma, yazma, konusma ve dinlemedir. Bu
becerilerin birbirinden ayrilmasi imkansizdir. Dil 6grenme siirecine katilarak, 6grenciler bu
becerileri kazanabilir. Insanlar okuma olmadan gazete ve dergilerden faydalanamazlar.
Insanlar, konusarak tecriibelerini paylasabilirler. Benzer sekilde bir sosyal projenin
hazirlanabilmesi icin yazma becerisi gereklidir. Ayrica dinleme becerisi olmadan aritmetik
bir problemin takip edilmesi imkansizdir. Bundan dolay1 dil 6grenme siirecinde biitiin

beceriler i¢ icedir. Eger dinlenilen anlasilmazsa, basit aritmetik bir problem takip edilemez.
Arastirmanin Amaci

Giintimiiz toplumunda bilgi hizla artmaktadir ve buna bagl olarak 6grenmenin daha
etkin ve daha hizli olmas1 gerekmektedir (Maden, Durukan ve Akbas, 2011). Mevcut egitim
programlari da bu kapsamda yeniden diizenlenmistir ve 6grenmeyi Ogrenen bireylerin

yetistirilmesi, yani 6grenci merkezli egitim onem kazanmistir (Bulut, 2008).

Ogrenci merkezli egitimle ilgili yapilan calismalarda simuf ortamindaki giiciin
ogrencilerle paylasilmas: ve Ogrencilere daha fazla kontrol verilmesi gerektigi ifade
edilmektedir (Weimer, 2002). Ogrenci merkezli smif ortami ile 6grencilere daha fazla
sorumluluk verilmesi amaclanmaktadir. Bu ama¢ dogrultusunda simf igerisinde giig
paylasimi yapilmas: gerektigi vurgulanmaktadir (Nichols, 1992). Gii¢ paylasimi sonucunda
ortaya cikan elestirel bir smif ortaminda otorite ve sorumluluk 6gretmenler ve 6grenciler
arasinda paylasilmakta ve smif yapisi, igerik, degerlendirme kriterleri gibi konularda

ogrencilere de karar hakk: taninmaktadir (Moreno-Lopez, 2005).

Toplumsal ve kiiltiirel degismeler sonucunda yabanc dil 6grenme ve konusabilme
giderek onem kazanmaktadir. Tiirk toplumu ise yabanci dil 6grenme konusunda her zaman
istekli olmus ve egitim programlarinda bu konuda gereken Onemi gostermistir. Fakat
iilkemizde dil ogretimi devlet okullarinda istenilen seviyede degildir (Acat ve Demiral,

2002). Yabana dil 6gretim programlarmin amacma ulagsmasinda biligsel alan kadar

e
20




Yiiksekdgretim ingilizce Hazirlik Siniflarinda Giig Paylasim Diizeyi ile Ogrencilerin ingilizce Ozyeterlik
Algilari Arasindaki iliskinin incelenmesi

gidiilenme, tutum ve ozyeterlik gibi duyussal 6zellikler de 6énemli yer tutmaktadir (Yanar
ve Biimen, 2012). Ogrencilerin derslerindeki basarilarim1 etkileyen faktorlerden birisi de
ogrencilerin oOzyeterlik diizeyleridir. Bundan dolay1 Ogrencilerin basarili &grenmeler
gerceklestirebilmeleri igin egitim-Ogretim faaliyetleri diizenlenirken ve programlar

gelistirilirken 6zyeterlik diizeylerinin dikkate alinmas1 énemlidir (Oncii, 2012).

Yabanc1 dil 6grenimi konusunda yapilan calismalarda ise bireylerin 6grenme
stirecinde aktif bir sekilde yer almalarnin dil 6gretiminde 6nemli oldugu belirtilmektedir.
Yabana dil 6greniminde basarili olan bireylerin kendi 6grenme sorumluluklarini aldiklar ve

kendi yeteneklerinin ve becerilerinin farkinda olduklar: ifade edilmektedir (Myers, 1990).

Bu anlamda yapilan bu calisma ile smif ortaminda gii¢ paylasim diizeyi ve
ogrencilerin Ingilizceye yonelik dzyeterlik inanglari arasindaki iliski aragtirilmigtir. Yapilan
literatiir calismasi sonucunda {iilkemizde gii¢ paylasimi konusunda yapilan calismalarin
oldukga sinurli oldugu goriilmektedir. Oysa gii¢ paylasimi 6grenci merkezli egitimin 6nemli
bir boyutudur ve programlarda yer almalidir. Ingilizce o6zyeterlik inancina yonelik
calismalar ise daha ¢ok fen ve matematik alanlarinda yogunlasmistir ve 6gretmen adaylar:
tizerinde gergeklestirilmistir. Dolayisiyla, bu konunun arastirilmasinin gerekliligine ihtiyag
oldugu goriilmiis ve yapilan bu calismadan elde edilecek bulgular 1s1§inda alanyazina katki
saglanacag diisiiniilerek bu arastirma gergeklestirilmistir. Bu kapsamda arastirmanin temel
amaci, ingﬂizce hazirlik smiflarinda gii¢ paylasim diizeyinin belirlenmesi ve gii¢ paylasim
diizeyi ile Ingilizce dzyeterlik inanci arasindaki iligkinin incelenmesidir. Bu temel amag

kapsaminda arastirmanin alt amaglar1 sunlardir:

1. Yabana diller hazirlik biriminde; ders igerigi, smif i¢i gorev, smif kurallari, 6grenme

stireci, sinif ici etkinlik, degerlendirme siireci kararlarinda gii¢ paylasim diizeyi nedir?

2. Yabana diller hazirlik biriminde &grencilerin; Ingilizce okuma, yazma, dinleme, konugma

yeterliliklerine yonelik 6zyeterlik inanglari ne diizeydedir?

3. Yabana diller hazirhk biriminde; gii¢ paylasim diizeyi ile ingﬂizce okuma, yazma,
dinleme, konusma yeterliliklerine yonelik 6zyeterlik inanglar1 arasinda anlamh bir iliski var

midir?
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4. Yabana diller hazirlik biriminde gii¢ paylasim diizeyi 6grencilerin; okuma, yazma,

dinleme, konusma faktorlerindeki 6zyeterlik inanglarini yordamakta midir?

Yontem

Arastirmada yiiksekogretim ingilizce hazirlik smiflarinda gii¢ paylasim diizeyi ile
ogrencilerin Ingilizce ozyeterlik algilar1 arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla nicel
arastirma desenlerinden iliskisel model kullanilmugtir. Iliskisel modellerde degiskenler

arasindaki iliski saptanmaya ¢alisilmaktadir (Sonmez ve Alacapinar, 2013).

Calisma Gurubu

Aragtirmanin calisma grubunu Eskisehir Osmangazi Universitesi Yabanci Diller
Yiiksekokulu'nda 6grenim goren 454 hazirlik simifi dgrencileri olusturmaktadir. Yabanci
Diller Yiiksekokulu'nda kayitl1 918 6grenci mevcuttur. Fakat kayitli olan 918 6grenciden 126
ogrencinin derslere devam etmedigi, toplam 792 Ogrencinin aktif olarak derslere devam
eden 792 6grenciye ulasilmaya ¢alisilmistir. Fakat arastirmanin uygulandig: giin 6grencilerin
bir kisminin okulda olmamasindan dolayr biitiin Ogrencilere ulasilamamistir. Ayrica
ogrenciler arastirmaya katilirken goniilliiliik esas1 6n planda tutulmus, ¢alismaya katilmak
isteyen Ogrencilerle calisma yiiriitiilmiigtiir. Ogrencilerden bazilar1 arasgtirma kapsaminda
uygulanan oOlgekleri yanitlamak istememislerdir. Dolayisiyla, derslere aktif olarak devam
eden 792 Ogrenciden 465 Ogrenciye ulasilabilmistir. Fakat c¢alisma oOlgeklerin
uygulanmasindan sonra bazi Olgeklerin hatali oldugu, Ogrenciler tarafindan sorularin
yanitlanmadigr gortilmiistiir. 11 katithmcnm yanitladigr Olgekler eksik olduklar: igin
degerlendirmeye almmamustir. Bunun sonucunda toplam 454 katilimci arastirmada yer

almistir.Calismanin katilimcilarina ait 6zellikler Tablo 1 ve 2’de verilmistir.

Tablo 1. Calisma Grubunun Ozelliklerine Ait Tanimlayici Istatistikler

Degiskenler Kategori N %
Baslangic 161 354
s Lo . Orta 176 38.8
Ingilizce seviye gruplar1 |
Ileri 117 25.8
Toplam 454 100
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Tablo 1 devami. Calisma Grubunun Ozelliklerine Ait Tanimlayici Istatistikler

Kadin 147 32.4
Cinsiyet Erkek 307 67.6
Toplam 454 100

Calisma grubu incelendiginde, 6grencilerden %35.4’liniin baglangi¢ seviye grubunu,
%38.8'inin orta seviye grubunu, geriye kalan %25.8’ininin ise ileri seviye grubunu
olusturdugu goriilmektedir. Ayrica, calisma grubunun %32.4’i kadin, %67.6's1 ise erkek

ogrencilerden olugmaktadir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Ozelliklerine Ait Tanimlayici Istatistikler

Degiskenler Kategori N %
Uluslararas: ligkiler 69 15.2
Makine Miihendisligi 146 35.2
Elektrik-Elektronik Miithendisligi 128 28.2
Bolim Mimarlik 52 11.5
Bilgisayar Miithendisligi 40 8.8
Ingilizce Ogretmenligi 18 3.9
Toplam 453 99.8
Degiskenler Kategori N %
Basarisiz 54 11.9
Diisiik 151 33.3
Basart .Orta 114 25.1
Iyi 56 12.3
Pekiyi 35 7.7
Toplam 410 90.3

Ogrencilerim egitim gorecekleri boliimler incelendiginde &grencilerin %15.2’sinin
Uluslararasi ilig,kiler, %35.2’sinin Makine Miihendisligi, %28.2'sinin Elektrik-Elektronik
Miihendisligi, %11.5inin Mimarlik, %8.8'inin Bilgisayar Miihendisligi ve %3.9'unun
Ingilizce Ogretmenligi 6grencilerinden olustugu goriilmektedir. Calisma grubu basar
degiskenine gore incelendiginde ise 6grencilerden %11.9'unun basarisiz, %33.3’tiniin diisiik,
%25.1'inin  orta, %12.3'tniin iyi ve %7.7’sinin pekiyi grubu oOgrencilerden olustugu
goriilmektedir. Arastirmaya katilan 6grencilerden 44’iiniin ise basar1 degiskenine iliskin bilgi

vermedikleri goriilmektedir.
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Veri Toplama Araclan

Aragtirmanin problemlerine cevap bulmak amaciyla iki tiir veri toplama arac
kullanilmistir. Bunlar; sinif ortaminda gii¢ paylasim diizeyini belirlemek i¢in kullanilan ‘Giig
Paylasim1 Diizey Belirleme Olgegi’ ve 6grencilerin Ingilizce 6z yeterliklerini 6lgmek icin
kullanilan ‘Ingilizce ile ilgili Ozyeterlik Inanci Olgegi'dir. Ayrica ‘Gii¢ Paylasgim Diizey
Belirleme Olgegi'nin basmna eklenen sorularla dgrencilere ait bazi demografik ozellikler

belirlenmistir.

Oruc (2014) tarafindan gelistirilen ‘Gii¢ Paylasimi Diizey Belirleme Olgegi'nin
kullanilmasi igin arastirmacidan izin alinmistir. Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu 6lgek
51i likert yapida olup 26 maddeden olusmaktadir. Olgekte yer alan maddeler; 1= Bana hig
uymuyor, 2= Bana ¢ok az uyuyor, 3= Bana oldukga uyuyor, 4= Bana ¢ok uyuyor ve 5= Bana
tamamen uyuyor seklindedir. Olgekten elde edilen puanlarm en diisiigii ‘1.00" ve en yiiksegi

‘5.00” olmak tizere bes seviye belirlenmistir.

Orijinal 6lcegin arastirma icin uygun olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla 6lgegin
gegcerliligi Dbelirlenmistir. Bunun igin Olgek maddelerine dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir. Dogrulayici faktoér analizi ¢alismasi igcin AMOS programi kullanilmaistir.
Olgegin Dogrulayic1 Faktdr Analizi ile hesaplanan uyum iyiligi degerleri ise sdyledir: x2/df~
2.039, GFI= 0.84, AGFI= 0.80, RMSEA= 0.05. C)lgegin taktorlerinin Cronbach Alpha ig ttarlilik
katsayilari; Tgerik faktorii icin .83, Gorevler faktorii icin .83, Kurallar faktorii igin .78, Siireg
faktorti icin .73, Etkinlikler faktorii i¢in .71 ve Degerlendirme faktorii icin .73 olarak
bulunmustur. Olgegin genel Alpha degeri ise .93 olarak bulunmustur. i tutarhilik igin Alpha
degerinin .70’ten yiiksek olmasi beklenmektedir. Elde edilen sonuglara gore olgekteki ig
tutarlik katsayilarmin yeterli oldugu ve Slgegin giivenirlige sahip oldugu goriilmektedir. I¢
tutarlik analizi ile maddelerin bir biitiin olusturdugu ve ayni1 amaca hizmet ettigi sonucu

elde edilmektedir (Biiyiikoztiirk, 2002).

ingilizce hazirhik smifinda 6grenim goren Ogrencilerin ingilizce ozyeterlik inanci
diizeylerini belirlemek amaciyla Yanar ve Biimen (2012) tarafindan gelistirilen Ingilizce ile
Mgili Ozyeterlik Inanci Olgegi kullanilmistir. Olgegin kullanilmasi igin aragtirmacilardan izin

alinmistir. Olgek 5'1i likert yapida olup “okuma”, “yazma”, “dinleme” ve “konusma” olmak

tizere 4 alanla ilgili toplam 34 maddeden olugsmaktadir. Okuma ile ilgili 8, yazma ile ilgili 10,
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dinleme ile ilgili 10 ve konusma ile ilgili 8 madde yer almaktadir. Olcekte yer alan maddeler;
1= Bana hi¢ uymuyor, 2= Cok az uyuyor, 3= Biraz uyuyor, 4= Oldukga uyuyor ve 5= Bana

tamamen uyuyor seklindedir.

Orijinal 6lgegin arastirma i¢in uygun olup olmadiginin belirlenmesi amaciyla lgegin
gecerliligi belirlenmistir. Bunun igin Olcek maddelerine dogrulayici faktor analizi
uygulanmistir. Dogrulayic1 faktor analizi ¢alismasi icin AMOS programi kullanilmigtir.
Olgegin Dogrulayici Faktor Analizi ile hesaplanan uyum iyiligi degerleri ise sdyledir: x2/df=
2.382, GFI= 0.85, AGFI= 0.83, RMSEA= 0.05. Olgegin faktorlerinin Cronbach Alpha ig
tutarlilik katsayilar;; Okuma faktorii icin .86, Yazma faktorii igin .86, Dinleme faktorii icin
91, Konusma faktorii icin .90 olarak bulunmustur. Olcegin genel Alpha degeri ise .95 olarak

bulunmustur.
Verilerin Analizi

Toplanan 465 6lgegin 11'i hatali dolduruldugundan degerlendirmeye alinmamuistir.
Elde edilen veriler belirli bir siraya konularak bilgisayar ortamma aktarilmis ve SPSS veri
analizi programi kullanilarak analiz edilmistir. Kullanilan 51i Likert 6lgekler 1’den 5’kadar
olan degerlendirme Olcegi olup bes esit parcaya boliinmiis ve grup araliklarina gore puanlar
olusturulmustur. Bunun igin alinabilecek en yiiksek puandan en diisiik puan ¢ikartilmistir
ve elde edilen deger grup sayisina boliinmiistiir. Bu sekilde her segenege karsilik gelen puan

araliklar1 belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2011).

Gii¢ Paylagim Diizeyi ve Ingilizce ile Tlgili Ozyeterlik Inanci Diizeyine iliskin alt
boyutlarin her biri igin aritmetik ortalama ve standart sapmalari, frekans (f) dagilimi ve
ylizde (%) seklinde 6zetlenmistir. Gii¢ paylagim diizeyi puanlar ile Ingilizce 6zyeterlik
inanci puanlari arasinda anlamh bir iliski olup olmadigini belirlemek amaciyla Pearson
Korelasyon analizi gerceklestirilmistir. Son olarak bagimli bir degiskenin diger bagimsiz
degiskenler tarafindan nasil aciklandigimni belirlemek icin regresyon analizi kullanilmustir.
Verilerin analizinde p<.05 anlamlilik diizeyi dikkate alinmistir. Elde edilen bulgular tablolar

halinde verilerek yorumlanmaistir.
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Bulgular

Arastirmanin bu boliimiinde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgular,
arastirmanin alt amaglarina uygun olarak siniflandirilarak tablolar halinde sunulmustur.
Tablo 1’de Sinif ortamlarinda gii¢ paylasimi diizeyine ve dlgegin faktorlerine iliskin verilerin

aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalari ile ilgili bulgular yer almaktadir.

Tablo 3. Gii¢ Paylasimi Diizeyi ve Faktorlerine Iliskin Puanlarin Aritmetik Ortalamalar1 ve Standart

Sapmalar1

Gii¢ paylagimi ve Faktérleri X SS
1. Igerik 2.43 0.97
2. Gorevler 2.92 1.05
3. Kurallar 2.83 0.94
4. Siireg 3.17 0.93
5. Etkinlikler 3.30 0.90
6. Degerlendirme 2.42 1.02
Toplam gii¢ paylasimi 2.83 0.80
*n=454

Tabloda goriildiigii gibi 6lgegin igerik faktoriiniin ortalamasi (X =2.43) bana ¢ok az
uyuyor, gorevler faktoriiniin ortalamasi (X =2.92) bana oldukga uyuyor, kurallar faktdriiniin
ortalamast (X=2.83) bana oldukc¢a uyuyor, siireg faktdriiniin ortalamasi (X=3.17) bana
oldukga uyuyor, etkinlikler faktoriiniin ortalamasi (X=3.30) bana olduk¢a uyuyor ve
degerlendirme faktoriiniin ortalamas ise (X =2.42) bana ¢ok az uyuyor seklindedir. Olgegin
faktorlerine iliskin aritmetik ortalama puanlar1 incelendiginde biitiin faktorlerde giic
paylagimmnin orta diizeyde (X =2.83) ve bana oldukca uyuyor diizeyinde oldugu
goriilmektedir. En yiiksek ortalama etkinlikler faktdriinde (X=3.30), en diisiik ortalama ise
degerlendirme faktoriinde (X=2.42) elde edilmistir. Buna gére, gii¢ paylasiminin en fazla
etkinlikler faktoriinde “bana olduk¢a uyuyor” diizeyinde, en az ise degerlendirme
faktoriinde “bana ¢ok az uyuyor” diizeyinde oldugu goriilmektedir. Bu durumda
ogrencilerin smif ortaminda gii¢ paylasimi yapilmasina iliskin diistinceleri orta diizeydedir.

Yani, sinif ortaminda orta diizeyde bir gii¢ paylasimi yapilmaktadir.

Sinif ortamlarinda Ingilizce ile ilgili 6zyeterlik inanc1 diizeyine ve dlgegin faktorlerine

iliskin verilerin aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 Tablo 4’te verilmistir.
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Tablo 4. ingﬂizce Ozyeterlik Inanc Diizeyi ve Faktorlerine Iliskin Puanlarin Aritmetik Ortalamalar:

ve Standart Sapmalar1

Ingilizce Ozyeterlik Inanc1 ve Faktérleri X SS

1. Okuma 3.36 0.68

2. Yazma 3.12 0.74

3. Dinleme 3.19 0.78

4. Konusma 3.14 0.88

Toplam 6zyeterlik inanci 3.20 0.64
*n=454

Tabloda &lgegin okuma faktdriiniin ortalamast (X=3.36) biraz uyuyor, yazma
faktoriiniin ortalamasi (X =3.12) biraz uyuyor, dinleme faktériiniin ortalamasi (X =3.19) biraz
uyuyor ve konusma faktoriiniin ortalamasi (X=3.14) biraz uyuyor seklinde oldugu
goriilmektedir. En yiiksek ortalama “biraz uyuyor” diizeyi ile okuma faktoriinde en diisiik
ortalama ise yine “biraz uyuyor” diizeyi ile yazma faktoriinde elde edilmistir. Bu durumda
dgrencilerin okuma faktériine iligkin Ingilizce dzyeterlik inanglar1 en yiiksek diizeyde iken,
yazma faktdriine iliskin dzyeterlik inanglari en diisiik diizeydedir. Ingilizce 6zyeterlik inanci
Olcegi toplam puanlarinin ortalamasmin “biraz uyuyor” diizeyinde oldugu ve simf

ortamlarindaki Ingilizce 6zyeterlik inancinin orta diizeyde oldugu saptanmustir.
Giig paylaginu diizeyi ile Ingilizce dzyeterlik inanci 6lgeginin tiim faktdrleri
arasindaki iliskilerini bulmak igin korelasyon analizi kullanilmistir. Elde edilen bulgular

Tablo 5'te gosterilmektedir.

Tablo 5. Simif Ortaminda Giig Paylagim Diizeyi ve Ogrencilerin ingilizce Ozyeterlik Inanglar

Arasindaki Pearson Carpim Momentler Korelasyon Matrisi

Degiskenler 1 2 3 4 5
Gii¢ paylasimi 6lcegi

1.Toplam gii¢ paylasimi 1 7% 26%* 7% 23%*
Ozyeterlik inanc1 6l¢egi

2.0kuma 1 .58** 68** 62**
3.Yazma 1 39%* .56™*
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Tablo 5 devami. Sinif Ortaminda Giig Paylagim Diizeyi ve Ogrencilerin ingilizce C)zyeterlik

Inanglar1 Arasindaki Pearson Carpim Momentler Korelasyon Matrisi

Degiskenler 1 2 3 4 5
4.Dinleme 1 1
5.Konugsma 1

n=454, *p<.05, **p<.01

Tablo 5'te siif ortaminda gii¢ paylasim diizeyi ile 6grencilerin Ingilizce Ozyeterlik
inanglar1 puanlar1 arasinda anlamli bir iliski olup olmadigmi belirlemek amaciyla
gerceklestirilen Pearson Korelasyon analizi sonuglari sunulmustur. Smif ortamina giig
paylasimi diizeyi ile 6grencilerin okuma faktorii arasinda [r=.17] ¢ok diisiik diizeyde, pozitif
ve anlamli bir iligki oldugu goriilmektedir. Sinif ortaminda gii¢ paylasimi diizeyi ile yazma
faktorii arasinda [r=.26] diisiik diizeyde, pozitif ve anlaml bir iliski oldugu goriilmektedir.
Smif ortaminda gilic paylasimi diizeyi ile dinleme faktorii arasinda [r=.17] ve konusma
faktorii arasinda [r=.23] ¢ok diisiik diizeyde, pozitif yonde ve anlaml iligkiler saptanmuistir.
Okuma faktorii ile yazma faktorii arasinda [r=.58], dinleme faktorii arasinda [r=.68] ve
konusma faktorii arasinda [r=.62] orta diizeyde, pozitif yonde ve anlamli iligkiler
saptanmistir. Yazma faktorii ile dinleme faktorii arasinda [r=.39] diisiik diizeyde, pozitif
yonde ve anlaml bir iliski saptanmistir. Yazma faktorii ve konusma faktorii arasinda ise
[r=56] orta diizeyde, pozitif yonde ve anlaml bir iliski saptanmistir. Dinleme ve konusma

faktorleri arasinda ise [r=.71] iyi diizeyde, pozitif yonde ve anlamli bir iligki saptanmustir.

Elde edilen sonuclara gore, gii¢ paylasim diizeyi faktorii ile yazma faktorii arasinda
en yliksek diizeyde iliski saptanirken, en diisiik iliski okuma ve dinleme faktorleri arasinda
saptanmustir. Ingilizce 6zyeterlik inanglari faktorleri arasinda ise en yiiksek iligki dinleme ve
konusma faktorleri arasinda elde edilirken, en diisiik iliski yazma ve dinleme faktorleri
arasinda saptanmugtir. Buna gore, simf ortaminda gii¢ paylasim diizeyi arttik¢a Ingilizce
ozyeterlik inanci 6lgeginin her bir faktoriindeki 6zyeterlik inanci da artmaktadir. Ayrica,
Ingilizce 6zyeterlik inanci &lgeginin her bir faktdriindeki artis, diger faktdrlerdeki dzyeterlik
inancin1 da arttirmaktadir. Elde edilen bu sonuglara gore smif ortaminda gilic paylasim
diizeyi arttikga Ogrencilerin Ingilizce 6zyeterlik inanglarinin da artmakta oldugu

goriilmektedir. Simif ortaminda gii¢ paylasim diizeyinin artmasina bagh olarak 6grencilerin
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yazma becerisine yonelik 6zyeterlik inanglar1 diger becerilere gore daha ¢ok artarken, okuma
ve dinleme becerilerine yonelik 6zyeterlik inanclar1 daha diisiik diizeyde artig gosterecektir.
Ogrencilerin Ingilizce dinleme becerisine yonelik dzyeterlik inanglarinin artmasma bagl
olarak Ingilizce konusma becerilerine yonelik 6zyeterlik inanclarindaki artis diger becerilere

gore daha yiiksek olacaktir.

Gii¢ paylagiminin Ingilizce Ozyeterlik inanci faktorlerini yordama giiciinii belirlemek
amaciyla basit regresyon analizi gerceklestirilmis, elde edilen sonuglar asagida tablolar
halinde sunulmustur. Asagidaki tabloda gii¢ paylasimi ile Ingilizce 6zyeterlik inanci okuma

faktorii arasindaki basit regresyon analiz verilmistir.

Tablo 6. Gii¢ Paylasim Ile ingﬂizce Ozyeterlik Okuma Faktorii Inanc1 Arasindaki Basit Regresyon

Analizi Sonuglari

Okuma B SHB B t p
Sabit 2.94 A1 25.30 .001
1-Toplam gili¢ 14 .04 17 373 .001

n=454, R=17, R?=.03, F=13.92, p<.01

Tablo 6'da gii¢ paylasiminin Ingilizce dzyeterlik inanci okuma faktoriinii yordama
glciinii degerlendirmesi amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglari
sunulmustur. Gili¢ paylasimmin okuma boyutunu yordama giicii istatistiksel olarak anlaml
[F(1-452)=13.92, p<.01] bulunmustur. Buna gore gii¢ paylasimi okuma faktorii inancinin
%3unti [R=17, R>=.03, F=13.92, p<.01] aciklayabildigi, %97’lik kisminin ise diger
degiskenlerle aciklanabilecegi saptanmigtir.

Asagidaki tabloda gii¢ paylasimu ile Ingilizce 6zyeterlik inanc1 yazma faktorii
arasindaki basit regresyon analiz verilmistir.

Tablo 7. Gii¢ Paylagim ile Ingilizce Ozyeterlik Yazma Faktdrii Inanci Arasindaki Basit Regresyon

Analizi Sonuglari

Yazma B SHB B t p
Sabit 2.44 12 19.91 .001
1-Toplam giig 24 .04 .26 5.77 .001

n=454, R=.26, R?=.06, F=33.38, p<.01

Gii¢ paylasgiminin Ingilizce 6zyeterlik inanci yazma faktdriinii yordama giiciinii

degerlendirmesi amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglarina gore gii¢
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paylasimimnin yazma boyutunu yordama giicli istatistiksel olarak anlamli [F(1-452)=33.38,
p<.01] bulunmustur. Buna gore gii¢ paylasimi yazma faktorii inancini %6’sin1 [R=.26, R*=.06,
F=33.38, p<.01] agiklayabildigi, %94'liik kisminin ise diger degiskenlerle aciklanabilecegi
saptanmugtir.

Asagidaki tabloda giic paylasimi ile Ingilizce zyeterlik inanci dinleme faktorii
arasindaki basit regresyon analiz verilmistir.
Tablo 8. Gii¢ Paylagim le Ingilizce Ozyeterlik Dinleme Faktorii Inanci Arasindaki Basit Regresyon

Analizi Sonuclari

Dinleme B SHB B t p
Sabit 2.72 13 20.58 .001
1-Toplam gii¢ 16 .04 17 3.67 .001

n=454, R=17, R?=.02, F=13.52, p<.01

Tablo 8'de gii¢c paylasimimin Ingilizce 6zyeterlik inanci dinleme faktoriinii yordama
glciinii degerlendirmesi amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglar:
sunulmustur. Gii¢ paylasiminin dinleme boyutunu yordama giicti istatistiksel olarak anlaml
[F(1-452)=13.52, p<.01] bulunmustur. Buna gore gii¢ paylasimi dinleme faktorii inancinm
%2’sini [R=.17, R?=.02, F=13.52, p<.01] aciklayabildigi, %98lik kisminin ise diger degiskenlerle

aciklanabilecegi saptanmustir.

Tablo 9. Gii¢ Paylasim Ile ingﬂizce Ozyeterlik Konusma Faktorii Inanc1 Arasindaki Basit Regresyon

Analizi Sonuglari

Konusma B SHB B t p
Sabit 242 14 16.41 .001
1-Toplam giig 25 .05 23 5.04 .001

n=454, R=23, R?=.05, F=25.42, p<.01

Tablo 9'da gii¢ paylagiminin ingilizce ozyeterlik inanc1 konusma faktoriinii yordama
glciinii degerlendirmesi amaciyla yapilan basit dogrusal regresyon analizi sonuglar:
sunulmustur. Gii¢ paylasimimin konusma boyutunu yordama giicli istatistiksel olarak
anlamli [F(1-452)=25.42, p<.01] bulunmustur. Buna gore gii¢ paylasiminin konusma faktorii
inancinin %5’ini [R=.23, R?=.05, F=25.42, p<.01] aciklayabildigi, %95’lik kisminin ise diger

degiskenlerle aciklanabilecegi saptanmuistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler
Yapilan caligmada Ingilizce hazirlik egitimi sinif ortaminda gii¢ paylasim dlgegi ve
faktorlerine iligskin puanlar incelendiginde yiiksekdgretim Ingilizce hazirhik smifinda 2014-
2015 egitim-6gretim yilinda gii¢ paylasiminin orta diizeyde yapildig1 belirlenmistir. Bu
sonu¢ Orug'un (2014) Ingilizce hazirhk egitimi siniflarinda gii¢ paylasimi diizeyini
arastirdig1 calisma sonuglariyla ortiismektedir. Oral (2013) ise yaptig1 ¢calismada Yabanci Dil
dersinde gii¢ paylasimi diizeyini incelemistir. Elde edilen sonuglara gore sinif ortaminda giic
paylasiminin ¢ok yiiksek diizeyde olmadigi, 6gretmen merkezli bir 6gretimin uygulandigy,
Ogretmen otoritesinin 6n planda oldugu goriilmiistiir. Bu sonuglar arastirmadan elde edilen

sonuglarla benzerlik gostermektedir.

Gli¢ paylasimi 6grenci merkezli egitimin 6nemli bir boyutudur. Geleneksel smif
ortaminin aksine 6gretmenler simif ortaminda tek otorite olmak yerine otorite 6gretmenler ve
ogrenciler arasinda paylasilmaktadir (Cam ve Orug, 2014). Geleneksel smif ortaminda ise
smifin kontrolii 6gretmene aittir ve siif ortamindaki biitiin kararlar 6gretmen tarafindan
verilmektedir (Humphreys,2012). Bunun aksine 6gretmen kontrolii ise 6grencilerin fikirlerini
engellemektedir. Ogrenci merkezli egitim anlayisiyla birlikte sinif ortaminda giig¢ paylagin
yapilarak egitimin niteliginin artirilmasi olduk¢a oOnemlidir. Bundan dolay1, simf
ortamlarinda 6grencilere daha fazla sorumluluk verilmesi gerekmektedir. Ogretmen otoritesi
ise Ogrenme siirecini olumsuz etkilemektedir. Bundan dolay1 gii¢ paylasimma Kkatki
saglayacak etkinlinler programlarda yer almalidir. Siruf ortamlarinda ise Ogrencilere
sorumluluk verilerek Ogrencilerin kendi O6grenme siireglerini yonetmelerine olanak
saglanmalidir. Bu sekilde 6grenci merkezli bir egitim ortami sunularak 6grencilerin kendi

ogrenme siireclerinde aktif bir sekilde yer almalar1 saglanmalidur.

Igerik faktorii incelediginde dgretmenlerin 6grencilere igerige iliskin diisiik diizeyde
karar hakki verdikleri goriilmektedir. Ogrenci merkezli egitimde igerik 6gretmen ya da
kurumlar tarafindan olusturulurken, Ogrenenlere bu konuda se¢im yapma hakk:
taninmamaktadir (Nunan, 1993). Smif ortaminda igerige iliskin &grencilere ¢ok fazla karar
hakki taninmamasi, sinif ortaminda 6grenci merkezli bir egitim yerine 6gretmen merkezli bir

egitim uygulandigini gostermektedir.
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Gorevler faktorii incelendiginde ogretmenlerin 6grencilere gorevlere iliskin orta
diizeyde karar hakk: verdikleri ifade edilebilir. Yiiksel (2010) yaptig1 calismada, 6gretimde
gli¢ paylasimini incelemistir ve 6grencilerin deneyimlerini, ilgilerini ve kariyer beklentilerini
goz oniinde bulundurarak Ogrencilere 6dev seciminde karar hakki tanimistir. Bu secim
hakkinin ise dgrencilerin motivasyonlarini arttirdigini belirlenmistir. Bu bulgular 1s181inda,
smif ortaminda 6grencilere daha fazla gorev verilerek 6grencilerin 6grenme siiregleri olumlu

bir sekilde desteklenmelidir.

Kurallar faktorii incelendiginde Ogretmenlerin oOgrencilere kurallara iliskin orta
diizeyde karar hakki verdikleri ifade edilebilir. Bu durumda smif i¢i kurallarin
belirlenmesinde 6grencilerin orta diizeyde karar hakkina sahip olduklari, 6gretmenlerin sinif
i¢i kurallarin ve ilkelerin belirlenmesinde 6grencilerle orta diizeyde giic paylasimu yaptiklar
ifade edilebilir. Oysa etkili bir sinif ortamu icin sinif kurallarinin 6gretmenler ve 6grencilerle
birlikte belirlenmesi gerekmektedir (Aydimn, 2013). Tirnikli (2000) tarafindan yapilan
calismada ingiltere ve Tiirkiye’deki Ogretmenler karsilastirilmistir. Calisma sonucunda,
Ingiltere’de tiim Ogretmenlerin dénem baginda smif kural ve ilkeleri belirlenirken
ogrencilerin goriislerine bagvurduklari, Tiirkiye’de ise boyle bir durumun cok yaygin
olmadig1 verilerine ulagilmistir. Kurallar boyutu gii¢ paylasiminin 6énemli bir boyutudur.
Bundan dolayi smnif igerisinde 6grenme-6gretme siireciyle ilgili kurallar belirlenirken 6grenci

gortislerine yer verilmelidir.

Siireg faktorii incelendiginde 6gretmenlerin 6grencilere siirece iligkin orta diizeyde
karar hakki verdikleri ifade edilebilir. Ogrencilerin sinif igerisinde 8grenme siiregleriyle ilgili
orta diizeyde karar hakkina sahip olduklari, smif igerisindeki etkinliklerin ve Ogrenme
siirecinin daha ¢ok 0gretmen tarafindan yonetildigi belirlenmistir. Cam ve Orug¢'un (2014)
ogretmenlerin 6grenci merkezli egitimde gilic dengesi ve 6grenme sorumluluguna iliskin
goriislerini belirlemek amaciyla yiiriittiikleri arastirmada Ogretmenlerin 6grencileri karar

verme siirecine yeteri kadar dahil etmedikleri ortaya ¢ikmaistir.

Etkinlikler faktorii incelendiginde ogretmenlerin 6grencilere etkinliklere iliskin orta
diizeyde karar hakki verdikleri goriilmektedir. Sinif ortaminda gii¢ paylasimi yapilabilmesi
igin dgrencilerin 6grenme siirecinde aktif olarak yer almalar1 gerekmektedir. Ogrencilerle

gorevler, kurallar, siire¢ ve etkinlikler faktorlerinde orta diizeyde gii¢ paylasimi yapilmasi,
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O0gretmenlerin 0grencilerle ¢ok fazla gii¢ paylasimi yapmadiklarini gostermektedir. Nunan
(1993) gore, yabanci dil derslerinde 6grenciler tarafindan olusturulan etkinliklerin 6grenme
stirecinde onemli bir etkisi oldugunu belirtmektedir. Bundan dolay: etkinlikler belirlenirken

Ogrencilerin goriisleri alinarak bu siire¢ 0gretmenler ve 6grencilerle birlikte yiirtitiilmelidir.

Degerlendirme faktorii incelendiginde Ogretmenlerin 6grencilere degerlendirmeye
iliskin diisiik diizeyde karar hakki verdikleri goriilmektedir. En az giic paylasimmin
degerlendirme kararlarinda yapildigi belirlenmistir. Ogrenci merkezli ~egitimde
degerlendirme &nemli bir faktordiir. Oz degerlendirme gibi yontemlerle 6grencilerin
kendilerini degerlendirmelerine imkan taniir (Nunan, 1993). Yine ogrencilere kendilerini
degerlendirme ve akran degerlendirme olanaklar1 saglanarak ogrenciler kendi 6grenme
sorumluluklarmni almaktadir (O’Neill ve McMahon, 2005). Moreno-Lopez (2005) tarafindan
yapilan bir ¢alismada degerlendirme siirecinde sozlesmeli not sistemi kullanilmis, bu sekilde
ogrencilerin Ogrenme siirecinde daha aktif olduklar1 gozlemlemistir. Bundan dolay:
degerlendirme boyutunda 6grencilerle gii¢ paylasimi yapilarak dgrencilerin stirecte aktif bir

sekilde yer almalar1 saglanmalidir.

Ogrencilerin Ingilizce dzyeterlik inanci dlgegi puanlari ve faktdrlerine iliskin puanlar
incelendiginde, ogrencilerin Ingilizce 6zyeterlik inanglarinin orta diizeyde oldugu
belirlenmistir. Olgege iliskin okuma, yazma, dinleme ve konusma faktorleri incelendiginde
bu faktorlere iliskin 6zyeterlik inanclarmin da orta diizeyde oldugu gortilmiistiir. Okuma
faktorii en yiiksek ortalamaya sahipken, yazma faktorii en diisiik ortalamaya sahiptir. Bu
durumda, 6grencilerin okuma faktoriine iliskin 6z yeterlik inanclar1 en yiiksek diizeyde iken,
yazma faktoriine iliskin Ozyeterlik inanglar1 en diisiik seviyededir. Yani Ogrencilerin
kendilerini en yetersiz hissettikleri beceri yazma becerisidir. Ogrencilerin kendilerini en
yeterli hissettikleri beceri ise okuma becerisidir. ~Cheng (2001) tarafindan yiiriitiilen
calismada yabanci dil 6grenme Ozyeterligi, yetenek inanci ve yabanci dil kaygisi arasmdaki
iliski incelenmistir. Arastirma sonucuna gore Ingilizce kaygisi yiiksek olan 6grencilerin, dil
ogrenmeyi bir yetenek isi olarak kabul ettikleri ve kendilerine iliskin 6zyeterlik algilarinin
diisiik oldugu ortaya gikmistir. Ayrica Ingilizce dzyeterlik algisi diisiik olan &grencilerde,
yabanci dil 8grenme konusunda Ingilizcenin yetenek gerektirdigi inancinin yaygimn oldugu

ve bu inancin, diisiik Ingilizce 6zyeterlik algisina sahip dgrencilerde daha fazla oldugu
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sonucu elde edilmigtir. Duman (2007) tarafindan yapilan calismada, 6zyeterlik algisinin
Ingilizce basarisii yordayip yordamadigina bakilmistir. Aragtirmadan elde edilen bulgulara
gore lise 6grencilerinin dzyeterlik algi puanlarmin Ingilizce basarilarini yordadigi sonucuna
ulasilmistir. Behjoo (2013) tarafindan yapilan calismada ise Ingilizce 6gretmen adaylarinin
ozyeterlik, akademik Ozyeterlik inanglari, problem ¢6zme becerileri ve yabanci dil basarisi
arasindaki olasi iliski incelenmistir. Arastirma sonucunda, yabanc dil basaris1 ve bu iig
degisken arasinda anlamli bir korelasyon oldugu ortaya cikmustir. Ozyeterlik inanci 6grenci
basarisini saglayan énemli bir degiskendir. Bundan dolay1 6grencilerin 6zyeterlik inanglarini
gelistirecek dogrultuda smif ortamlarinin diizenlenmesi gerekmektedir. Bu sekilde yabanc
dil basarisinin artirilmasi amaglanmalidir. Ayrica, yabanci dil basarisini etkileyen etmenlerin
kapsamli olarak incelenmesiyle dgrencilerin Ingilizce 6zyeterlik alg1 diizeylerinin artirilmast
gerekmektedir. Ingilizce programlarmin doért dil becerisini de gelistirecek sekilde
diizenlenmesi, tiim becerilerin esit sekilde dagiliminin saglanmasi, 6grencilerin derslere aktif

sekilde katilimlarmi saglayan etkinliklere yer verilmesi biiyiik onem arz etmektedir.

Giig paylagimi diizeyi ile Ingilizce dzyeterlik inanci Slgeginin okuma, yazma, dinleme
ve konusma faktorleri arasindaki iligkiler incelendiginde, biitiin faktorler arasinda pozitif
yonde anlamli iligkiler saptanmistir. Korelasyon katsayilar1 incelendiginde en yiiksek iligki
gli¢ paylasim diizeyi ile yazma faktorii arasinda, en diisiik iligki ise gli¢ paylasim diizeyi ile
okuma ve dinleme faktdrleri arasinda goriilmektedir. Ayrica Ingilizce 6zyeterlik inanci
Olgeginin faktorleri arasindaki iliski incelendiginde, en yiiksek iliski okuma ve dinleme
faktorleri arasinda elde edilirken en diistik iliski yazma ve dinleme faktorleri arasinda
goriilmektedir. Buna gore, giic paylasim diizeyi arttik¢a Ingilizce 6zyeterlik inancinin da
arttig1 goriilmektedir. Ayrica Ingilizce 6zyeterlik inanci 6lgegi faktorleri arasinda elde edilen
anlaml iligkiye gore, dlgegin her bir faktoriinde 6zyeterlik inanci arttikca, diger faktorlerde
de 6zyeterlik inanci artmakta; 6zyeterlik inanci her bir faktérde azaldikca diger faktorlerde

de 6zyeterlik inanci azalmaktadir.

Gii¢ paylasim diizeyinin Ingilizce okuma becerisinin %3’{inii, yazma becerisinin
%6’smi1, dinleme becerisinin %2’sini ve konusma becerisinin konusunda 6zyeterlik inancini
ne diizeyde yordadigi incelendiginde, gii¢ paylasimmin Ingilizce okuma %5'ini
acgiklayabildigi, diger kisimlarmin ise diger degiskenlerle agiklanabilecegi saptanmistir. Bu

durumda siif ortaminda gii¢ paylasim diizeyinin artmasina bagh olarak Ingilizce okuma,
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yazma, dinleme ve konusma becerilerine yonelik Ogrencilerin 6zyeterlik inanglarinda da
artis olacaktir. Bu durumda, gii¢ paylagimmin Ingilizce okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerini ¢ok diisiik diizeyde ve pozitif yonde anlamli olarak yordadig: belirlenmistir.
Elde edilen bu verilere gore, gii¢ paylasimini Ingilizce dil becerisi {izerinde olumlu bir etkiye
sahip oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin dil becerilerinin gelismesi, bireylerin Ingilizce
diline yonelik Ozyeterlik inanglarimin artirilmasi igin smif ortamlarinda gii¢ paylasimi

yapilmalidir.

Arastirma sonuglar1 kapsaminda arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik sunulan

Oneriler su sekildedir.

e Smif ortaminda gii¢ paylasim diizeyi ve Ingilizce 6zyeterlik inanai diizeyi
orta diizeyde elde edildigi icin programlarda gii¢ paylasimini ve 6grencilerin
ozyeterlik inanglarini arttiracak etkinliklere yer verilmelidir.

e Smif ortaminda gii¢ paylasimin artirilmasi icin smif igerisinde Ogrencilere
daha fazla sorumluluk verilmelidir.

e Giig paylagimi ile 6grencilerin Ingilizce 6zyeterlik algilar1 arasindaki anlaml
olumlu iligki goz oniinde bulunduruldugunda siuf ortaminda giig
paylagimini ve Ingilizce okuma, yazma, dinleme ve konusma becerilerine
yonelik Ogrencilerin ingﬂizce ozyeterlik inanglarimi arttiracak etkinlikler
gerceklestirilmelidir.

e Giig¢ paylasimimin motivasyon, 6z-yonelimli 6grenme, tutum gibi kavramlarla
iligskisini ortaya koyacak nitel ve nicel arastirmalar gergeklestirilebilir.

e Nitel olarak yiirtitiilen bu ¢alisma 6grenci gortiislerine de basvurularak nicel

olarak yiiriitiilebilir.
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