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Egitime yabancilasma, 6grenme siireci yahut miifredat veya okul gibi yapilardan kopmus
hissetme durumunu ifade eder. Bu ¢alismamin amaci, 6gretmen adaylarimin anlatilart
Uzerinden COVID-19 pandemisi swasinda yasanan acil uzaktan &grenme  deneyimini
betimlemek ve tabloyu gerek bu slregte gerekse bu surecin ardindan okullasmaya karst
yasanan yabancilagma hissi ¢ercevesinden yorumlamaktir. 190 oOgrenci katilimiyla
gergeklestirilen ¢calismada; ogretmen adaylari acil uzaktan 6gretim siirecine dair anlatilarinda
olumlu hislere yer vermis olsalar da, yogun olarak olumsuz hisler aktarmigtir. Yabancilasma
puant yiiksek ogrencilerin uzaktan dgretim siirecinde derslere devam etmedigi anlasiimistir.
Acil uzaktan o6gretim siirecinin yabancilasmis 6grenciler igin egitimden bir kopus teskil ettigi,
yiiz yiize egitime doniigiin bu kopus halinin ortadan kaldirilmast igin dnemli bir firsat
sunmasina ragmen, ogrenci yurdundaki olumsuz kosullar ve aktif 6grenme ydntemlerinin
uygulamaya konmasindansa derslerin PowerPoint slaytlar iizerinden okunarak islenmesi gibi
durumlarin olumsuz tabloya katlada bulundugu goriilmiistiir.

Anahtar Kelimeler: Acil uzaktan égretim, yabancilasma, anlati arastirmasi

School Alienation in the Wake of Emergency Remote Teaching:
Teachers Candidates’ Narratives on Online Education

Abstract

School alienation refers to the feeling of being disconnected from the learning process,
curriculum, school, or other structures. The aim of this study has been to describe the
emergency remote teaching (ERT) experience during the COVID-19 pandemic, particularly
from the perspective of teacher candidates' narratives, and to interpret it within the framework
of the alienation experienced towards schooling during this period and afterward. In this
narrative research study, which was conducted with the participation of 190 students, teacher
candidates expressed intense negative emotions in their narratives about the emergency remote
learning process. It was observed that students with high alienation scores did not attend
classes during the remote learning process. Despite the opportunity for the return to face-to-
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face education to eliminate the state of disconnection caused by the emergency remote learning
process, factors such as negative conditions in student dormitories and the reliance on reading
and presenting lessons through PowerPoint slides rather than implementing active learning
methods contributed to the negative situation.

Keywords: Emergency remote teaching, alienation, narrative research

Giris

Gunlik dilde neredeyse her seferinde okul kurumu ve burada gegen Ogrencilik
siirecini anmak i¢in kullanilan “egitim” kelimesinin hapsolmus oldugu ve sinif,
O0gretmen, miifredat, ders zili gibi kavramlarla sinirlart belirlenmis dar kapsam;
toplumun bu siiregleri ele alis bigiminin de birtakim yaygin ve betonlagmis
onyargilara dayandig1 konusunda bizlere bir fikir verebilir. Diger bir deyisle, egitim
kavramuyla ilgili bugiin akillarimizda ¢ok sayida ezber bulunmaktadir. Ancak zaman
zaman, su veya bu sebeple kendini hayata dair mevzu bahis ezberleri sorgularken
bulan insan, en nihayetinde yasamin1 olumsuz etkileyen bir ruh durumu igerisinde
hapis kalabilir —ki kabaca tanimimi vermis oldugumuz bu hissiyata yabancilagsma adi
verilmektedir. Yabancilasma hissini yasayan bireyin igerisinde bulundugu duruma
dair toplumun diger fertlerinin sunacagi betimleme, biiyiik bir buhran durumuna isaret
etse de; yabancilasmanin 6znesi olan bireyse kendisini biiyiik sikintilara gogiis geren
bir kahraman psikolojisi icerisinde de bulabilmektedir (Williamson & Cullingford,
1997). Dolayisiyla, bilingli veya bilingsiz bir sekilde “siiriiden ayr1 diisme durumu”
hissi olarak da tarif edilebilecek bir slire¢ olan yabancilagsma —dogasi geregi—insan
yasaminin bir¢ok sahasinda oldugu gibi okullagma alaninda da 0©zellikle son
doénemlerde g6z ardi edilen bir olgudur (Hascher & Hadjar, 2018).

Yabancilasma bireysel ve toplumsal refah {izerinde 6nemli sonuglari olan
karmasik ve ¢ok yonlii bir kavramdir. Kisinin kendisinden, diger insanlardan veya
toplumdan kopmus veya yabancilasmis hissetme durumunu ifade eder (Marx &
Engels, 2009; Sartre, Richmond & Moran, 2022). Sosyal yasamda ¢esitli bigimlerde
ortaya ¢ikan yabancilasmada, bireyler sosyal gruplardan veya topluluklardan izole ve
dislanmig hissederken; kisisel yabancilasmadaysa, bireyler kendi diisiincelerinden,
duygularindan veya degerlerinden kopuk hissederler (Erikson, 1993).

Felsefe, psikoloji ve sosyoloji gibi alanlar1 kapsayan genis bir yelpazede incelenen
yabancilagma kavrami, Karl Marx ve Jean-Paul Sartre gibi filozoflarca kapitalizmin
ve is boliimiiniin bir sonucu olarak goriilmektedir (Marx & Engels, 2009; Sartre vd.,
2022). Psikolojide, Erikson (1993) gibi teorisyenler yabancilagmay1 kimlik krizleriyle
iliskilendirmis, Durkheim (1952) gibi sosyologlar ise toplumsal yabancilagmanin
bireysel refah ve toplumsal iglevsellik {izerindeki etkisini incelemistir.

Egitim baglaminda incelendiginde yabancilasmanin o6zellikle 6grenme siireci
yahut miifredat veya okul gibi yapilardan kopmus hissetme durumunu ifade ettigi
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sOylenebilir. Egitimde yabancilagsmanin nedenleri daha ¢ok sistemlesmis egitimin
dogasiyla iligkili olmakla birlikte; bu tiirden yabancilagsmanin mikro olgekte kalan
etkisiz dgretim yontemleri, yogun miifredat veya 6grenci katiliminin yetersizligi gibi
unsurlarla da iliskili olabilecegi iddia edilebilir. Ornegin, gretmenlerin derslerinde
ogrenci katilimi ve etkilesimine yeterince 6nem vermedigi, yani sadece konustugu ve
sessizce dinlenmeyi bekledigi yontemlere agirlik verilmesi durumlarinda 6grencilerde
baglanma ile ilgili sorunlar bag gosterebilmekte ve yabancilasma tablosu
belirginlesmeye baslayabilmektedir (Freeman, Anderman & Jensen, 2007). Benzer
sekilde, yogun ve/veya standart bir miifredata maruz kalan dgrencilerin 6zerklik,
yaraticilik ve motivasyonlar: engellenebilecegi igin yabancilagsma hissi artabilir
(Tschannen-Moran, 2009). Ogrenciler egitimlerinden kopmus hissettiklerinde ise
motivasyon eksikligi, akademik performansta diisiis ve okulu birakma oranlarinda
artis gibi sonuglarla karsilasabilirler (Boardman, Vargas, Cotler & Burshteyn, 2021;
Legault, Green-Demers & Pelletier, 2006).

Egitimde yabancilagmanin temel gostergelerinden biri, Ogrencilerin dgrenim
stirecine ilgisizlesmesi ile bas gosteren geri ¢ekilme (disengagement) hissidir.
Egitimden geri ¢ekilen Ogrenciler, miifredatla alaka kuramayabilir yahut miifredat:
fazla kolay bulabilir; neticesindeyse sikilabilir, bikkinlik veya hayal kirikligr hissi
yasayabilirler. Geri ¢ekilme ve beraberinde getirdigi duygusal baglanti kopuklugu
ogrenciler nezdinde devamsizlik ve diisiik akademik performansa yol agabilir
(Fredricks, Blumenfeld, & Paris, 2004). Tam tersi de gegerli olup diisiik akademik
basari, devamsizlik, okul etkinliklerine katilmama, 6grenme konusundaki ilgisizlik
gibi davranislar da egitimde yabancilagsma gostergeleri olabilir. Hatta bu olgular
etrafinda dénen ve 6grenciyi caresiz birakan bir fasit daire dahi olusabilir. Neticede,
yabancilagmadan 6tiirii 6grencilerin saldirganlik veya ¢ekilme gibi harici eylemler ile
anksiyete, depresyon gibi i¢sel davranislar sergilemesi de miimkiindiir (Cunningham
& Suldo, 2014; Hards vd., 2022; Loades vd., 2020; McKnight, Huebner & Suldo,
2002). Egitimde yasanan yabancilasmanin sonuglar1 arasinda tiim bunlarin yani sira;
okul birakma oranlarinda artig da sayilabilir. Cesitli diger aragtirmalarsa, egitimde
yabancilasma yasayan ogrencilerin goniillii ¢alisma ya da bagkalarina yardim etme
gibi sosyal davraniglari daha az sergiledikleri, uyusturucu kullanimi gibi riskli
davraniglara ise daha yatkin olduklarin1 gostermektedir (Chinman & Linney 1998; B.
R. Johnson, Pagano, Lee & Post, 2018). Egitimde yasanan yabancilagsmanin
ogrencilerin kariyer se¢imleri ve genel iyi olus halleri iizerinde uzun vadeli etkileri
olabilir (Van den Bosch & Taris, 2014). Bireyin yasayabilecegi tiim bu olumsuz
durumlar sonucu egitimde yabancilagsma, azalan iiretkenlik, artan su¢ oranlari ve
ekonomik esitsizlik gibi toplumsal sorunlarin olugsmasinda da rol oynayabilir (Mann,
2005).

Egitimde yabancilagsmayla miicadele etmek igin Ogrenci merkezli &gretim
yontemleri uygulanmasi, miifredatlar diizenlenirken 06grenci geribildirimlerinin
degerlendirmeye alinmasi (Phillips, 2013; Turner, 2011) gibi motive edici ve
igsellestirmeyi destekleyici metotlar kullamilabilir. Ogrencileri egitim siirecine dahil
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ederek ve aidiyet duygusu olusturarak, okullarda yabancilasmay: azaltacak,
ogrencilerin  kurum, egitimciler ve akranlari ile baglarin1 kuvvetlendirebilecek
politikalar gelistirilebilir. Okullarda giivenli ve hosgoriilii bir ortamda olumlu insani
iligkiler ve isbirlikli ¢alismayi tesvik etmek, gesitliligi taniyarak pozitif okul iklimi
olusturmak da yabancilagsmayla miicadele unsurlari arasinda sayilabilir. Nihayet,
Ogretmenler ve Ogrenciler arasinda giiglii iligskiler kurmak da yabancilasmayi
azaltmaya ve 6grenci katilimini artirmaya katkida bulunabilir (Pekrun, 2006; Pekrun,
Elliot & Maier, 2009). Ogrencilerin bireysel ihtiyaclarina ve ilgi alanlaria odaklanan
biitiinciil bir egitim yaklagimiyla, okullarda yalnizca kapsayici ve destekleyici bir
O0grenme ortami yaratmakla kalinmayip ayni zamanda 6grenci basarisinda artig elde
etmek ve iyi olus hallerinin desteklenmesinde de aktif rol oynanabilir.

COVID-19 Pandemisi Siirecinin Egitimde Yabancilasma Perspektifinden
Degerlendirilmesi

Yakm tarihte yasanan COVID-19 pandemisinin egitim siireglerini énemli olgiide
aksattig1 ve bu dogrultuda 6grenciler igin kiiresel dlcekte esi benzerine rastlanmamis
toplu bir yabancilasma ve kopukluk haline neden oldugu iddia edilebilir. Hatta,
literatiir incelendiginde pandemi siirecinde Ogrenciler yalnizlasmaya bagli olarak
sosyal izolasyon, motivasyon eksikligi, artan kaygi gibi ¢esitli problemlerle de bas
etmek zorunda kaldig: goriillmektedir (Knight vd., 2021; Phillips vd., 2022). Egitimde
yabancilagma baglaminda 6grencilerin pandemi boyunca karsilastiklar1 durumlarin
akademik literatiire yansimalari su kategoriler altinda incelenebilir:

e Sosyal izolasyon: Acil Uzaktan Ogretime gecis sonucu, dgrencilerin akran
ve dgretmenlerinden uzaklasmasi ile sosyal izolasyon ve kopukluk hisleri 6n
plana ¢cikmustir. Yiiz yiize etkilesim ve sosyal destek eksikliginin beraberinde
yalnizlik, geri gekilme ve yabancilasma (Crawford vd, 2020) yahut 6grenme
stirecinden de uzaklagarak izole olmay1 (Sahu, 2020) getirdigi bildirilmistir.

o Motivasyon eksikligi: Zorunlu uzaktan ogretimin; teknolojiye adapte
olmakta zorlanan G&grencilerin yani sira ¢evrimigi Ogrenmenin yiiz-yiize
o6grenme kadar etkili olmadigini diisiinen Ogrencilerde de motivasyon
eksikligine neden olmus olabilecegi iddia edilmistir (Gillis & Krull, 2020).
Bu motivasyon eksikliginin, 6grenme siirecinden kopukluk ve yabancilasma
ile iliskili oldugu disiintilebilir.

o Belirsizlik ve kaygi: Pandemi, toplumun geneli gibi onun birer ferdi olan
ogrencilerde de belirsizlik ve kayg1 duygusu yaratmstir. Ogrenciler kendileri
ve ailelerinin sagliklari, iyi olus durumlari, gelecekleri gibi konularda

endiselenerek artan stres ve kaygi durumlari ile bag etmek zorunda kalmistir
(Jehi, Khan, Dos Santos & Majzoub, 2022; Lee, Jeong & Kim, 2021).

o [Eyitsizlikler ve dijital ug¢urum: Egitimdeki mevcut esitsizlikler ve
ayrimciliklar da pandemi ile birlikte giin yiiziine ¢tkmistir. Ornegin, diisiik
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gelirli veya teknolojik arag gereglere sinirli erisimi olan 6grenciler, ¢evrimici
ogrenmeye ayak uydurmakta zorlanmis, 6gretim materyallerine erismekte
giiclik ¢ekmis ve esitsizliklere bagli olarak Ogrenenlerin daha fazla
kopukluk, dislanma ve yabancilagsma yasamistir (Moodley, 2022; Smollan,
Morrison & Cooper-Thomas, 2023).

Rutinin bozulmasi: Okulun giinlik rutin ve yapisi bozulmus, diizenli
uygulamalar ve tutarlilik lizerine kurulu olan &grenciler igin zorlayici ve
travmatik bir siire¢ yasanmistir. Rutinin bozulmasiyla ortaya ¢ikan
belirsizlige bagh basibosluk hissi yaratabilir; yabancilasma duygusunun
olusumuna katkida bulunabilir.

Pandeminin 6grenciler arasindaki yabancilagma iizerindeki uzun vadeli etkilerini
tam olarak anlamak i¢in heniiz ¢ok olmasina ragmen yapilan ¢alismalar pandeminin
ogrencilerin hem akademik kazanim hem de iyi olus durumlar lizerindeki etkisini
aciklamak icin ¢esitli bulgular ortaya koymaktadir. Bu baglamda, pandemi sonrasinda
egitimde yabancilasma cercevesinde ele alinabilecek caligmalardan elde edilen
bulgular su sekilde kategorilendirilebilir:

Ogrenme firsatlarinda kayiplar: Pandeminin neden oldugu eksik ve yetersiz
uygulamalar nedeniyle bir¢ok 6grenci 6grenme firsatlari agisindan 6nemli
seviyede kayiplar yasamistir. Ogrencilerin kacirdiklar1 materyali telafi
etmeye caligirken Ogrenme siirecinden kopmalari da yabancilasmayi
perspektifinden degerlendirilebilecek bir husustur (Hensley, Iaconelli, &
Wolters 2022; Kuntz & Manokore, 2022).

Ogrenci iyi olusuna odaklanma: Pandemi ile birlikte 6grencilerin iyi olma
halleri ve psikolojik desteklenmelerinin Onemi artmigtir. Okullar ve
egitimciler, 6grenci iyl olusunun énemini ve pandeminin 6grenci iyi olusu
Uzerindeki etkisini ele almak icin sosyal-duygusal 6grenme ve psikolojik
destek aktivitelerini miifredata dahil ederek 6grencilerin izole hissetmesinin
oniine ge¢meye ¢aligmaktadir (Darling-Hammond & Hyler, 2020;
Kardambikis & Donne, 2022).

Hibrit 6grenme ve Teknolojinin Kullaniminda Stireklilik: Acil uzaktan
Ogretimin esnetildigi pandeminin son dénemlerinde Ggrencilerin hem yiiz
ylize hem de g¢evrimici derslere katildiklar1 hibrit veya karma &grenme
modellerine gecisle birlikte, bazi &6grenciler bu yeni formata uyum
saglamakta zorlanmis ve adapte olamamuistir (Tolbert, Azarmandi & Brown,
2022; Trotter & Qureshi, 2023). Diger bir deyisle, yiiz yilize 6grenmeye geri
dontise ragmen, birgok okul 6grenme slrecine teknolojiyi dahil etmeye
devam etmektedir. Bu durum, teknolojiye erisimi olmayan veya dijital
okuryazarlik konusunda zorluk yasayan 6grenciler igin zorluklarin devam
etmesi ve izolasyona bagli yabancilagsmaya neden olabilir (Dhaygude,
Lapsiya, & Chakraborty 2022; Kang, Hwang, Li, Yoo & Park, 2023).
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o Yiiz yiize 6grenmeye geri doniig: Pandemi strecinde gerek %100 cevrimigi
gerekse hibrit egitimin ardindan bir¢ok okulda en nihayet konvansiyonel yiiz
yiize egitime geri doniilmiistiir. Ogrenci ve 6gretmenler arasinda artan sosyal
etkilesime ragmen uzun bir yalnizlik ve g¢evrimi¢i 6grenme ddéneminin
ardindan bazi Ogrencilerin okul ortamma yeniden uyum saglamakta
zorlandig1 bildirilmistir ve bu hislerle yabancilasma arasinda da bir alaka
kurulabilir (Hadar, 2022; Rudolph, Tan, Crawford & Butler-Henderson,
2023).

Universitelerde Yiiz-Yiize ve Uzaktan Ogrenme

Pandemi ile birlikte yiiz yiize 6gretimden uzaktan 6gretime zorunlu gegisin 6grenciler
tizerindeki etkilerini tanimlayabilmek i¢in {iniversitelerde uygulanan her iki 6gretim
yontemine iliskin avantaj ve sinirliliklarin farkinda olunmalidir. Geleneksel 6grenme
olarak da tanimlanan yiiz ylize egitimin {niversitelerde uygulamasinin olasi
avantajlar literatiirde gesitli yonlerden tanimlanmugtir. Ornegin; yiiz yiize egitim
sayesinde Ogrencilere akranlar1 ve dgretmenleriyle bireysel etkilesim kurma firsati
saglanmasi, bu sayede daha kisisellestirilmis ve ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyimi elde
etmesi veya 6grenmeyi derinlestirmesi miimkiin olabilir (Bligh, 1998; Killen, 2006).
Bireysel etkilesimin yani sira 6grencilerin birbirleri ile etkilesim kurarak akademik ve
profesyonel Kkariyerleri boyunca faydasini goérecekleri uzun soluklu baglantilar
gelistirmeleri de yiiz yiize egitimde gozlenen dogal sonuglardandir (Zepke & Leach,
2010). Ogretmen ve akranlardan daha hizli ve kisisellestirilmis geri bildirim ve destek
alimmast da; yiiz ylize egitimde Ogrencilerin 6grenmeye dair ihtiyaglarmin
karsilamasima yardimer olan faktorlerdendir. Gilinimiizde yiiz yiize egitim
ortamlarinda genellikle tartisma, grup calismasi ve uygulamali aktiviteler gibi aktif
o6grenme yontemlerinin kullanilmasi konusunda daha biiyiik inisiyatif alimabilmekte,
bu sayede Ogrencilerin Ogretim materyali ile etkilesim kurmalarma ve etkili
ogrenmelerine yardimer olunabilmektedir (Freeman vd., 2014; Prince, 2004). Aym
zamanda 6grencilerin kiitiiphane, laboratuvar ve benzeri uzaktan erisilemeyecek fiziki
imkan ve tesislere erisiminin de miimkiin kilindigma dikkat edilmelidir (Delfino &
Persico, 2007; Gulati, 2008). Yiiz ylize dersler ayn1 zamanda egitime devam
konusunda &grencinin omuzlarma yiiklenen sorumluluk yiikiinii hafifletecek sekilde
yapilandirilmig bir program ve devam politikasina sahiptir. Son olarak, yiiz yiize
egitim ortamlarinda takip edilmesi olagan c¢esitli dijital cihaz kullanim politikalar1
sayesinde Ogrencilerin sosyal medya veya diger cevrimici dikkat dagiticilardan
uzaklagmasi, harici faktérlerden daha az etkilenmesi saglanabilmektedir.

Yiiz ylize egitimin, uzaktan Ogretimin yayginlagmasina sebep olan ¢esitli
sinirliliklar da bulundugu bilinmektedir. Ornegin; yiiz yiize egitimin yiiksekdgrenim
ogrencileri i¢in genellikle aile evinden ayrilarak baska bir cografi konumda yeni bir
yasama baglama ve bununla iliskili olarak ulasim, konaklama ve beslenme gibi
konularda ek maliyetler anlamina geldigi unutulmamalidir (Moore, Dickson-Deane &
Galyen, 2011). Elbette, aile evinde yasamaya devam eden 6grenciler i¢in dahi derslere
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katilimda kampiise gelmek zorunluluktur ve bu tiirden ulasim gereksinimi de zahmetli
veya pahali olarak algilanabilmektedir (Graham, 2006). Uzaktan &gretime kiyasla,
yiiz yiize derslerde dogrudan mekan ve zaman simirliligi bulunuyor oldugundan bunun
yol agabilecegi durumlar, 6zellikle yogun ders programlarmin s6z konusu olmasi
halinde, oOgrencilerin elini kolunu baglayabilecek sorunlardandir. Mekansal
sinirlamalar, fiziksel engellilik veya diger faktorler nedeniyle hareket kabiliyeti
kisitlanmis Ogrenciler i¢in de problemlere yol acabilmektedir (Johnson & Mejia,
2014; Sangra, Vlachopoulos & Cabrera, 2012). Kalabalik olmasi sebebiyle zaman
zaman kaotik ve yonetimi zor bir mekéna doniisebilen derslik, yiiz yiize egitimde
giiriiltiic ve benzeri ¢esitli dikkat dagiticilarin sikga rastlanildigi, iistelik medeni
cesareti daha yiiksek bazi 6grencilerin dersi domine ederken digerlerinin gesitli kisisel
Ozellikleri nedeniyle derse katilmaktan ¢ekindigi bir ortam tegkil edebilir. Son olarak,
ders islenip bitirildikten sonra herkesin evlere dagilmasi ve bir dahaki derse kadar
birbirleriyle pek de iletisime gecememesi Ozellikle ders saatleri disinda 6gretim
elemanlarryla iletigim imkanmin smirl olmasi dgrencilerin bireysel yardim veya geri
bildirim taleplerini karsilamasinda zorluk yaratabilmektedir. Bu ve benzeri bir¢ok
zorlugun, diger ¢esitli olumsuz durumlarin yani sira okula yahut egitime yabancilasma
gibi sonuclar dogurabilecegi gbz 6niine alinmalidir.

Bundan asirlar 6ncesinde posta ile baslayan ve seriivenine gectigimi yiizyilda
radyo-televizyon ile devam eden uzaktan Ogrenme; bilgisayar ve internet
teknolojilerinin  hizlanmasi, yayginlagmasi, ucuzlamasi ile birlikte ¢ok daha
erigilebilir bir kisveye biirlinmistiir. Gilinimiizde formal ve informal egitim
stireclerinin yiiriitiilmesi veya desteklenmesinde alternatif bir yaygin 6gretim bi¢imi
haline gelen uzaktan 6gretim, hazirliksiz yakalandigi pandemi déneminde riistiint
ispatlamak durumunda kalmistir. Bu siiregte baglayan sosyal izolasyon, popiilerligi
artan uzaktan Ogrenme sistemlerine adaptasyonu zorunlu kilmig ve bu dénemde
stirdiiriilen Ogretim stiregleri acil uzaktan ogretim kavramsal cercevesinde ele
alinagelmistir (Hodges vd., 2020). Pandemi sonrasi donemde ise uzaktan 6gretim,
degisen aligkanliklara bagli olarak, yiliksekdgrenim sistemlerinin dahili bir 6gesi
haline gelmistir. Uzaktan Ogretimin iiniversitelerde uygulanmasma dair yapilan
aragtirmalar da bu yaklasimin cesitli avantaj ve smirhiliklarii listelemektedir.
Avantajlar agisindan incelendiginde uzaktan 6gretimin 6grencilere sunmus oldugu en
oncelikli imkan, esnekliktir. Ogrencilere zaman ve mekan smir1 olmaksizin ders
materyallerine erisme ve Odevleri tamamlama olanagi sunan uzaktan Ogretim
sistemlerinin Ozellikle tam zamanli ¢alisanlar veya belli bir nedenle 6rgiin 6gretim
sisteminin disinda kalan bireyler i¢in firsat yarattig1 hali hazirda bilinmektedir (Jethro,
Grace & Thomas, 2012; Simamora, 2020). Literatiirde ayrica uzaktan 6gretimin
sundugu erisim imkanlar1 sayesinde Internet, fiziksel altyap: veya diger kisitlar
sebebiyle yuz-yiize derslere katilamayan 6grencilerin de gesitli kurs ve programlara
ulasabilir kilinmasina (Huang, 2000) yer verilmektedir ki, pandemi déneminde de en
¢ok bu o6zellik vurgulanmistir. Yiiksekogrenimin uzaktan seyretmesinde vurgulanan
noktalardan biri de zaman ve maliyet tasarrufu olup; 6grencilerin ulasim, konaklama
ve derslere katilmakla ilgili diger gereksinimlerinin azaltilmasi ile gesitli tasarruflar
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saglanabilecegi not diisiilmiistiir (Dhawan, 2020; Means, Bakia & Murphy, 2014).
Uzaktan 6gretimin 6grenci ve 6gretim elemanlarmin belli bir teknolojik okuryazarlik
seviyesine sahip olmasint gerektirdigi unutulmamalidir. Ancak literatiirde bu
durumun, giiniimuz endstriyel sektorleri ve is diinyasinda talep edilen ¢esitli dijital
becerilerin kazanilmasina 6nayak olabilme potansiyeli g6z 6niine alindiginda, uzaktan
ogretimin bir diger faydali yonii olarak listelendigi goriilmektedir (Kim & Bonk,
2006; Siemens & Tittenberger, 2009).

Uzaktan ogretimin smirliliklarma baktigimizda ise smirl etkilesim sebebiyle
yasanan sosyal izolasyon on plana ¢ikmaktadir. Ogrencilerin geleneksel smif
ortaminda sahip olacaklar1 akranlar1 ve 6gretmenleriyle etkilesim kurma firsatina
sahip olmadiklarindan izole hissetmelerine neden olarak sosyal iligkiler kurma ve
topluluk duygusu olusturmalarini zorlastirabilmektedir (Liu, Magjuka, Bonk & Lee,
2007). Ayrica ogrencilerin kendi kendine 6grenmeleri, sorumluluk alarak 6gretim
gorevlerini tamamlamalarini sart kosar ve bu da yiiksek seviyede motivasyon ve
disiplin gerektirmektedir (Artino Jr, 2009). Bu becerilerin her 6grencide bulunmasi
miimkiin olmamaktadir. Uzaktan 6gretim siirecinde yasanan ve 6zellikle gelismekte
olan iilkelerde baskin olan diger bir sorun ise teknik altyapr ve ekipmanla ilgili
problemlerdir. Giivenli ve hizli internet erisimi, gerekli donanim ve yazilima
bilesenlerine erisimi olmayan &grenciler igin engel yaratabilir (Aragon, Johnson &
Shaik, 2002; Kirschner & van Merriénboer, 2013). Bu sebeple hem sektér hem de
okullarda kalite hususunda endiseler bas gostermistir. Zira, c¢evrimigi ders ve
programlarin kalitesinin degiskenligine bagli olarak bazi &grenciler, geleneksel sinif
ortaminda edindikleri kazanimlar1 elde edemeyebilecegi literatirde de Uzerinde
durulmus bir olgudur (Kirschner & van Merriénboer, 2013). Giinlimiizde ise
ogrencilerin bu siirecte kaybettikleri bilgi ve becerilerin nasil geri kazandirilacagi
uluslararasi komisyonlar tarafindan halen sik¢a degerlendirilmektedir.

Amag

COVID-19, diger tim hususlarin yani sira, tiim diinyaya 6rgiin 6gretimin uzaktan
seyredebilecegi yoniinde alternatif bir bakis acgisini degerlendirmeye itmistir. Bu
¢alismanin amaci, 6zellikle 6gretmen adaylarinin anlatilar1 perspektifinden COVID-
19 pandemisi sirasinda yasanan acil uzaktan 6grenme deneyimini betimlemeye
caligsmak ve gerek bu siirecte gerekse bu siirecin adindan okullagmaya kars1 yasanan
yabancilasma hissi ¢ercevesinden yorumlamaktir. Bu sayede, gelecekte farkl
sebeplerle acil uzaktan Ogretimin tekrar gerekli goriilmesi yahut orgiin egitim
sireclerinin  kademeli olarak uzaktan Ogretim platformlarina tagmmast gibi
baglamlarda pratik uygulamalar i¢in uzaktan 6gretim ortamlarini tasarlayan 6gretim
tasarimcilarina faydali olabilecek bilgiler saglanabilecegi diistiniilmektedir. Bu
nedenle asagidaki arastirma sorulari formiile edilmistir.

COVID-19 pandemi dénemi baglaminda:
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1. Ogrencilerin dénem boyunca deneyimledikleri acil uzaktan &gretim
stireglerine iliskin goriis ve anlatilar1 nasildir?

2. Ogrencilerin acil uzaktan 6gretimin sona ermesi ve yiiz yiize egitime doniis
doneminde 6gretim siireclerine iligkin goriis ve anlatilart nasildir?

3. Pandemi ve sonrasinda &grenenlerin 6gretim siireclerine iliskin goriis ve
anlatilar, yabancilagma durumlarina goére farklilagmakta midir?

Ydntem

Bu arastirmada, nitel arastirma paradigmasi uyarinca anlati arastirmast adli model
izlenmistir. Clandinin (2006) ile Clandinin ve Caine (2013)’e gore, anlati arastirmasi,
bireysel deneyimleri hikdye anlatimlari ve anlatilan hikayelerin yorumlanmasi
yoluyla anlamaya odaklanan nitel bir aragtirma yontemidir. Bireysel perspektif, deger,
inan¢ ve davranislari ortaya ¢ikarmada hikayelestirmenin 6nemini vurgulayan anlati
arastirmalarda, arastirmacilar kisisel hikaye, giinliik, mektup, roportaj veya diger veri
toplama araglarmi kullanarak anlatilara iligkin veri toplar (Creswell & Creswell,
2017). Veriler icerik analizi, tematik analiz ve sdylem analizi gibi cesitli teknikler
kullanilarak hikayelerdeki kalip, tema ve anlamlari belirlemek i¢in analiz edilir.
Anlati aragtirmalarinda 6nemli bir figlir olan Riessman (2008) verilerin analiz
edilmesinde se¢me, transkripsiyon, analiz, yorumlama, temsil ve yazma asamalarini
iceren alt1 asamali bir yaklagim Snermektedir.

Calisma Grubu

Panton’a (2014) gore anlati arastirmalarinda, aragtirmacinin inceledigi olguya iliskin
zengin ve detayli ¢esitlemeleri elde edebilmek igin katilimer veya durumlar bilingli
olarak se¢mesine olanak vermesi sebebiyle en uygun oOrnekleme yontemi amagh
orneklemdir. Bu arastirmada drneklem segim siireci iki asamadan olusmaktadir. i1k
asamada, Trakya Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencilerini temsil etmek iizere
katilmecilar amagli 6rnekleme kullanilarak belirlenmistir. Calismanmn amact
iniversite egitimini hem COVID-19 pandemisi nedeniyle strdirulen acil uzaktan
Ogretim sartlar1 altinda, hem de yiiz yiize egitim kosullar1 altinda deneyimlemis olan
ogrencilerle calismay1 gerektirmektedir. Bu nedenle, yiiz ylize egitime doniis
asamasinda Uiniversiteye heniliz baslamis olan ve acil uzaktan 6gretim kosullarini
deneyimlememis olan {iniversitenin 1. Sinif 6grencileri 6rnekleme dahil edilmemistir.
En az 2. Sinif 6grencisi olma ozelligi tasiyan 167 erkek ve 377 kadin 6grenciden
olusan toplam 544 kisilik gruba Ogrenci yabancilasma Olgegi uygulanmis ve
katilimcilarin bu dlcekten aldiklar1 puanlar analiz edilmistir. Orneklem biiyiikliigiine
dayanarak belirlenen yiizdelik dilimlere gore kesim noktalar1 belirlenerek bir aralik
birakilmus; aralida gore yabancilasma skorlar1 agisindan {ist ve alt dilimde yer alan
ogrenciler ile 6zel olarak iletisime gecilmistir. ikinci asama hakkinda bilgilendirilen
katilmecilar arasindan, tek sorudan olusan acik uglu anketi anonim olarak
yanitlayanlar; yabancilagma skoru yiiksek (f=91) ve diisiik (f=99) 6grenci gruplari

Bayburt Egitim Fakiiltesi Dergisi, Yil: 2024 Cilt: 19 Sayi: 42



1879 C. Mihct & Z. Taggin

olarak aragtirmaya déhil edilmigtir. Yazili yanitlarmi gonderen ve ikinci agamada
katilmayr goniillii olarak kabul eden 6grencilerden olusan toplam 190 kisilik ¢aligma
grubu bu arastirmanin 6rneklem grubunu olusturmaktadir.

Veri Toplama Araglari

Bu aragtirmada verilerin toplanmasinda 6grencilerin okul ve 6grenme faaliyetlerine
yonelik negatif tutumlarini 6lgmek ve yabancilagma diizeyini belirleyebilmek i¢in
Caglar (2012) tarafindan gelistirilen Ogrenci Yabancilasma Olgegi kullanilmustir. 5°li
Likert olarak tasarlanmis olan ve 20 maddeden bu olusan 6l¢ek zayiflik, anomi,
izolasyon ve anlamsizlik duygularini belirlemek i¢in tasarlanmistir (her boyut icin
Ingilizce 6rnek maddeler verilmistir). Olgegin yiiksek puanlari, yiiksek diizeyde
yabancilagmayi ifade etmektedir. Gelistirme ¢aligsmalar1 esnasinda yiiksek giivenirlige
sahip oldugu belirtilen 6lgegin Cronbach Alfa katsayisi .86, alt boyutlar igin ise
strastyla .79, .75, .76 ve .76 olarak rapor edilmistir. isbu arastirmada ilk asamada
uygulanan bu olgegin ardindan; Ogrencilere tek maddelik ve “Hisleriniz,
diisiinceleriniz, goriigleriniz, takdir veya elestirileriniz yahut ¢esitli hikdyelerinizden
bir derleme yaparak; (1) pandemi déneminde okullar kapaliyken icerisinden
gectiginiz ¢evrimici stire¢ boyunca yasadiginiz egitim deneyimini (2) okullarda yiiz
yiize egitimin tekrar baslamasindan bu yana gectiginiz siiregte yasadiginiz egitim
deneyimini elinizden geldigi bicimde anlattiginiz bir metin kaleme almaya ¢aligimz.”
talimatinin paylasilmis oldugu bir anket ikinci asamada dgrencilerle paylasiimistir.
Her iki form da Microsoft Office Forms g¢evrimigi araci iizerinden katilimcilara
ulastirilmustir. Ikinci asamada paylasilan form, anonim olarak yanitlanmustir. Yani,
yanitlar katilimcilarm kimlik, e-posta gibi bilgileriyle eslestirilemez durumdadir.
Ikinci asamada yanitlar bosluklar dahil 4000 karakter uzunlugu ile sinirlandirilmisg
olup; orneklem grubundaki tiim katilimcilar tarafindan verilmis tiim yanitlarin
ortalama uzunlugunun bosluklar déhil 1338 karakter oldugu goriilmistiir (Fikir
vermesi agisindan, isbu paragraf bosluklar dahil 1815 karakter uzunlugundadir).

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

COVID-19 pandemisi egitim faaliyetlerini benzerine az rastlanir bigimde etkilerken;
bunun hemen ardindan yiiz yiize egitime doniiste yasanabilecek yabancilasma hissini
inceleyen igbu caligmada verilerin toplanmasi hassas bir zaman planlamasi
gerektirmistir. Bu noktada yabancilasma Olceginin uygulanmast ve Ogretmen
adaylarinin anlatilarinin toplanabilmesi i¢in; yiiz yiize egitime dontise tekabil eden
egitim-6gretim doneminin tam orta noktasi ve okul ortaminda girilmis olan ilk yazili
sinav olan vize smavlarini izleyen hafta baslangi¢ tarihi olarak belirlenmistir. Bu
tarihin daha ileri bir zamana ¢ekilmesi, 6gretmen adaylarinin uzaktan 6gretime dair
retrospektif olarak toplanacak anlatilarina temel teskil edecek anilarinin zayiflamasi
riski anlamma gelirken; veri toplama isinin dénemin hemen basinda yasanmasi ise
o0gretmen adaylarinin yiiz yiize egitime doniise dair heniiz herhangi bir yasantidan
ge¢meksizin, giincel kosullara dair temelsiz anlatilar olugturmasi riski anlamina
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gelmektedir. Dolayisiyla ¢alisma bagliginda da bahsi gecen “acil uzaktan 6gretimin
ardindan” tabiri; zaman akiginda benzersiz bir noktaya tekabil etmektedir ve bununla
kastedilenin acil uzaktan 6gretimi takip ederek yiiz yiize egitimle gegen ilk donemin
ortast oldugu not diisiilmelidir. Ogrencilerin anket yanitlar1 ve anlatilar1 toplam 2
haftalik siirede ¢evrimigi olarak toplanmuistir.

Elde edilen veriler, nitel veri analizi yaklasimi gergevesinde NVivo 10 for Windows
analiz programi kullanilarak, dokiiman inceleme siire¢lerinde tema kodlamasina tabii
tutulmustur. Orneklem grubunun tamammnda beliren temalar kadar; Srneklem
grubunda yiiksek ve diisiik yabancilagma gruplarinda beliren temalarin ayri ayri
olarak da izlenebilmesi igin gerekli gruplandirmalar yapilmistir. Ayrica, ayri
gruplarda beliren kodlama referanslar1 sayisi agisindan g¢arpict bulunmus kimi
degerlerin istatistiki bakimdan anlamli bir fark teskil edip etmedigi, ki-kare testleri ile
incelenmistir.

Tematik Analizler

Nitel aragtirma yontemlerinden anlati arastirmasi olarak tasarlanan bu arastirma
COVID-19 pandemisi sirasinda yasanan acil uzaktan ogrenme deneyimini
betimlemek ve adindan okula doniis ile ortaya ¢ikan okullagmaya karsi yasanan
yabancilagma hissini Ogrencilerin perspektifinden betimlemeye c¢aligmaktadir.
Gerekli betimlemenin yapilmasi icin 6ncelikle dgrencilerin ¢evrimigi egitime dair
anlatilar1 ve anlatilar boyunca beliren temalar verilmistir. Her bir tema, parantez
icerisinde bu temay1 olusturan kodlama referanslarinin miktari (f) ile birlikte verilmis
olup; bu sayilar bu sekilde ifade veren katilimci kisi sayisint degil, daha ziyade, bu
tarz ifadelerin herhangi bir anlatinin icerisinde kag defa telaffuz edilmis olabilecegine
dair bir fikir vermelidir. Dolayisiyla bir katilimcinin ayni tema altinda birden ¢ok
kodlanmis referansa sahip olmasi miimkiindiir. Zaman zaman, kodlama referansi
sayisinin ardindan gelen iki harfli bir kisaltma kodu kullanilarak; paragrafin hemen
ardindan bu temaya dair 6grenci anlatilarindan se¢ilmis 6rnek ifadeler paylasilmistir.
Ogrenci anlatilarinin  otantikligini yansitabilmek ve “anlat1” ifadesiyle neyin
kastedildigini okura dosdogru aktarabilmek adina asagida, bir 6grenci tarafindan
kaleme alinmis cevrimigi egitim deneyimine dair anlatilardan 6rnek bir kisim
verilmistir.

e “... Online egitim biiyiik bilinmezliklerle doluydu. Hocalarimiz ekranlarmn
icindeydi bu da bizde biiyiik bir mesafe duygusu yaratti. Onlara danismaktan
korkar hale gelmistik. Online egitimin en kotii tarafi ‘gériilmez’ olmakti
sanwrim. Hocalarimizla goz temasi kuramadik ve onlar icin bir birey olarak
var olamadik. Verdigimiz cevaplar, odevlerimiz hatta sinaviarimiz
goriilmiiyordu sanki. O yiizden sizin ddevlerimize verdigimiz doniit ek
puandan bile énemli gelmeye baslady bana. Ve bir de Zaten biitiin giin
evdesiniz.” durumu ortaya ¢ikti. Uzunca bir siire her sorumuza aldigimiz
cevap buydu. Bunu her iki tarafia bir kalkan gibi kullanmaya baslamuisti.
Biitiin teknik ve akademik girdabin icinde duygusal bos vermislik eklendi.
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Okul sadece édev ve sinavlardan olusuyordu. Kendimden beklentimin dibe
vurdugu zamanlardi. Sadece kendime degil okula karsida. Ne bir tiyatro ne
de bir sempozyuma katilmadan koca bir yil gegirdik. Aradigim sohbet
grubunu asla bulamayacagimi diisiinmeye basladim. Bu da bir diger
darbeydi. Universite umdugum entelektiiel bireyle cevrili degildi. Kitaplar,
deneyler hatta dersler hakkinda konusmak istemiyorlard. Tek istedikleri
dersten gecebilmekti. Kopya zaten 6niine gecilemez bir bicimde etrafta kol
geziyordu. Sanki bu normalmis gibi davranwyorlardi. Dersten ne
ogrendigimiz, ozellikle bir egitimci adayr olarak, benim igin amacti, geger
not almak i¢in ara¢ degil. Kopya ¢ekmeye karst oldugumu soyleyince de
firsati degerlendirmeyen bir akilsiz damgast yedim o yiizden yiiz yiize egitime
¢ok sevindim. Bunun béyle herkesin yaptigi dogal bir siire¢ oldugu yanilgisi
bir an once yikilmaliydi. Online sinavlarla ilgili korkung bir anim var. Alan
derslerimden biriydi ve goreceli olarak da zor bir sinavdi. Yaklasik olarak
kirk dakika boyunca ¢ozdiim ve zamaninda yolladim ama sanirim sistemsel
bir hata yiiziinden kimimizin ki gitmis kimimizin ki gitmemis. On dakika
sonra sorun oldugunu tekrar ¢6zmemiz gerektigini soylediler. Yaklasik yarim
saat sonra aym siavi bir daha ¢bzmemiz gerektigini haber verdiler. Ayni
sinavt ti¢ kez ¢éozdiim ve son ikisinde doldurmamiz icin verilen siire ii¢-bes
dakikaydi. En sonunda bize bu sinavin iptal edildigini ve bagka bir sinava
tekrar girecegimizi soylediler. Biz bu arada baska bir sinava daha girip
¢ctkmak durumunda kaldik. Bunun disinda bes dakika arayla sinavlara
girdigimiz oluyordu. Ve biitiin bunlarin disinda her zaman génderebilecek
miyim korkusu yasaniyordu. Yiiz yiize snavda hocana teslim etmek isten bile
degil ama online da her zaman bir korku oluyordu. Biliyorum bu uzun
dénemde bir¢ok insan biiyiik zorluklar yasadi. Ben sanslh olanlardandim.
Benim en biiyiik sorunum zorlugum ise yaramaz hissetmemdi. Ortaya
koydugum zaferden veya efordan pay olan yeni bir sey ¢ikiyordu muhakkak.
Derse katilimin kameranin kapali olmasina kurban gidiyordu, not tutarken
harcadigim zaman canli ders kayitlar: tarafindan yok sayiliyordu ve en acisi
uykusuz gecelerle, stresle ve emekle elde ettigim notlarim kopya ¢ekenlerin
yarattigi izlenim yiiziinden hi¢ ediliyordu. Ama aslina bakildiginda sinavlar
hem uzun hem de zordu. Her isyan ettigimizde kopyadan kaginmak igin
cevabim aldik. Kopya cekenler yiiziinde hepimizin basi yaniyordu, su¢suz
oldugumuz halde bedel odiiyorduk. Notlarimin bile sahibesi olamiyordum.
Online egitim beni biiyiik bir rahata alistirdy...”

Bulgular ve Yorum

Arastirma sorularma iliskin 6grenci anlatilarina yonelik tematik analiz sonuglar1 bu
kisimda her bir arastirma sorusu i¢in sirayla raporlanmustir.
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AS1: Acil Uzaktan Ogretim Siireglerine iliskin Goriis ve Anlatilar

Cevrimici egitime dair genel degerlendirmeler

Gegirdigi Cevrimi¢i Egitim dénemi ile ilgili olarak katilimcilarin cevaplar1 genel
degerlendirmeleri baglaminda analiz edildiginde; kimi yanitlarda Cevrimigi egitimle
ilgili 6vgu dolu sozlere yer verildigi (f=44), kimi yanitlarda ¢evrimigi egitimin hem
iyi hem kotl yanlarindan bahsedildigi (f=60) goriilmiistiir. Ancak bu kategoride en
yaygin tema da g¢evrimigi egitim c¢abasini faydasiz, ise yaramaz bulduklarini ifade
eden 6grenci yanmtlar1 olmustur (f=73). Pandemi dénemi boyunca ¢evrimigi egitime
dair genel degerlendirmeler kategorisinde beliren temalar ve bunlarin kodlama
sikligina dair veriler Tablo 1’de paylasiimistir.

Tablo 1.
Cevrimigi Egitime Dair Genel Degerlendirmeler.
Tema #Ref v A u
Gegirdigi Cevrimici Egitim Donemi ile [lgili olarak... 1132 99 88 187
}— genel degerlendirmesini belirtiyor ... 177 84 69 153
b— hem iyi hem kot yanlari oldugundan bahsediyor 60 37 23 60
cevrimigi egitim gabasini faydasiz, ise yaramaz buluyor 73 38 35 73
cevrimigi egitimle ilgili vgii dolu sdzlere yer veriyor 44 27 17 44

#Ref: Kodlama Referansi Sayist

V: Yanit1 bu temada en az bir kez kodlanan, diisiik yabancilagma grubuna mensup katilimer sayist
A : Yanit1 bu temada en az bir kez kodlanan, yliksek yabancilasma grubuna mensup katilimer sayist
m : Yamti bu temada en az bir kez kodlanan, toplam katilimci sayist

Cevrimigi egitim boyunca yasanan ve ortiik ifade edilmis hisler

Katilimcilarin yanitlart Cevrimigi egitim donemi boyunca yasanan duygulari
yansitan ifadeler acisindan incelendiginde; ifadelerin agirlikli olarak olumsuz
duygular yansittigi (f=292), ve bazi durumlarda olumlu duygular yansittig (f=63)
gorillmiistiir.

Olumlu duygular igerisinde en yaygin géze ¢arpan tema, sebat duygusuna yénelik
bulunulan imalar olmustur (f=27). Bunu, yasanan farkli duruma zamanla alisma, ayak
uydurma ve kendini bu dogrultuda yavas yavas daha iyi hissetme temasi (f=25) takip
ederken, bazi ifadelerde ise hayata dair yeni bir sey deneyimlemis olma sebebiyle
hissedilen olumlu duygular (f=11) temasi izlemistir. Cevrimigi egitim boyunca
yasanan ve Ortiik ifade edilmis olumlu hisler kategorisinde beliren temalar ve bunlarin
kodlama sikligina dair veriler Tablo 2’de paylasilmistir.

Tablo 2.

Cevrimici Egitim Boyunca Yasanan ve Ortiik Ifade Edilmis Olumlu Hisler
Tema #Ref v A ]
Gegirdigi Cevrimici Egitim Dénemi ile Ilgili olarak... 1132 99 88 187
L— dénem igerisinde hissettigi... 355 81 73 154
L— su olumlu duygulari yansitiyor ... 63 37 16 53
f— sebat 27 17 10 27
}— yeni bir sey deneyimlemis olma 11 10 1 11
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L zamanla aligma ... 25 18 7 25
L ve iletisim sorunlarmun iistesinden gelme 5 5 0 5

Olumsuz duygulara dair ifadeler incelendiginde; yasanilan en olumsuz duygunun
sosyal yonden izole olmusluk seklinde tanimlanan bir tema olarak izah edilebilecegi
goriilmustir (f=51). Yaygin goézlenen olumsuz duygu temasi da endise olmustur
(f=48). Endise temas:i altinda; kisilerin yasanan toplum sagligi krizinden o6tiirii
kendilerinin ve sevdiklerinin saglhigindan endise duymalari durumu, yani kisaca
salgina yonelik korku (f=12) her ne kadar ifade edilmis olsa da; 6grencilerin daha
endise verici bulmus oldugu durumlar egitim siiregleriyle ilgili olmustur. Egitim
stireclerinde yasanilan belirsizlik ve durumun nereye varabileceginin kestirilememesi
durumu endise verici bulunmus olaylardan biri olarak ifade edilmis olsa da (f=10),
ogrencilerin endise duygulari yansitan en yaygin ifadeleri gevrimigi egitim doneminde
yiriitilen dlgme degerlendirme siireclerinde yasanabilecek teknik problemlerden
zarar gorebilecekleri konusundaki endiseleri olmustur (f=22). Cevrimigi egitim
boyunca yasanan ve ortiik ifade edilmis olumsuz hisler kategorisinde beliren temalar
ve bunlarm kodlama sikligina dair veriler Tablo 3’te paylasiimistir.

ifade edilen olumsuz hisler arasinda yaygin rastlanan bir tiir de; tembellik ve
dikkatsizlik gibi olumsuz sonuglar dogurdugu ima edilen ve kisinin sikayet¢i oldugu
tirden bir gesit rehavet hissi (f=42) olmustur. Kimi 6grenciler dénem boyunca
yasadiklart genel bir yorgunluk hissiyle ilgili demeglerde bulunmusken (f=17),
kimileriyle o6zellikle c¢evrimici derslerle ilgili olarak ¢ekingenlik duygular
yasadiklarmi ortaya koyan ifadelerde bulunmustur (f=19). Zaman zaman, caresizlik
ve isyan gibi hisler ima eden konan demegler de verilmistir (f=8).

Nihayet, yasandig1 ifade edilen hisler altinda Egitime Yabancilagsma olarak
tanimlanabilecek bir tema altina kodlanmis kimi demegler de bulunmaktadir (f=107).
Bu temanin alt bilesenleri incelendiginde; Universite okuyor gibi hissetmeme duygusu
(f=28), egitime devam etme yoniinde hissedilen isteksizlik (f=22) ve egitim
stireglerine bir gesit adaletsizligin hakim oldugu hissi (f=47) goézlemlenmistir. Sz
konusu adaletsizlik hissi zaman zaman genelgeger olarak ifade edilmis olsa da (f=5);
yaygin olarak 6lgme degerlendirme siiregleriyle ilgili adaletsizlige atifta bulunacak
sekilde kelimelere dokiilmistiir (f=40). Egitime yabancilasma perspektifinden
degerlendirilebilecek, 6lgme degerlendirme agisindan hissedilen bu adaletsizlik
hissine gerek¢e olarak akranlarmm sinavlarda kopya ¢ekmesi (f=15), smnavlar
baglaminda Ggretim elemanlarmin sergiledigi adaletsiz tavir (f=13) ve smavlar
esnasinda yasanan teknik problemler ve bunun 6grenci nezdinde yol agtig1 sorunlar
(f=11) gosterilmistir.

Tablo 3.
Cevrimigi Egitim Boyunca Yasanan ve Ortiik Ifade Edilmis Olumsuz Hisler
Tema #Ref V A ]
Gegirdigi Cevrimici Egitim Donemi ile Ilgili olarak... 1132 99 88 187
L— su olumsuz duygulari yansitiyor ... 292 68 68 136
F— Endise ... 48 27 14 4
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6lgme degerlendirme suregleriyle ilgili olarak ... 22 17 5 22
L—  ve 6zellikle yasanabilecek teknik problemlerden korku 22 17 5 22
sebebiyle

|:salg|n|n yarattigi korku sebebiyle 12 5 7 12
stire¢ boyunca hissedilen belirsizlik sebebiyle 10 7 3 10

— Caresizlik - isyan vs. 8 2 6 8
— Cekingenlik 19 10 9 19
— Egitime yabancilagma... 107 33 32 65
|:universite okuyor gibi hissetmeme 28 15 13 28
ve kokeninde yatiyor olabilecek adaletsizlik hissi ... 47 17 13 30
b— 6lgme degerlendirme siireglerinde ... 40 16 12 28
| |— ve 6zellikle kopya nedeniyle. 15 8 7 15
|:ve ozellikle 6gretim elemani tavri nedeniyle. 13 7 6 13
ve ozellikle teknik problemler nedeniyle. 11 8 3 11
ve sebep oldugu egitime devam etmeye isteksizlik hissi 22 10 12 22
— Rahatlik - Rehavet 42 22 20 42
— Sosyal Y énden izole Olmusluk 51 27 24 51
— Yorgunluk 17 8 9 17

Cevrimici egitim ile ilgili yapilan acik degerlendirmeler

Calisma boyunca pandemi boyunca yasanan acil uzaktan ogretim egitim ile ilgili
anlatilar dahilinde ifade edilmis acik degerlendirmeler bulundugu gériilmiistiir. Bu
degerlendirmelerin igerisinde olumlu olanlar yer aliyor olsa da (f=165)
degerlendirmelerin  agirhikli olarak olumsuz nitelikte oldugu (f=420) go6ze
carpmaktadir.

Uzaktan 6gretim ile ilgili yapilmis olumlu degerlendirmelerin énemli bir kismini,
derslerle ilgili yapilan olumlu degerlendirmeler olusturmustur (f=80). Derslere dair
olumlu degerlendirmeler arasinda en sik telaffuz edilenin, cevrimici derslerin kayda
gecmesi ve bu kayitlar1 tekrar izleyebilme imkanmin sundugu avantaj oldugu
anlasilmistir (f=49).

Derslerle ilgili olumlu degerlendirmeler; uzaktan G6gretim siireci boyunca
derslerde benimsenmis ogrenci merkezli pedagojik yaklagimlardan memnuniyet
(f=15) kadar; bu derslerde dijital araglarla ¢alismanin sunmus oldugu getirileri (f=16)
de kapsamustir. S6z konusu getiriler, paylasilan ifadelere gore, dgrencilere artan
uretkenlik (f=9) ve artan dijital okuryazarlik gibi (f=7) faydalar sunmustur.

Neredeyse derslerle ilgili olanlar kadar sik telaffuz edilen bir olumlu
degerlendirmeler kiimesi de, kisinin 6zel yasantisiyla ilgili (f=61) degerlendirmeler
olmustur. Bu kategori, acil uzaktan 6gretim boyunca okula fiziken gitme zorunlulugu
bulunmamas: sayesinde aile yahut arkadaslarla daha fazla vakit gecirmenin yasattigi
hognutluk (f=14); kendine wvakit ayirmanin yarattigi hosnutluk (f=20) ve
ulagim/barinma masraflarindan kisma imkaninin getirdigi ekonomik avantaj (f=27)
gibi hususlardan olusmustur.
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Son olarak, acil uzaktan 6gretim boyunca 6gretim elemanlarmin sergiledigi caba
hususunda olumlu degerlendirmeler de ifade edilmistir (f=24). Cevrimigi egitim ile
ilgili agik¢a yapilmis olumlu degerlendirmeler kategorisinde beliren temalar ve
bunlarin kodlama sikligina dair veriler Tablo 4’te paylasilmistir.

Tablo 4.
Cevrimigi Egitim ile 1lgili A¢itk¢a Yapilmis Olumlu Degerlendirmeler.
Tema #Ref  V A u
Gegirdigi Cevrimigi Egitim Dénemi ile ilgili olarak... 1132 99 88 187
sunlarla ilgili olumlu durumlardan bahsediyor... 165 64 40 104
— derslerle ilgili olarak... 80 37 24 61
|— dersleri tekrar izleyebilmenin sundugu fayday: bildiriyor 49 29 20 49
|— dijital araglarla gahismanin getirilerinden bahsediyor ... 16 10 2 12
artan dijital okuryazarhk baglaminda 7 7 0 7
artan liretkenlik baglaminda 9 7 2 9
ogrenci n?erk_egli _pedag_oj_ik yaklagimlardan 15 11 4 15
memnuniyetini dile getiriyor.
— ogretim elemanlari ile ilgili olarak ... 24 18 6 24
L— sergilenen olumlu cabadan bahsediyor. 24 18 6 24
—— ozel yasantist ile ilgili ... 61 28 18 46
r aile ve arkadaslar ile daha fazla vakit gegirebilmekten 14 7 7 14
memnun
kendine vakit ayirmaktan hosnutlugunu bildiriyor... 20 13 7 20
uzaktan 6gretimi ekonomik yonden avantajli buluyor. 27 18 9 27

Olumsuz degerlendirmelere (f=420) gelindiginde; bunlarin gok biiyiikk oranda
derslerle ilgili olumsuz degerlendirmeleri (f=298) igerdigi, kalan degerlendirmelerin
ise 6gretim elemanlar1 (f=48), 6lgme degerlendirme siirecleri (f=37), sirecin idari
boyutu (f=31) ve az da olsa katitlimcmin 6zel yasantisiyla (f=9) ile oldugu
gorillmiistiir.

Acil uzaktan 6gretimde derslere dair yapilan olumsuz degerlendirmeler; cevrimigi
derslerde oOgrencilerin “varlik géstermesi” olarak da agiklanabilecek iletisim ve
katilm hususlar1 {izerinde yogunlasmistir (f=75). Yasanan iletisim ve katilim
sorunlarina dair degerlendirmeler dikkatle incelendiginde 6grencilerin bunlari zaman
zaman teknik kisitlar (f=23), zaman zamansa 6grenci tutum ve davraniglari (f=14) ile
gerekeelendirdigi goriilirken; kimi 6grenciler ise derslerde yasanan iletisimsizlik
durumunun ders bagarilarini olumsuz etkiledigini ifade ettigi anlagilmistir (f=8).

Derslere devam gosteren Ogrencilerin  derslerde kendi mevcudiyetlerini
anlamsizlagtiran bu etkilesimsizlik ve iletisimsizlik temasinin yani sira bir de
Ogrenciler anlatilarinda siklikla, uzaktan 6gretim derslerinde klasik anlamda derslere
devamsizlik yapilmast durumuna yer ayirmuslardir (f=68). Bu konuda konusan
ogrenciler ¢ogunlukla kendilerinin derslere devamsizlik yaptigini itiraf ederken
(f=36), kimileriyse kendileri devam géstermelerine ragmen akranlarinin derslere ¢ok
fazla devamsizlik yapmasindan sikayetlerini bildirmistir (f=19). Son kertede,
devamsizlik sorunuyla ilgili gerekge olarak kimi 6grenciler ya devam zorunlulugunun
aranmamasini ya da derslerin kayda gectigi i¢in zaten tekrarimi izleyebilecegini bilen
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ogrencilerin canli olarak derste bulunma ihtiyacini hissetmemesini gostermislerdir

(f=13).

Derslere dair yapilan diger olumsuz degerlendirmeler, dersleri isleme baglaminda
cihaz ve internet erisimi konusunda yasanan sorunlara dair ifadeleri kapsamistir
(f=53). Bu ifadelerin belli bir kisminda, 6grencinin kendisi her ne kadar bir erigim
sorunu yagamiyor olsa da, akranlarinin yasadigi sorunlardan bahsettigi goriilmiistiir
(f=14). Geri kalan ifadelerde ise 6grenci bizzat yasadigi erisim sorunlarindan (f=39)
dem vurmus; bunu ya cihaz veya internet erisim eksikligine (f=31) ya da diisiik dijital
okuryazarlik seviyesine baglamistir (f=8). Ogrenciler ayrica derslerde basar1
noktasinda sorumlulugun 6grenciye daha fazla yikilmasimdan sikayetlerini de gesitli
ifadelerle belirtmislerdir (f=17).

Ogretim elemanlariyla ilgili olumsuz degerlendirmeler (f=48); ¢ogunlukla ortaya
konan diisiik ¢abaya dair elestirileri (f=27) icermis ve bunlarin da 6nemli bir kismu
derslerin yalnizca slaytlardan okunarak islenmesi (f=18) diizerinde durmustur.
Bunlarin yan1 sira kimi &grenciler 6gretim elemanlarinin diisiik dijital okuryazarlik
seviyesinden sikayetci olurken (f=10), kimileri ise etik dist buldugu kimi davraniglari
bahis konusu etmistir (f=10).

Cevrimigi egitimle ilgili yapilan olumsuz degerlendirmelerin bir boyutu da, 6lgme
degerlendirme uygulamalariyla ilgili paylasilan anlatilar olmustur (f=37). Bunlar
ayrintili olarak incelendiginde diisiik sinav giivenligi ve kopya meselesini irdeleyen
anlatilar (f=18) ve ¢evrimi¢i sinav esnasinda yaganan teknik sorunlara dair anlatilarin
(f=19) yaklasik yar1 yartya bir dagilimla bu temayr meydana getirdigi gorillmiistiir.

Cevrimigi egitimle ilgili diger bir olumsuz degerlendirmeler kategorisi; siirecin
idari boyutu ile ilgili olmugtur (f=31). Bu baglik altinda, kimi 6grenciler pandemi
baslangicinda uzaktan &gretime gegcis siirecinin apar topar ve plansiz yiiriitilmis
olmasimdan sikayetlerini dile getirirken (f=18), kimi 6grencilerse yonetim konusunda
sergilenen zaafin yalnizca baslangi¢c asamasinda olmayip siirecin geneline yayildigin
ve egitimin bu baglamda iyi yonetilemedigini (f=13) ifade etmistir.

Cevrimigi egitim ile ilgili yiriitilen olumsuz degerlendirme kategorilerinden
sonuncusu, katilimeilarin 6zel hayatiyla ilgili demeglerden olusmustur (f=9). Ayrintil
incelendiginde bu baglik altinda kimi 6grencilerin egitim dénemi boyunca aile evinde
kalmis olmaktan sikdyet¢i bulundugunu ortaya koyarken (f=4), kimi deyislerde ise
uzaktan Ogretime erisim i¢in bilisim teknolojisi arac geregleriyle fazlaca icli dish
olmanin kendilerinde artan bir teknoloji bagimlilig1 gelismesine sebebiyet vermis
olmasi problemine deginildigi (f=5) goriilmiistiir.

Ister olumlu ister olumsuz degerlendirme igersin, tiim anlatilar boyunca zaman
zaman goze carpan bir tema da; pandemi sebebiyle acil uzaktan 6gretimin devam
ettigi donemde dahi gelir elde etti§i yar1 veya tam zamanl bir iste ¢alismakta
oldugunu ifade eden demeclerden (f=15) olusmustur. Cevrimigi egitim ile ilgili agik¢a
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yapilmis olumsuz degerlendirmeler kategorisinde beliren tiim temalar ve bunlarin
kodlama sikligina dair veriler Tablo 5’te paylagilmustir.

Tablo 5.
Cevrimigi Egitim ile 1lgili A¢ik¢a Yapilmis Olumsuz Degerlendirmeler.
Tema #Ref v A u
L Gegirdigi Online Egitim Dénemi ile Ilgili olarak... 1132 99 88 187
— sunlarla ilgili olumsuz durumlardan bahsediyor... 420 86 69 155
— derslerle ilgili olarak... 295 80 63 143
— derse girilmemesi konusunu agiyor... 68 23 31 54
b—  ve akranlarinin derse girmediginden bahsediyor. 19 14 5 19
|— ve bunu devam zorunlulugunun olmayigina - ders 13 5 8 13
kayitlarina bagliyor.
VE kendi_sinin derslere ¢ogunlukla girmediginden 36 10 26 36
ahsediyor.
— derslerin pratik imkani sunmayigindan sikayetgi ... 34 20 12 32

F—  ve bunu gelecekteki kariyeri ile ilgili kaygr verici bir

- 16 12 4 16
unsur olarak goértyor.

— dikkat ve odaklanmada zorlandigindan bahsediyor ... 48 25 20 45
L— (aile evinde yagiyor olmaktan &tiirii) 17 8 9 17
— erisim sorunlarindan bahsediyor... 53 29 20 49
akranlarinin erisim sorunlari ... 14 11 3 14

L— cihaz ve internet erigim kisiti sebebiyle... 14 11 3 14
kendisinin erigim sorunlart ... 39 19 18 37
l:cihaz ve internet erisim kisiti sebebiyle... 31 15 16 31
diisiik dijital okuryazarliktan otiird... 8 6 2 8

— iletisim-katilim sorunlarindan bahsediyor... 75 42 22 64
|— ve bunu teknik sebeplere bagliyor. 23 14 9 23
I:ve bunun ders basarisini olumsuz etkiledigini ekliyor 8 5 3 8

ve bunun dgrencilerin davranislari yiiziinden
oldugunu soyluyor.
— sorumlulugun 6grenciye yikilmasindan sikayetini

14 9 5 14

17 12 5 17

belirtiyor.
— ogretim elemanlari ile ilgili olarak ... 48 21 20 41
du§uk dijital okuryazarligin yol actig1 sorunlardan 10 3 7 10
bahsediyor.
|-— etik disi buldugu davranislardan bahsediyor ... 10 6 4 10
L ortaya konan diisiik ¢abadan sikayetgi .... 27 13 13 26

L &zellikle derslerin yalmzca slayttan okunarak

islenmesinden bahsediyor 18 8 10 18

— olgme degerlendirme sistemiyle ilgili olarak ... 37 18 18 36
diisiik sinav giivenligi ve kopya meselesini irdeliyor. 18 8 10 18
yasadig1 teknik sorunlardan sikayetgi. 19 11 8 19
— ozel yasantisi ile ilgili ... 9 5 4 9
I:aile ile kalmis olmaktan sikayetgi. 4 2 2 4
bu siiregte arttigin1 diisiindiigii teknoloji
- - . . 5 3 2 5
bagimliligindan sikayetgi.
— siirecin idari boyutu ile ilgili olarak... 31 17 11 28
I:surecin apar topar baglamasindan sikayetgi 18 14 4 18
slirecin iyi yonetilemediginden sikayetgi 13 5 8 13
— sunlara da yer veriyor... 15 7 8 15
L dénem boyunca para kazandig1 bir iste calisigindan
. 15 7 8 15
bahsediyor
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AS2: Acil Uzaktan Ogretimin Sona Ermesi ve Yiiz Yiize Egitime Doniis
Déneminde Ogretim Siireclerine iliskin Goriis ve Anlatilar

Yiiz yiize egitime doniise dair genel degerlendirmeler

Pandemi déneminde belli bir noktadan itibaren Tiirkiye’deki iiniversiteler saglikla
ilgili gesitli onlemleri almak kaydiyla fiziki olarak 6grencilerin dersliklere gelmesini
gerektiren ylz ylze egitime tekrar baglamiglardir. Ancak bu dénemde bazi dersler
halen tamamen ¢evrimi¢i olarak verilmeye devam edilmistir. Bu boliimde,
ogrencilerin paylastigi anlatilar igerisinde isbu yiiz yiize egitime geri doniis ile ilgili
bahis konusu edilen hususlar incelenmis ve temalar olusturacak sekilde kodlanmstir.

Bu baglamda yiiz yiize egitime doniis ile ilgili genel degerlendirmelerini yansitan
ifadeler incelendiginde (f=95), yiiz yiize egitime doniis konusunda olduk¢a mutlu
oldugunu ve/veya g¢evrimigi egitimin yerini higbir seyin tutamayacagini ima eden
degerlendirmelerin sik oldugu goriilmiistir (f=52). Bu temaya iliskin 6rneklere
asagida yer verilmistir.

Ancak genel degerlendirmelerde, yukarida 6rnekleri verilen temanin tam zitti
bicimde; yiiz yiize egitime doniiste bir ¢esit hayal kiriklig1 yasamis oldugunu ima eden
ogrenci ifadelerinin de yaygin oldugu (f=43) tespit edilmistir. Pandemi déneminin
ardindan yiiz yiize egitime doniise dair genel degerlendirmeler kategorisinde beliren
temalar ve bunlarin kodlama sikligina dair veriler Tablo 6’da paylasiimistir.

Tablo 6.

Yiiz Yiize Egitime Doniise Dair Genel Degerlendirmeler.
Tema #Ref A\ A u
Gegirdigi Yiizyiize Egitime Déniis Siireci ile Ilgili demeglerinde... 262 61 61 122
— genel degerlendirmesini belirtiyor ... 95 45 45 90

|— yuzyuze egitime donmus oldugu igin ¢ok mutlu - yerini
| higbir sey tutamaz

yiizytize egitime doniisle yasadigi hayalkirikligindan
bahsediyor

52 31 21 52

43 16 27 43

YUz yiize egitime doniis ile yasanan ve ortiik ifade edilmis hisler

Yz yuze egitime doniis siireclerine dair paylastiklar1 anlatilarda ortiik olarak yer
verdikleri baz1 spesifik hisleri yorumlanmaya calisildiginda; 6grencilerin olumsuz
olarak degerlendirilebilecek hislerinin (f=64) daha sik telaffuz edildigi ancak bununla
birlikte olumlu hislere de yer verildigi goriilmiistiir (f=17).

Olumlu hisler yansitan ifadeler incelendiginde; bu ifadelerde bahsi gecen olumlu
hislerin tamaminin, yiiz yiize egitime gecisin en basinda yasanan bocalamanin ancak
duruma kisa siirede ayak uydurma gibi bir temay1 teskil edecek bigimde oldugu
gorillmiistiir.
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Olumsuz duygular yansitan ifadeler acisindansa; yapilmig toplam 64 adet
kodlamanin igerisinde beliren temalar; caresizlik (f=15), ¢ekingenlik (f=1), salginin
yarattig1 korku (f=3), ve sosyal yonden izole olmusluk (f=9) hisleri dair olmustur.
Yiiz yiize egitime doniiste yasanan ve Ortiik ifade edilmis olumsuz hisler kategorisinde
beliren temalar ve bunlarin kodlama sikligina dair veriler Tablo 7°de paylasiimistir.

Ayrica, yiiz yilize egitime doniis doneminde egitime yabancilasma cercevesi
igerisinde yorumlanabilecek c¢esitli hislere tekabiil eden ifadelere de (f=36)
rastlanilmis olup; bunlarin derse sirf katilmis olmak i¢in katilma hissi (f=15), egitime
devam etmeye isteksizlik hissi (f=10) ve biirokratik siireglerden yilginlik (f=2)
seklinde kategorilendirilebilecegi anlasilmistir.

Tablo 7.
Yiiz Yiize Egitime Déniiste Yasanan ve Ortiik Ifade Edilmis Olumsuz Hisler
Tema #Ref v A [ ]
Gegirdigi Yiizylize Egitime Doniis Siireci ile Ilgili...
... su olumsuz duygular yansitiyor ... 64 16 31 47
F— ... caresizlik 15 8 7 15
F— ... Gekingenlik 1 1 0 1
b— ... Salginin yarattigi korku 3 3 0 3
... Sosyal Yénden izole Olmusluk 9 1 8 9
... Egitime yabancilagma seklinde yorumlanabilecek ... 36 6 22 28
|— ... derse sirf katilmis olmak igin katilma hissi 15 4 11 15
|: egitime devam etmeye isteksizlik hissi 10 2 8 10
... biirokratik siireclerden yilginlik 2 1 1 2

YUz yiize e@itime doniis ile ilgili yapilan acik degerlendirmeler

Katilimeilar yiiz yilize egitime doniis siirecinde gegirdikleri deneyimle ilgili bazi
acikca ifade edilmis degerlendirmeler de yiiriitmiislerdir. Yapilan igerik kodlamada
galigmasmda bu degerlendirmelerin tamaminin (f=85) olumsuz durumlarla ilgili
oldugu goriilmiistiir. S6z konusu olumsuz degerlendirmelerin; 6gretim siireci (f=21),
ogretim elemanlar1 (f=25), idari sUregler (f=10) veya ozel yasam (f=29) ile ilgili
oldugu anlagilmistir. Yiiz yiize egitime doniis siireciyle ilgili anlatilarda rastlanan
acikca yapilmis olumsuz degerlendirmeler kategorisinde beliren tiim temalar ve
bunlarin kodlama sikligina dair veriler Tablo 8’de paylasiimistir.

Ozel yasant ile ilgili olumsuz degerlendirmeler, bu kategoride en sik rastlanan
tema olmustur (f=29). S6z konusu degerlendirmelerde 6grencilerin sirasiyla 6grenci
yurtlarindaki yasamlarindan sikayet¢i oldugu (f=17), yiiz yiize egitime gegis
sebebiyle hastalia yakalanma ihtimaline dair artan korkularini dile getirdigi (f=10)
ve yiiz yiize egitimin yol agmis oldugu maddi kilfetten sikayetci olduklari (f=2)
gorilmektedir.

Tablo 8.
Yiiz Yiize Egitime Doniis ile llgili A¢ik¢a Yapilmig Olumsuz Degerlendirmeler
Tema #Ref WV A [
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Gegirdigi Yiizyiize Egitime Déniis Siireci ile Tlgili...

L— ... sunlarla ilgili olumsuz durumlardan bahsediyor... 85 29 29 58
— ... 6gretim sureci ile ilgili olarak... 21 9 12 21
‘:derse katilmak igin okula fiziken ulasim konusunda yasadigi 20 8 12 20
sikintilardan bahsediyor
... online egitimden sonra ders surelerinin fazla uzun gelmesi 1 1 0 1
— ... 6gretim elemanlari ile ilgili olarak ...
L . ortaya konan performanstan sikayeti ... 25 9 12 21
l: etik disi buldugu davranislardan bahsediyor 2 0 2 2
ozellikle derslerin yalnizca slayttan okunarak islenmesinden
- 17 9 8 17
bahsediyor
— ozel yasantisi ile ilgili ... 29 14 13 27
|— hastaliga karsi hissettigi korkudan bahsediyor ... 10 8 2 10
ogrenci yurdundaki yasamindan sikayetgi ... 17 6 1 17
ylizylize egitim sonucu maddi agidan sikintiya girdiginden 2 2 0 2
—— siirecin idari boyutu ile ilgili olarak ... 10 5 4 9
L pandemi siireci bitmeden okullarin agilmamis olmasi 7 3 4 7

gerektigini vurguluyor

Yiiz yiize egitime doniis cabasinda dgretim elemanlarma dair yiiriitiilen olumsuz
degerlendirmeler, ekseriyetle ortaya konan performansa yonelik elestirileri (f=25)
icermistir. Bu baglamda, 6gretim elemanlarmin yiiz yiize derslerde dahi dersleri
yalnizca duvara yansitilmis slaytlar1 okuyarak islemesi yoniinde elestiriler (f=17) 6ne
stiriilmiis olup, nadiren de olsa etik dis1 bulunan davranislardan da bahsedilmistir

(f=2).

Ogretim siirecine dair en yaygin beyan edilen olumsuz degerlendirme; dogrudan
derslerle ilgili olmaktan ziyade derse katilmak i¢in okula fiziken ulasim konusunda
yasanan sikimntilara (f=20) dair olmustur. Dersler agisindansa, ¢evrimigi egitim
doneminde ders saatlerinin yar1 yariya kisaltilmasi uygulamasmin kaldirilmasi
anlamma da gelen yiiz yiize egitim siireclerinde uzayan ders saatlerinden sikayet
belirten bir ifadeye (f=1) rastlanmistir.

Son olarak, siirecin idari boyutuna dair one siiriilmiis elestirilerden (f=10) bir tek
ortak tema {iretilebilmistir ve bunun da, 6grencilerin pandeminin kesin olarak bitmis
oldugu anlagilmadan yiiz yiize egitime gecilmesinin aceleci ve yanlis bir idari karar
oldugunu ifade etmesi temasi oldugu goriilmistiir (f=7).

AS3: Pandemi ve Sonrasinda Ogrenenlerin Ogretim Siireclerine fliskin
Goriislerinde Yabancilasma Seviyesine Gore Farklilagsma

Tablo 6’da paylasilmis veriler {izerinden inceleme yiiriitiildiiglinde; yiizylize egitime
dontiste mutluluk veya hayal kiriklig1 yasama hissi ile; yiiksek ve diisiik egitime
yabancilasma seviyesinde bulunma arasinda istatistiki yonden anlaml bir iliski de
bulunmaktadir. Buna gore, Egitime doniiste mutluluktan ziyade hayalkiriklig1 yasama
egilimi egitime yabancilagma seviyesinin yiiksek bulunma egilimiyle beraber artip
azalmaktadir (2 = 4.727; p < .05).
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Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu arastirmada, egitim fakiiltesinde 6grenim goéren &gretmen adaylarinim COVID-19
kiiresel pandemisi boyunca acil wuzaktan Ogretim yontemiyle siirdiiriilen
yiiksek6grenim ve bunu takiben yasanan yiiz yiize egitim-6gretime doniis siireglerine
iliskin deneyimlerini aktaran anlatilar okula yabancilasma teorik ¢ergevesi
baglaminda incelenerek betimlenmeye ¢alisilmigtir.

Paylagilan hikayelerde gelecegin Ogretmenleri olan bu &grencilerin, yasanan
olaganiistii durumlara dair hem uzaktan 6gretim boyunca hem de okullara doniisiin
basladig1 bu dénemin sonrasina iligkim olumlu ve olumsuz hislerini kimi zaman o6rtiik
bicimde ifade ettigi, kimi zamansa agik¢a degerlendirmelerde bulundugu
goriilmiistiir. Ortiik veya aleni bigimde ortaya konan tiim ifadeler incelenerek i¢ adet
arastirma sorusuna yanit aranmustir. Bu arastirma sorulari (1) Ogrencilerin dénem
boyunca deneyimledikleri acil uzaktan 6gretim siireglerine iliskin goriis ve anlatilari
nasildir, (2) Ogrencilerin acil uzaktan 6gretimin sona ermesi ve yiiz yiize egitime
doniis déneminde Ogretim siireclerine iliskin goriis ve anlatilar1 nasildir ve (3)
pandemi ve sonrasinda dgrenenlerin 6gretim siireglerine iliskin goriis ve anlatilar,
yabancilagma durumlarina gore farklilasmakta midir seklinde formiile edilmistir.

Acil uzaktan 6gretim donemine dair degerlendirmelerde 6grenciler her ne kadar
sebat, zamanla aligma, yeni bir deneyim yasamanin sundugu mutluluk gibi olumlu
hisler beyan etseler de; dénem boyunca agirlikli olarak endise, ¢aresizlik, sosyal
yonden izole olmusluk, cekingenlik, yorgunluk yahut istenmeyen rehavet gibi
olumsuz hisleri yogun olarak yasadigi goriilmektedir. Anlatilar boyunca bu olumsuz
hislerden cevrimi¢i egitimden dolayr artik iiniversite okuyor gibi hissetmeme,
sinavlarda yasanan kopya problemlerinden 6tiirii okuldan soguma; gerek bu sebeple
gerekse 6gretim elemanlarinin sergiledigi olumsuz davraniglar nedeniyle adaletsizlik
hissine kapilip egitim siirecine kargi tavir alma gibi ornekler dogrudan egitime
yabancilasma cercevesinde degerlendirilmistir. Ancak, cevrimici egitim donemi
boyunca yasandig ortiik bicimde ima edilmis bu hislere dair kodlama referanslarinin
ogrencilerin okula yabancilagma skorlaria gore dagilimlari incelendiginde, bilhassa
olumsuz hislere dair kodlama dagilimlarmin yiiksek veya diisiik yabancilagsma
seviyesi ile herhangi bir iligki kurulamayacak sekilde dengeli dagildigi kararina
varilmistir. Benzer sekilde yapilan arastirmalar acil uzaktan 6gretim uygulamasi ile
diinyanin bir ¢ok yerindeki 6grencilerin erisebilirlik, sosyal izolasyon gibi siklikla
goriilen sorunlara sebep oldugunu gostermekte, ancak bu durum dogrudan
yabancilasma ile iligkilendirilmemektedir (Ali, 2020). Yani; yabancilasma skoru ister
yiiksek ister diisiik olsun, tiim 6grencilerin pandemi boyunca yaganan uzaktan dgretim
deneyimlerinde asag1 yukar1 benzer hikayelerin 6znesi oldugu, benzer olumsuz hisler
yasadigi yorumu yapilabilir (Crawford vd, 2020; Sahu, 2020). Archer (1994)
¢alismasinda 6nerdigi gibi, olumlu hisler bakimindan yabancilagsma seviyesi diisiik
ogrencilerin yasanan uzaktan ogretim siireciyle ilgili anlatilarinda daha optimist bir
bakis agisina sahip oldugu da iddia edilebilir. Benzer durum; ¢evrimigi egitimle ilgili
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hem acikea ifade edilen degerlendirmeler hem de genel kanilara dair kodlamalarda da
gbze carpmakta olup, yiiksek ve diisiik yabancilasma seviyelerine gore birbirinden
ayrilmis yaklasik olarak ayni boyuttaki iki grupta &grencilerin gevrimigi egitimi
yaklasik olarak benzer kodlama referansi sayisiyla olumsuz ifadelerle andigi
gorilmektedir. Diisiik yabancilagsma grubunun sahip oldugu iddia edilebilecek
optimist bakis acist bu baglamda, ¢evrimigi egitime dair genel degerlendirmelerde
olumlu veya nétr ifadelerin bu grupta nispeten daha yaygin oldugu bir tablonun
olugsmasmi saglamistir. Buradan hareketle bulgularin 6zellikle acil uzaktan 6gretim
s0z konusu oldugunda okula yabancilasmanin egitimi oldugundan da kétii algilama
ile alakali olmaktan ziyade, iyimser bir bakis ag¢is1 takinmada basarisizlikla alakali
oldugu sonucuna gotiirdiigii sdylenebilir.

Cesitli galigmalarda oldugu gibi (Jethro, Grace & Thomas, 2012; Simamora, 2020)
Ogrencilerin acil uzaktan gretim siirecine dair hikayelerinde agikca ortaya koyduklari
birtakim degerlendirmelerin agirlikli olarak olumsuz yoénlere deginmesine ragmen
olumlu ifadelere de yer verildigi gérilmistiir. Bir 6nceki paragrafta bahsi gecen
optimist yaklagim teorisini dogrular bi¢imde; olumlu ifadelerin diisiik yabancilasma
grubuna mensup Ogrencilerce nispeten daha sik telaffuz edildigi goriilmiistiir. S6z
konusu bulgu Morinaj ve digerlerinin (2017) ¢alismasindaki verilerle tutarlilik
gostermekte ve Ogrencilerin iyi olma halleri ile de iliskilendirilmektedir. Pandemi
donemine global Olgekte artan anksiyete, yalnizlagsma gibi durumlar gbéz Oniinde
bulunduruldugunda optimist goriis belirten 6grencilerin iyi olma durumlarinin yerinde
oldugu ¢ikariminda bulunulabilir.

Ogrencilerce listelenmis bircok olumlu degerlendirme arasindan en ¢arpici olant;
videoya kaydedilen dersleri tekrar izleyebilmenin 6grenciler nezdinde yarattigi fayda
duygusu olmustur. S6z konusu degerlendirmenin yiiz yiize egitime gecisten sonra
yapilmis olmasi bilhassa Gnemlidir, zira burada bir karsilastirma s6z konusudur.
Ogrencilerin yabancilasma skorlar1 ister diisiik ister yiiksek olsun, ogretim
elemanlarmm bu olaganiisti durum altinda sergiledigi ¢abayi, c¢evrimigi egitim
boyunca bilisim teknolojisi arag gereglerini kullanmanin sundugu birtakim faydalar
ve Ozellikle de 6zel yasamlari agisindan uzaktan 6gretim boyunca elde ettikleri
rahatlik hissini kiymetli bulduklarini agik¢a ifade etmislerdir.

Pandemi ddneminde uzaktan 6gretime dair anlatilarda agik¢a ifade edilmis
olumsuz degerlendirmeler yabancilasmadan bagimsiz olarak incelendiginde; derslere
hem devam hem de katilim agisindan biiyiik sorunlar yasandigi, kimi 6grencilerin
derslere saglikli erisim i¢in gereken cihaz ve internet baglantisi ihtiyaglarini saglama
konusunda sikintiya diistiigii, ev ortaminda derslere odaklanmada zorluklar yasandigi,
simnavlarda hem kopya olaylar1 hem de teknik problemlere dair elestiriler dile
getirildigi gibi sonuglar géze ¢arpmaktadir. Ogrencilerin derslere devam gosterseler
dahi kattlm ve etkilesim noktasinda problemler yasamasi sorunu goz ardi
edilmemelidir. Zira Alyares ve digerlerinin (2022) ¢alismasinda COVID-19
pandemisi sonrasinda Ogrencilerin ¢evrimigi O6grenme ortamlarmna iligkin tatmin
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seviyelerini etkileyen faktorleri arastirmistir. S6z konusu c¢alismada 17-22 yas
arasindaki Ogrencilerin &zellikle senkron derslerde 6gretim elemani tarafindan
desteklenmelerinin 6grenenlerin 6z-dlzenleme ve 6zgiivenine katki saglayarak kendi
kendine 6grenmelerine katki sagladigi ortaya konmustur. Anlatilarda tiim bunlarin
yani sira; 0gretim elemanlarina yoneltilmis olumsuz ifadelere de yer verilmis olup,
sahip olduklari diisiik dijital okuryazarlik ve 6zellikle de derslerin ekrana yansitilan
Powerpoint slaytlarindan okunarak gegistirilmesi gibi durumlardan bahsedilmistir.
Yapilan aragtirmalarda acil uzaktan 6gretimde gerek bilgi ve iletisim teknolojilerine
erigimin giigligii gerekse Ogretim elemaninin bilisim teknolojisine adaptasyonda
basarisizligini ortaya koyan gok sayida drnek literatiirde mevcuttur. Bu gibi nedenlerle
Mushtaq ve digerleri (2023) Pakistan drneginde yiiriittiikleri ¢alisma sonucu ¢evrimigi
araglarin yiiz-yiize egitimin yerini asla alamayacagini vurgularken (Tanveer vd,
2020), Mahamad, Azlan ve Rivadeneira (2022) ise Malezya’da bu gibi durumlarin
ogrencilerde motivasyonu olumsuz etkiledigini belirtmistir.

Hikayelerde kendine yer bulan olumsuz degerlendirmeler yabancilagsma
perspektifinden incelendiginde, beklenenin aksine, bu ifadelerin neredeyse her
kategoride yabancilagsma skoru diisiik 6grenciler tarafindan daha sik dile getirildigi
anlasilmistir. Yani, 6zellikle egitim siirecine dair daha incelikli elestiriler —6rnegin,
derslerde hissedilen 6gretim elemani ve akranlar arasindaki iletisim kopuklugu,
uygulamali calisma eksikligi, Ogretim elemanlar1 tarafindan sergilenen diisiik
performans, cihaz erisimi/baglanti kalitesine dayali teknik sorunlar yahut 6lgme ve
sinav sistemine dair sorunlara dair detayli tim degerlendirmeler—bilyiik oranda diisiik
yabancilagma grubundan gelmistir. Buna istisna olarak gosterilebilecek tek tema;
ogrencilerin kendilerinin sahsen derslere girmediklerini itiraf ettikleri bir kategoridir,
zira bu tanima uyan ifadeler agirlikli olarak ylksek yabancilasma seviyesine sahip
ogrencilerce sarf edilmistir. Dolayisiyla bu tabloya, okula yabancilagmanin ¢evrimigi
egitimde Oncelikli olarak, tim diger problemlerin hissedilmesine ve ifadeye
dokiilmesine olanak dahi tanimayacak sekilde, 6grencinin derslerden tamamen
kopmasi ve devamsizliga yol agmasi gibi bir duruma sebebiyet veriyor oldugu yorumu
getirilebilir. Pandemi esnasinda yabancilasma konusunu inceleyen literatiirdeki az
sayida c¢alismalar (Biwer vd., 2021; Rasheed, Kamsin & Abdullah, 2020)
incelendiginde; 6grencilerin kendi 6grenme siireglerini diizenleme, dikkat, efor ve
zaman yonetimi gibi kapasitelerinin pandemi 6ncesi déneme gore genel manada
azaldig1 ve bu sebeple 6grencilerin bireysel ¢alisma siirelerinin uzadigi gibi tespitlere
rastlanmis; bu sonuglar izolasyon ve yabancilagsma kavramlari ile iligkilendirildigi
gorlilmii; ancak bu iddialarla ilgili dogrudan oOlglimler yapilmadigi da not
diisiilmiistiir. Dolayisiyla, eldeki calismadaki bulgularin gelecekte yabancilasma
konusunda yiiriitilebilecek ¢alismalara yol gostericilik etmesi beklenmektedir ve bu
konuda yapilmig yorumlar test edilmeye muhtagtir.

Eldeki calismada yiiksek yabancilagma sahibi 6grencilerin, derslerle ilgili olumsuz
durumlar1 bizzat yasamis olsalar dahi bunlari dile getirmeye deger bulmamis
olabilecekleri ihtimali de unutulmamalidir. Ancak bu ihtimalin daha kuvvetle
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degerlendirilmesi i¢in, ayni &grencilerin yiiz yiize egitime doniis siireglerine dair
ifadelerine de g6z atilmasi, belli Olciide karsilastirmali bir analiz yirutilmesi
gerekliligi hissedilmistir.

Yiz ylize egitime donilis noktasina gegcildiginde; oncelikle dgrencilerin genel
degerlendirmeleri g6z Oniine alinmuistir. Burada olumlu ve olumsuz olarak
degerlendirilebilecek iki tema kategorisi oOne c¢ikmustir. Bir kistm Ggrenci
anlatilarinda, yiiz yiize egitime doniisten olduk¢a mutlu oldugunu ve yiiz yiize
egitimin yerini higbir seyin tutamayacagin ifade etme egilimi gosterirken; yine
neredeyse bunlara yaklasan sayida ifadede de yiiz yiize egitime doniis sonrasi yagsanan
bir hayal kirikligi hissine de isaret edilmistir. Yapilan diger calismalarda da
ogrencilerin bu baglamla iki kutuplu yanitlar verdikleri, bazilarim giivenlik, rahatlik,
ekonomik nedenler ve daha fazla zamana sahip olmak gibi gesitli sebeplerle ¢evrimigi
ogrenmeyi tercih ettigi, bazilarmin ise uzaktan 6grenmeyi sinif arkadaglari ile
Ogretmenler arasinda etkilesimin yetersizligi, Ogretmenden yeterli geribildirim
alamama, konsantrasyon giicliigii veya internet baglantisi gibi sebeplerle geleneksel
siniflara donmek istedikleri ortaya cikmistir (Sevy-Biloon, 2021). Yabancilasma
skorlar1 agisindan bu kategorilerde yer alan ifadelerin dagilimlar1 incelendiginde
egitime yabancilagma ile yiiz yiize egitime doniiste yasanan hayal kiriklig1 arasinda
bir iliski oldugu, hayal kiriklig: ifadelerinin ¢ogunun yiiksek yabancilasma grubundan
geldigi, yiiz yiize egitime doniise sevinen ifadelerin ¢cogunun ise diisiik yabancilasma
grubundan geldigi gozlemlenmistir. Yiriitillen ki-kare istatistigiyse; s6z konusu
iliskinin tesadiif olamayacagi noktasinda 6nemli bir bulgudur. Buradan varilabilecek
sonug, herhangi bir nedensellik iddiasinda bulunulmaksizin, yiiz yiize egitime doniiste
yasanan hayal kirikligi hissinin okula yabancilasma seviyesiyle dogrudan bir iliski
icerisinde oldugudur. Bu noktada Ogretim elemanlar1 ve {niversitelere 6nemli
gorevler diismektedir. McIntyre ve digerleri (2023) yaptiklari ¢alismada pandemi
doneminde miihendislik 6grencisi olan bireylerin anlatilarini uzun siireli olarak
incelemistir. ilgili ¢alismanin bulgular1 6grencilerin pandemi ile birlikte yasanan
degisim sebebiyle strese girdikleri ve istenmeyen sekillerde egitimden koptuklarini,
bu durumun yiiz ylize egitime doniiste de devamlilik gosterdigini sergilemis, ortiik
bigimde yabancilagma kavramina isaret etmistir. Ancak uzun siireli yapilan bu
calismada ayni Ogrencilerin kurumlar1 ve danismanlarindan beklenilen destegi
almalarinin okulla aralarindaki baglari giiclendirdigi anlamini tasiyan ifadeler de
bulunmaktadir. Yabancilasma ve yiiz ylize egitime doniiste yasanan hayal kirikligi
iligkinin dogasmin anlasilabilmesi, sebep-sonu¢ baglantilarinin kurulabilmesi ve
bunlarla miicadele edecek miidahalelerin gelistirilmesi i¢in daha ayrintili incelemelere
ihtiyac olabilir. Ancak eldeki arastirmadaki yanit dagilimlari incelendiginde buradan
¢ikarilabilecek onemli bir sonucun, konu en azindan yiiz yilize egitime dair hayal
kirikliklarini dile getirme noktasma geldiginde yabancilagmis 6grencilerin sozlerini
sakimadiklar1 ve en az diger gruptaki yiiz yiize egitime doniisten memnun dgrenciler
kadar sz alma egilimi gosterdikleridir. Dolayistyla, bir 6nceki paragrafin sonunda ele
almmis olan, yabancilasmis 6grencilerin olumsuz durumlari deneyimliyor olsalar da
sessiz kalmalar1 ihtimali bu yorum uyarinca zayiflamaktadir.
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Anlatilar boyunca yiiz yiize egitime doniis siireciyle ilgili ortiik bigimde ifade
edilmis hisler igeren ifadeler incelendiginde c¢aresizlik, ¢ekingenlik, salgma yonelik
korku ve hatta sosyal yonden izole olmusluk gibi olumsuz hislerin yine belli miktarda
ifade edildigi goriilmektedir. Bunlardan o6zellikle sosyal yonden izole olmusluk,
bilhassa yabancilagmig d6grenciler grubunda ¢ok daha sik ifade edilmis bir durumdur.
Bu 6grencilerin yiiz yiize egitime doniiste akranlariyla kaynagma konusunda sikintilar
¢ektigi anlasilabilir. Her grupta telaffuz edilen ancak o&zellikle yabancilagmis
ogrencilerin dile getirdigi hisler arasinda, yiiz yiize derslere sirf katilmis olmak igin
katilma ve egitime devam etme konusunda genel isteksizlik de yer almaktadir. Benzer
bulgulara sahip olan Hamza ve digerleri (2021) universitelerde sosyal izolasyon
sebebiyle etkilenen &grencilerin ruh sagliklarinin desteklemesi ve pandemi 6zelinde
onem ve miidahaleleri egitim sisteminin bir parcasi haline getirmeyi énermistir.

Carpici bir nokta, her ne kadar azimsanamayacak sayida 6grencinin genel olarak
yiiz yiize egitime donis konusunda olumlu degerlendirmeler iceren ifadeleri
bulunuyor olsa da; ortiik ifade edilmis olumlu hisler bakimindan belirgin bir temanin
tespit edilememis olmasidir. Yani &grencilerin yiiz yiize egitime donils konusunda
sahip olduklar1 mutluluk, yiiz yiize egitime dair yogun ifade edilen ve benzersiz
bicimde kategorilendirilebilecek belirli sebeplere bagli olmaktan ziyade, ¢evrimici
egitim déneminin o veya bu sekilde sona ermis olmasi, sosyal birlesme gibi sebeplere
bagli bir mutluluk olarak da anlasilabilir.

Ogrenciler anlatilarinda acik¢a ortaya koyduklar1 degerlendirmelerde yiiz yiize
egitime dair kendi kategorisinde ele alinmaya deger olumlu ifadeler kullanmaktan
kagmmustir. Yiiz yiize egitime doniisten mutluluk duydugunu ifade eden ¢ok sayida
ogrenci olsa da, yiiriitiilen degerlendirmelerin genelde olumsuz durumlarla iliskili
olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu olumsuz durumlarin neler olduguna géz atildiginda;
ozellikle 6zel yasantiya dair olumsuz durumlara oncelikli olarak yer verildigi
goriilmektedir. Yiiz yiize egitime doniis yapan Ogrenciler, dgrenci yurtlarindaki
yasamlarindan sikdyet¢i olmus, bu durumun bilhassa yabancilasmis Ogrenciler
nezdinde daha sik ifade edildigi goriilmistiir. Yabancilasmadan bagimsiz olarak, yiiz
yiize egitime dair her 6grenci grubu tarafindan ifade edilen diger bir olumsuz
degerlendirme kategorisi ise, derslerin islendigi smiflara ulasim ile ilgili sebeplere
dayanmaktadir. Fiziki zorunluluklar géz ardi edilecek olursa, son olarak 6nce ¢ikan
dikkate deger bir diger tema ise, gretim elemanlarinin sergiledigi performansa dair
elestirilerdir. Ogrenciler dgretim elemanlarinin derste diisiik performans sergiledigini
anlatilarinda agikga ifade etmis ve buna gerekge olarak da yiiz ylize derslerde dahi
egitimin yalnizca duvara yansitilmis slaytlarin okunmasi bigiminde cereyan etmesini
gostermistir.

Toparlamak gerekirse, 6gretmen adaylari acil uzaktan 6gretim surecine dair
anlatilarinda yogun olarak olumsuz hisler aktarmig yahut olumsuz degerlendirmelerde
bulunmus olsa da, birtakim olumlu hisler ve degerlendirmeler de yok degildir.
Yabancilasma puani yiiksek 6grencilere dair en carpici tespit ise, uzaktan 6gretim
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sirecinde derslere devam etmeyisleri olmustur. Yiiz yiize egitime doniiste
ogrencilerin genel anlamda mutlu oldugu anlasilsa da, bilhassa yabancilagmis
ogrencilerin bir hayal kiriklig1 yasadigi goze carpmaktadir. Acil uzaktan &gretim
stirecinin bu 6grenciler i¢in egitimden tamamen bir kopus teskil ettigi, yiiz yiize
egitime doniisiin bu kopus halinin ortadan kaldirilmasi ve s6z konusu 6grencilerin geri
kazanilmasi i¢in dnemli bir firsat sunmasia ragmen bu firsattan faydalanilamadigi
anlagilabilir. Yabancilasmis 6grencilerin yiiz ylize egitime dair hayal kirikligina
ugrama gerekgelerinin neler olduguna dair ipuglari incelendiginde, 6grenci yurdu
kosullar1 énemli bir unsur olarak géze carpmaktadir. Egitimin tiim &grenciler igin
daha faydal1 bir nitelige biirtinebilmesi igin aktif 6grenme yontemlerinin uygulamaya
konmasi ve derslerin PowerPoint slaytlar1 iizerinden islenmesi sorunun {izerine
gidilmesi gerekmektedir. Aksi takdirde, 6zellikle yabancilasmis 6grencilerin sikga
ifade ettigi gibi, derslere gelmis olmak igin gelme hissi ortaya ¢ikmaktadir. Tim bu
bulgularm, pedagoji ilkelerinin AR&GE laboratuvar1 olarak tabir edilebilecek,
Ogretmen yetistirme misyonu Ustlenmis, egitim fakdiltesi kimligini tagiyan bir
kurumun kosullarina iliskin olmasi ise ¢arpict ve ders niteliginde bir olgudur. Bu
nedenle isbu arastirmanin sonuglar1 normatif acidan da degerlendirmeye agiktir.

Arastirma Etigine Dair Hususlar

Yazarlar, bu arastirmanin tim asamalarinda bilimsel etik kurallarmin ihlal
edilmediginden emin olmak igin ellerinden gelen ¢abayi sarf etmis oldugunu beyan
eder. Ayrica bu dogrultuda Trakya Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler
Arastirmalart Etik Kurulu’na bagvuruda bulunulmus ve kurulun 08.09.2021 tarihli
toplantismmin 07/12 numarali karar1 uyarinca arastirmanin yiiriitiilmesinde etik
bilimsel standartlar agisindan sakinca bulunmadigi konusunda beyani elde edilmistir.

Cikar Catismasi Beyani

Yazarlarin  beyan etmek istedigi herhangi bir ¢ikar catismasi durumu
bulunmamaktadir.
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Extended Abstract

Alienation is a complex concept with consequences for individual and social well-
being. It involves feeling detached from oneself, others, or society. In social life,
alienation appears as isolation and exclusion from social groups. Personal alienation
is disconnection from one's thoughts, emotions, or values. In education, alienation can
mean feeling disconnected from the learning process, curriculum, or educational
institutions. Causes of education-related alienation include formal education systems,
ineffective teaching methods, overwhelming curriculum, and lack of student
engagement. Alienation leads to reduced motivation, academic performance, and
increased dropout rates. Withdrawal from education, absenteeism, and disinterest also
indicate alienation. Alienation can result in aggression, withdrawal, anxiety,
depression, and increased dropout rates. Students experiencing alienation engage less
in prosocial behaviors and are more prone to risky behaviors. Alienation influences
students' career choices and overall well-being, contributing to social problems like
decreased productivity, crime rates, and economic inequality. The COVID-19
pandemic exacerbated alienation in education, causing social isolation, lack of
motivation, anxiety, and digital divide issues. This study explores the emergency
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remote teaching (ERT) experience during the pandemic, focusing on teacher
candidates' narratives and relating it to school alienation. The aim is to provide
insights for future remote education designs and transitions from traditional to remote
education. Therefore, the following research questions have been formulated. In the
context of the COVID-19 pandemic: (a) What are the views and narratives of students
regarding the emergency remote teaching period they experienced throughout the
pandemic? (b) What are the views and narratives of students regarding their education
during the period when ERT ended and face-to-face education resumed? (c) Do the
views and narratives of learners regarding the teaching processes differ according to
their sense of alienation during and after the pandemic?

For answering the research questions, the narrative inquiry model, based on the
qualitative research paradigm, has been followed. In narrative research, purposeful
sampling is the most suitable sampling method because it allows the researcher to
consciously select participants or situations in order to obtain rich and detailed
variations related to the phenomenon under investigation. Therefore, the sampling
process in this study consisted of two stages. In the first stage, participants were
determined using purposive sampling to represent the students of the Faculty of
Education at Trakya University. The Student Alienation Scale was administered to a
total of 544 students, including 167 males and 377 females, and the scores obtained
from this scale were analyzed. Based on the sample size, cutoff points were
determined according to percentile intervals, and a range was left. Students in the
upper and lower percentiles in terms of alienation scores were contacted specifically.
In the second stage, among the informed participants, those who anonymously
answered a single open-ended questionnaire were included in the study as high (f=91)
and low (f=99) alienation score groups. The study group, consisting of a total of 190
participants who submitted their written responses and voluntarily agreed to
participate in the second stage, constitutes the sample of this research. In the data
collection process, the Student Alienation Scale developed by Caglar was used to
measure students' negative attitudes towards school and learning activities and to
determine the level of alienation. The scale, designed as a 5-point Likert scale and
consisting of 20 items, aims to identify feelings of weakness, anomie, isolation, and
meaninglessness. The collected data were subjected to thematic coding in the
document review process using the NVivo 10 for Windows analysis software, within
the framework of a qualitative data analysis approach. Necessary categorizations were
made to track themes that emerged in the entire sample group as well as separately in
the high and low alienation groups within the sample. Furthermore, to determine
whether certain values found in different coding references between separate groups
constituted a statistically significant difference, chi-square tests were conducted.

Findings have revealed that, although teacher candidates have expressed intense
negative emotions and evaluations regarding the emergency remote education
process, there are also some positive emotions and evaluations present. The most
striking observation regarding students with high alienation scores is their lack of
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attendance during the remote education process. While it is understood that students,
in general, are happy about the return to face-to-face education, it is evident that
particularly alienated students experience a sense of disappointment. Despite the
opportunity for the return to face-to-face education to eliminate the state of
disconnection caused by the emergency remote education process and to regain these
students, it can be understood that this opportunity has not been capitalized on. When
clues about the reasons behind the disappointment of alienated students regarding
face-to-face education are examined, student dormitory conditions stand out as a
significant factor. In order for education to become more beneficial for all students, it
is necessary to implement active learning methods and address the issue of relying on
PowerPoint slides for teaching. Otherwise, as frequently expressed by alienated
students, there emerges a sense of attending classes merely for the sake of attendance.
The fact that all these findings relate to the conditions of an institution that assumes
the mission of teacher training, resembling a research and development laboratory for
pedagogical principles, and carrying the identity of a faculty of education, is a
remarkable and instructive phenomenon. Therefore, the results of this research are
open to evaluation from a normative perspective as well.
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