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Oz

Bu calismanin amaci, Alman Dili ve Edebiyati Boliimlerinde 6grenci motivasyonunu
incelemek ve programda diizenlemeler yapilmasi igin Oneriler gelistirmektir. Konuya iliskin
O0grenci goriislerinin belirlenmesi amaciyla likert tipi bir anket 6lgegi hazirlanmistir. Yirmi yedi
onermeden olusan veri toplama araci, iki yiiz yirmi bes kisilik bir 6rneklem grubuna uygulanmus,
elde edilen veriler frekans ve yiizde hesabiyla ¢oziimlenerek degerlendirilmistir. Calismanin
bulgularina gore, Alman Dili ve Edebiyati 6grencileri Almancayi, Ingilizcenin ardindan ikinci
yabanc dil olarak 6grenmektedir. Bu nedenle hazirlik smiflarinda aldiklar: dil egitimi boliimdeki
basarilarinda ¢ok 6nem tagimaktadir. Ogrencilerin boliimii secmelerinde etkili olan aragsal
motivasyonlar: orta diizeydedir. Boliimde okumanin idealleri olmadigi ve hazir bulunusluk
diizeylerinin orta seviyede oldugu goriilmektedir. Motivasyon eksikligi nedeniyle basarili olmak
igin yeterli cabay1 gostermedikleri anlasilmaktadir. Ders disi etkinliklerin 6grenci motivasyonunu
artiracagl ongoriilmektedir. Bu saptamalara gore Alman Dili ve Edebiyati miifredatinda 6grenci
merkezli, proje odakli ve ders dig1 etkinlikleri dikkate alan giincellemeler yapilmalidir.

Anahtar Kelimeler: Alman Dili ve Edebiyat1 programi, motivasyon, 6grenci goriisleri.

MOTIVATION OF STUDENTS IN THE DEPARTMENT OF GERMAN
LANGUAGE AND LITERATURE

Abstract

This study aims to analyze the motivation of students at the Department of German
Language and Literature (GLL)in the Faculties of Letters and to develop suggestions for the
rearrangemants in the programme. Descriptive research design is followed in this study. A Likert
type scale has been developed to learn the opinions of the students on the subject. The instrument
which consists of 27 items has been administered to a sample of 225 students and the data obtained
were analyzed according to frequencies and percentages. In the light of the data obtained, students
of the department of GLL learn German as a second foreign language after having learned English.
Hence, the language education received in the preparatoryclass has a crucial importance to
determine their success level in the department of GLL. The influence of instrumental motivation is
at medium-level. In the department, it has been observed that their ideal was not to study in the
department of GLL and their school readiness is also at medium-level. It has also been deduced
that due to lack of motivation, students do not put enough effort into their studies in the
department. However, we foresee that extracurricular activities may increase students’
motivations. As in line with the results of this study, it has been revealed that some updates should
be made in the curriculum of the department of GLL so as to make it more student-centred,
project-oriented and inclusive of extracurricular activities.
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GIRiS

Ogrenme ve bagariy1 etkileyen pek cok faktor sayilabilir. Bireysel, kurumsal, program ve
araclarla ilgili degerlendirmeler yapilabilir. Zeka diizeyi, hazir bulunusluk, ilgi ve istek, iyi
hazirlanmis program ve etkili ders araclari, harcanan zaman, ¢aba ve benzeri kosullar basarinin
olusmasinda etkilidir. Her biri 6grenme ve basar1y1 olusturan yapi taslar: olarak goriilebilir. Ancak
tiim bunlar arasinda motivasyonun 6zel bir yeri vardir. Ciinkii yapilan arastirmalar motivasyon
olmadan basarinin gergeklesmesinin neredeyse olanaksiz oldugunu gostermektedir (Gardner-
Lambert 1972; Schroder 1992; Edelmann 1996; Apeltauer 1997; Dornjei 1998; List 2002; Wicke 2004;
Riemer-Schlak 2004; Kleppin 2004; Schlag 2006; Isigiizel 2012; Sarier 2016).

Gudiilenme, isteklendirme ve bir amaca yonelik davranisi kontrol eden i¢ faktorler (TDK
S6zliik) olarak tanimlanan motivasyon genel olarak 6grenci basarisinda, 6zel olarak da yabanc dil
ogrenmede dnemli rol oynamaktadir. Ogrencinin ilgi ve istek duymasi, 6grenmeye hazir olmasi
O0grenme davranisini belirleyen olumlu faktorlerdir. Konuya ilgisiz kalma, 6grenmeye hazir
olmama gibi davranislar motivasyon diisiikltigiiniin gostergesi olarak kabul edilir ve basariy:
olumsuz etkiler.

Egitim Ogretim alaninda motivasyon ilk kez Gardner-Lambert (1959) tarafindan ele
almmustir. Gilinlimiizde gelistirilen motivasyon c¢alismalar1 igsel ve digsal motivasyon olarak
arastirllmaya devam edilmektedir (Schroder 1992;Erden-Akman 2002; Edelmann 2003; Kirchner
2004; Agikgdz 2005; Schlag 2006). Ogrenme psikolojisinde igsel motivasyon bir isin isteyerek,
severek, herhangi bir beklenti olmadan kendiliginden yapilmasini saglar. Insan merak eder ve
ogrenmeden zevk alir. Dogal bir giidiilenme bicimidir. Herhangi bir 6diil ya da ceza ile iligkili
degildir. Baz1 insanlarin yabanci dilleri 6grenmeye 6zel bir ilgisi olmas: gibi. Bu isin yapilmasi
insani cezp eder, zevk verir. Digsal motivasyon insani bir isi yapmaya yonlendiren dis faktorler
olarak agiklanabilir. Belirli bir hedefe ulasmak ya da bir cezadan kurtulmak igin yapilan isler dis
faktorlerin etkisiyle gerceklesebilir. Aragsal motivasyon olarak da adlandirilabilir. Is bulmak ya da
mesleginde yiikselmek icin yabanci dil 6grenme istegi digsal motivasyondur (Edmonson 2004).

Motivasyon egitimin her asamasinda onemli bir faktor olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Gerek
derslerin 6grenilmesi, gerek ilgi ve becerilerin gelistiriimesinde egitim arastirmalarinin en temel
konusu motivasyondur. Cocuk ve genglerin gelecege hazirlanmasinda motivasyonun onemi
yadsmamaz. Bu baglamda ilk ve ortadgretimde yapilan ¢alismalarin yaninda yiiksekdgretimde de
alan ¢alismalarinin 6zel bir énemi vardir. Ciinkii yiiksekdgretim dogrudan ilgili alana yonelik
calismalarin yapildig yerdir. Ogrenciler eger okudugu alam isteyerek, severek gelmislerse ya da
mezun olunca rahatca is olanag1 bulabiliyorlarsa, motivasyonlar1 ve basarilar1 yiiksek olacaktir.
Ancak durum her zaman bu denli iyimser olmamaktadir. Ozellikle de geng niifusun fazla oldugu
ve herkesin {iniversite diplomas1 edinmek istedigi Tiirkiye gibi iilkelerde tiniversitelere yerlesmek
i¢in bir smnav uygulanmaktadir. Milyonlarca gencin katildig1 bu sinavda yiiksek basari elde edenler
gorece daha seckin iiniversitelere ve gecerli meslek gruplarina yerlesmekte, geride kalan diger
bliyiik ¢ogunluk ise istemedikleri, benimsemedikleri belki de hi¢ uyusmadiklar1 alanlarda 6grenim
gormek zorunda kalmaktadirlar. Son yillarda Fen ve Edebiyat Fakiiltelerinin bir¢ok bdoliimii
maalesef bu tiirden bir sorun yagsamaktadir. Ogrenciler yalnizca puani buray tuttugu igin sinuflari
doldurmakta olup, yeterli motivasyonlar1 olmadig: igin dersler eziyete ddniismektedir. Dil ve
edebiyat boliimlerinde durum daha da karmagiktir. Ozellikle Ingilizce disindaki dil béliimlerinde
O0grenim motivasyonu arastirilmaya deger bir konudur. Ciinkii bu boéliimlerin 6grenci kaynagi,
ortadgretimde birinci yabanai dil olarak Ingilizce 6grenen, {iniversite sinavina Ingilizceden giren,
ancak hedefledigi 1ngilizce boliimleri igin yeterli dil puanin1 alamayan ve zorunlu olarak farkl bir
yabancl dil boliimii okumak durumunda kalan genglerdir. Bu 6grenciler bir yil hazirlik sinifi
okumakta ve daha sonra alan derslerine gegmektedirler. Ancak yapilan gozlem ve deneyimler
hazirlik sinifinin 6grencilerdeki bu motivasyon eksikligini gidermede tek basina yeterli olmadigim
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gostermektedir. Ciinkii sorun yalnizca yabanci dil 6grenme motivasyonuyla agiklanmaktan uzak
goriinmektedir. Bu durum yabanc: dil ve edebiyat boliimii 6grencilerinin motivasyonlarina iliskin
¢ok yonlii arastirmalar yapilmasinin gerekliligini ortaya koymaktadir.

Alman Dili ve Edebiyat1 Boliimlerinin en ¢ok tercih edilen boliimler arasinda olmadigim
soylemek yanlis olmaz. Almanya doniislii Ogrenciler dogal olarak bu boéliimleri tercih
etmektedirler. Ancak son yillarda doniis yapanlarin sayisi eskiye oranla azalmakta ve bu
Ogrenciler de giris kosulu Almanca olan belirli {iniversiteleri tercih etmekteler. Diger
tiniversitelerin Alman Dili ve Edebiyati boliimlerine ise ortadgretimde birinci yabanci dil olarak
ingilizce dersi almis ve tiniversite sinavina ingilizceden girmis Ogrenciler yerlesmektedir. Liseden
sonra Almancayr ikinci yabanca dil olarak Ogrenecek olan bu gengler Yabanci Diller
Yiiksekokullarinda yiiriitiilen hazirlik sinifinda bir yil Almanca dersi aldiktan sonra boliime
gelmekte ve alan derslerine baslamaktadirlar. Ancak hazirlik simiflarnin yeterli motivasyonu
sagladigini soylemek ¢ok gercek¢i olmamaktadir.

Glintimiizde Ozellikle yetigkinler i¢in yabanci dil 6gretiminde en ¢ok {izerinde durulan
kavramlar 6grenci merkezli olma, giidiilenme, 6grencinin kendine giiveni, kendini tanimasi ve
beklentilerine uygun bir programin yiiriitiilmesidir (Rampillon 1995; Wicke 2004). Bu baglamda
programlarin farkli boyutlariyla ¢éztimlenmesi bir gereksinim olarak ortaya ¢ikmaktadir. Cagdas
Ogretim anlayisinda 6gretim programlar1 ve derslerin ¢oziimlenmesinde ve degerlendirilmesinde
ogrenci goriislerinin 6nemli bir yeri vardir. Bu tiir ¢calismalar programin basarisinin artirilmasina
katki saglayacaktir.

Arastirmanin Amac

Bu arastirmanin amaci, yukarida belirtilen diisiinceler dogrultusunda, Alman Dili ve
Edebiyat1 Boliimlerinde oOgrencilerin motivasyon diizeylerini incelemek, farkli motivasyon
kaynaklarini belirlemek, elde edilen veriler 1s18inda programda diizenlemeler yapilmasi igin
Oneriler gelistirmektir. Bu baglamda su arastirma sorularina yanit bulunmasi hedeflenmistir:
Alman Dili ve Edebiyati Boliimiinde okuyan Ogrencilerin alana iliskin motivasyonlar1 ne
diizeydedir? Giidiilenmelerini olumlu ve olumsuz yonde etkileyen faktorler nelerdir? Olumsuz
etkilerinin giderilmesi i¢in neler yapilabilir?

Sinirliliklar

Aragtirma, Selguk Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Alman Dili ve Edebiyati Boliimiinde
2015-2016 Ogretim yili bahar yariyilinda Ogrenim goren Ogrencilerin motivasyonlarinin

belirlenmesi amaciyla gelistirilen Olcekteki onermelerle smirhidir. Bu calisma ile ortaya ¢ikan
bulgular, ad1 gegen program ve dgrencilerle sinirhidir.

Yontem

Aragtirmanin yontemi betimsel arastirma modelidir. Ogrencilerin tutum ve goriislerinin
daha agik, somut ve istatistiksel olarak elde edilmesi i¢in en uygun veri toplama aracinin anket
calismasi oldugu ongoriilmektedir.

Evren ve Orneklem

Aragtirmanin evrenini 2015-2016 dgretim yilinda Selguk Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi,
Alman Dili ve Edebiyat1 Boliimiinde 6grenim goren alt1 yiiz altmis (660) 6grenci olusturmaktadir.
Orneklem grubu ise ad1 gecen dgrenciler arasindan segkisiz yontemle belirlenen (225) iki yiiz yirmi
bes 6grencidir. Orneklem, ana kitleyi olusturan 6grenci sayisinin yiizde 34'{ine denk diismektedir.

Verilerin Toplanmasi ve Céziimlenmesi

Bu arastirma igin 27 soruluk bir veri toplama araci gelistirilmistir. Veri toplama aracindaki
Oonermeler hazirlanmadan 6nce Alman Dili ve Edebiyati programinda okuyan on Ogrenciden,
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Boliimdeki 6grenci motivasyonu hakkindaki diistincelerini yazmalar1 istenmistir. Ayrica boliimde
dersleri yiiriiten 6gretim elemanlariyla 6grencilerin motivasyonlar: hakkinda goriis alis verisinde
bulunulmustur. Hem yazili yanitlarin hem de 6gretici gozlemlerinin degerlendirilmesi sonucunda
dgrencilerin motivasyonlarinin diisiik oldugu goriilmiistiir. Ogrenci goriislerinin belirlenmesi
amaciyla begli likert tipi bir dlgek gelistirilmistir. Olgekte dort farkli degisken ele alinmistir. Her
degisken icin hazirlanan 6nermeler ankete daginik olarak yerlestirilmistir. Onermeler karsisindaki
seceneklerde besli derecelendirme yapilmistir (1-Tamamen Katiliyorum, 2-Katiliyorum, 3-Kismen
Katiliyorum, 4-Katilmiyorum, 5-Kesinlikle Katilmiyorum). Tiirk¢e olarak hazirlanan anket
glvenirlik ve gecerliginin saglanmasi amaciyla Once bir pilot gruba uygulanmis ve bazi
onermelerde degisiklik yapilarak daha agik ve anlagilir duruma getirilmistir. Olgegin son bigimi
simif ortaminda oOrneklem grubuna uygulanmistir. Anketten elde edilen veriler SPSS 21.0
programiyla ¢oziimlenerek frekans ve yiizdeleri tizerinden degerlendirilmistir.

BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bulgular1 tablolarda goriildiigii gibi istatistiksel olarak verilmekte ve
degerlendirmeler tablolardaki bu verilere gore yapilmaktadir.
Katilimcilarin Ozellikleri

Cinsiyet 1 E: 92 (%40.9) K:133 (%51.9)

Almanya’da Bulunma : Evet 24 (%10.7) Hayir 201 (%89.3)

Boliimii Tercih Sirasi : % 53ilk 5 %20 ikinci 5 % 10 tiglincii 5 % 17 altina 5
Sinif Dagilim : 1.S1mf: 89 2.S1mf:66 3.5mf:21 4.S1mf:49

Ankete katilanlarin 6zelliklerine bakinca ytiizde altmis kiz yiizde kirk erkek 6grenci oldugu,
yalnizca yiizde onluk bir kisminin Almanya ge¢misi bulundugu, yiizde ellisinin boliimii ilk beg
sirada, yaklasik ylizde yirmisinin de son siralarda tercih etkileri goriilmektedir. Bu 6zelliklerin
Tiirkiye’deki biitiin Alman Dili ve Edebiyati Boliimleri igin gegerli oldugu sdylenebilir. Ciinkii
yabanc dil boliimlerini kiz 6grencilerin daha ¢ok tercih ettigi, Almanya doniislii 6grencilerin son
yillarda ¢ok azaldig1 herkes tarafindan bilinmektedir. Boliim tercihi farkhi faktorlere baglanabilir;
iiniversite yerlestirme sinavinda alinan puan, iiniversitenin bulundugu sehrin cografi konumu,
{iniversitenin sagladigi olanaklar vb. TIlk siralardaki tercihlerine yerlesen 6grencilerin
motivasyonlar: dogal olarak daha yiiksek olacaktir.

Tablo 1. Alman Dili ve Edebiyati Ogrencilerinin Hazir Bulunusluk ve Istek Durumlari

Hazir bulunusluk ve 1 2 3 4 5
istek 6nermeleri N f % f | % f | % f | % f % Ort

Almanca benim birinci 225 127 12,0128 1124|2089 |94 41,8 |56 |24,9 |3.55
yabanci dilim

Almanca 6grenmeyi 225 | 154 | 68,4 |57 [ 253 |11 (49 |2 |09 |1 04 | 1.39
gercekten istiyorum

Bu boliimde okumak 225 129 (12957253 |71|31,6|49|21,8 |19 |84 |287
idealimdi

Alman Dili Béliimiinde 225 |51 22,7 |87 (387 |53|236(24|107 |10 |44 |235
okumak i¢in yeterli
nedenim var

Almanya ve Alman 225 |53 [ 23,6 |98 |43,6 |42 |187 |25 (11,1 |7 3,1 |226
kiiltiirii ilgimi ¢eker
Hazirlik simifinda 219 122 198 |139|173129 129|149 (21,8 | 80 | 35,6 | 3,57

yeterince Almanca
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O0grendim

Ders dig1 etkinlikler 225 | 102 | 453 |77 | 34,2 |24 (10,7 |14 | 6,2 | 8 3,6 | 1,88
Almancaya olan ilgimi

artirir

Boliimde ders dist 225|113 |58 |13 |58 |28 |124 |67 (298|104 | 46,2 | 4,04

etkinlikleri yeterli
buluyorum

Hazirlik sinifinda baraj 225 | 120 | 53,3 |54 | 24,0 |33 (14,79 |40 |9 40 | 1,81
sinavi olsa daha yararl

olurdu

Tablo 1'de 6grencilerin hazir bulunusluk ve istek konusundaki goriisleri yer almaktadir.
Ortalamalar incelendigi zaman en dikkat ¢eken veriler; Alman Dili 6grencilerinin birinci yabanci
dillerinin Almanca olmamasi (3.55), hazirlik sinifinda 6grendikleri Almancanin yeterli olmadig:
(3.57), ders dis1 etkinliklerin Almancaya olan ilgilerini arttiracagi (1.88), oysa programdaki ders dis1
etkinliklerin yeterli bulunmadig: (4.04) yoniindedir. Ogrenciler Almanca o6grenmeyi gerekli
goriiyor ve gergekten istiyorlar (1.39). Ancak Alman kiiltiiriine ilgi (2.26) ve bu boliimde okumanin
idealleri oldugu (2.87) yoniindeki maddelerde tam bir kararsizlik ya da emin olmama durumlar1
var. Bu durumda Alman Dili 6grencilerinin boliime i¢sel motivasyonla degil, daha ¢ok aragsal
motivasyonla geldikleri sOylenebilir. Bu veriler Tiirkiye’de yabanci dil 6greniminde motivasyon
konusunda gerceklestirilen diger calismalarin sonuglariyla ortiismektedir (bk. Acat-Demiral 2002;
Dellal-Giinak 2009; Alyaz 2011; igigﬁzel 2013).

“Hazirlik sinifinda baraj sinavi olsa daha iyi olurdu” (1.81) Onermesi kesinlikle kabul
gormektedir. Anketin uygulandig: tarihte Selcuk Universitesi Yabanci Dil Hazirlik Egitim-Ogretim
Smmav Yonetmeliginde hazirlik simifi sonunda yeterlik smavi igin basar1 zorunlulugu
bulunmuyordu. Alani yabanc dil olan 6grencilerle diger 6grenciler arasinda herhangi bir 6lgme
farki yoktu. Boylece Alman Dili ve Edebiyat1 6grencisi ile Tarih, Arkeoloji Boliimleri ya da Ziraat
Fakiiltesi 6grencileri igin ayn1 yonetmelik maddesi uygulaniyordu. Bir yillik hazirlik sinifi sonunda
yeterlik smmavini basarma kosulu olmayinca herkes alan egitimine bashiyordu. Ancak mezun
olabilmek i¢in hazirlik dil stnavini basarmalar1 kosulu getiriliyordu. Bu uygulamanun dil béliimii
ogrencileri icin tam bir felaket oldugu ortaya cikti. Ciinkii hicbir temel bilgisi olmayan &grenciler
boliimlerinde alan derslerini almakta ve dogal olarak biiyiik bir basarisizlik yasamaktaydilar.
Uygulamada yasanan bu sorunlar nedeniyle Alman Dili &grencileri igin ilgili yonetmelikte
diizenlemeler yapilmasi zorunlulugu ortaya ¢ikt1 ve derslerin tamami ya da bir kisminin yabanci
dille yapildig1 boliimlerin Ogrencileri igin gerekli diizenlemeler yapildi (Resmi Gazete
20/01/2017/29954). Anket uygulanan Ogrenciler sozii edilen sorunlar1 bizzat yasadiklari igin,
hazirlik sinifi sonundaki yeterlik sinavinin gerekliligini savunmaktadirlar. Oyle anlasiliyor ki,
ogrencilerin bagarilarini olumsuz yonde etkileyen en &nemli faktor, hazirlik simifinda baraj
uygulamasinin olmamasidir. Bu durum Tiirkiye’deki 6grenme aliskanliklar: ve egitim anlayisinin
da somut bir gostergesi olarak goriilebilir. Hentiz 6grenci merkezli bir 6gretim anlayisinin
yayginlasamadigi, Ogrencilerin de kendilerini bu anlayisa gore planlayamadigi ve basar1 igin
mutlaka belirli kurallarin uygulanmasini bir zorunluluk olarak gordiikleri anlasilmaktadir.

Yabanc dil boliimii 6grencileri igin dil 6grenme siireci bir yilda tamamlanamaz. Hazirlik
sinifinda kazanilan temel yabanci dil bilgisinin araliksiz siirdiiriilmesi (Kdksal-Maden 2016:85) ve
alan egitimi boyunca gelistirilmesi gerekir. Yani alan dersleriyle birlikte dil 6grenme siireci de
devam etmektedir. Alman Dili ve Edebiyati programlari bu anlayisla planlanmalidir. Ogrenciler
bir yandan Dilbilim ve Edebiyat gibi alan derslerini alirken, eszamanli olarak yabanci dil
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O0grenmeye devam etmektedirler. Alan dersleri yiiriitiiliirken 6grencilerin bu 6zelligi gz oniinde
bulundurulmalidir.

Ogrencilerin motivasyonlarim olumsuz yonde etkileyen faktorlerin belirlenmesi ve gerekli
diizenlemelerin yapilmasi, programin basarisinda onemli rol oynar. Asagida 6grenme ve basariy1
olumsuz yonde etkileyebilecegi ongoriilen noktalar ele alinmistir.

Tablo 2. Alman Dili ve Edebiyati Ogrencilerinin Olumsuz Motivasyona iligskin Goriisleri

Olumsuz Motivasyon 1 2 3 4 5

Onermeleri N [f |% |[f |% |f |% [f |% |[f |% |Ort
Boliime istemeden 225 |9 40 (22198 [38|169|69|30,7 |87 |387]390
geldim, alisamadim

Boliimde basarili 225 |28 | 12,4 |42 | 18,7 |57 | 253 |57 | 253 |41 | 182 | 3,18
olamiyorum

Bagka bir bolimde 225 145 | 2004218770 |31,1|37|164 |31 |138|285
olsam daha basarili

olurdum

ingilizceden sonra 225 138 | 169 |51 227 25]11,1 |49 |21,8 |62 |27,6|3,20
Almanca 6grenmek zor

geldi

Liseden sonra bir 225 |29 | 1295223131138 |58 |258 |55 |244 3,25
yabanc dil 6grenmek

kolay degil

Bolimii bitirmeyi 225 |13 |58 (2089 21|93 |52]231]|119|529 4,08

yalnizca Fakiilte
diplomasi igin istiyorum

Almanca dersleri 225 |14 |62 |39|173 |53 |23,6|62|276 |57 |253|348
anlayamiyorum
Mezun olunca ne 225 |25 | 11,1 |37 | 16,4 |38 | 16,9 | 57 | 253 | 68 | 30,2 | 3,47

yapacagimi bilmiyorum

Tablo 2’den elde edilen veriler, Alman Dili ve Edebiyat1 6grencilerinin olumsuz motivasyon
yargilarina katilmadiklarini g¢ok net olarak gostermektedir. “Boliime istemeden geldim” (3.90),
“Yalnizca fakiilte diplomasi igin boliimii bitirmeyi istiyorum” (4.08), “mezun olunca ne yapacagimi
bilmiyorum” (3.47), “Almanca dersleri anlayamiyorum” (3.48). Bu verilere gore Ogrencilerin
Alman diline olumlu yaklastiklar;, boliimii benimsedikleri ve mezun olmay1 amagladiklar:
sOylenebilir. Bu tutumlari, Tablo 1’de incelenen “Almanca 6grenmeyi gercekten istiyorum (1.39)”
Onermesi ile Ortiismektedir.

Yabana dili 6grenmeye iliskin olumsuz tutumlar, 6zellikle ikinci yabanci dili 6grenmede
¢ok belirleyicidir. Alman Dili ve Edebiyati 6grencileri i¢in de bu gegerlidir. Ciinkii ilk ve orta
dgretimde biitiin zaman ve enerjilerini Ingilizceye vermislerdir. On sekiz yagindan sonra yeni bir
yabana dil 6grenmek 6zel bir caba ve motivasyon gerektirir. Ingilizce ile Almancanin aym dil
ailesinden olmas: bu konuda yardimci bir faktdr olabilir. Benzerlikleri farkliliklarindan daha
fazladir. Ogrencilerin motivasyonlar1 yiiksek olursa bu benzerliklerden yararlanabilir ve Ingilizce
onbilgilerini bir avantaja doniistiirebilirler. Orneklem grubumuzda da bu yonde bir yaklasim
oldugu soylenebilir.

Yukarida 6grencilerin “Bu boliimde okumak idealimdi (2.87)” Onermesine karasizlikla
yaklastiklar1 saptanmisti. Oysa burada olumsuz yargilara katilmadiklari, yani boliime olumlu
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yaklastiklar1 goriilmektedir. Bu durum motivasyonlarini olumlu etkileyen faktorlerin
incelenmesini gerektirmektedir. Aragsal motivasyon bu faktorlerden biri olarak degerlendirilebilir.

Tablo 3. Alman Dili ve Edebiyati Ogrencilerinin Aragsal Motivasyon Konusundaki Gériigleri

Aragsal Motivasyon 1 2 3 4 5

Onermeleri N |f [% |f [% |f [% |[f |[% |f |% |Ort
Boliimii bitirince is 225 | 58 258 |81 (36066293 |14 (62 |6 |27 |224
bulabilirim

Almanca 6gretmeni 225 | 67 29,8 |53(236|63|280 (15|67 |27 120|247

olmak istiyorum
Almanya’ya gitmek i¢in 225 (15(6,7 |39 (173 (40| 17,8 | 81 | 36,0 | 50 | 22,2 | 3,49
bu boliimii se¢tim
Boliimde akademisyen 225 169 | 30,7 | 58 |1 258 |48 | 21,335 | 156 |15 |6,7 | 2,41
olarak kalmak istiyorum

Tablo 3’te 6grencilerin aragsal motivasyon hakkindaki diisiinceleri incelenmistir. Bu verilere
gore Ogrencilerin “Boliimii bitirince is bulabilirim (2.24)”, “Almanca 6gretmeni olmak istiyorum
(2.47)", “Akademisyen olmak istiyorum (2.41)” Onermelerinde tam kararli olmadiklari
anlasilmaktadir. Buna karsin “Almanya’ya gitmek igin bu boliimii sectim” (3.49) 6nermesi ise
ogrencilerin katilmadig1 bir madde olarak goriilmektedir. Alman Dili ve Edebiyat: 6grencilerinin
Almanya’ya gitmek ve orada is bulmak gibi bir diistincelerinin olmadig1 soylenebilir. Bu veriyle,
Tablo 1'deki “Almanya ve Alman kiiltiirii ilgimi ceker (2.26)” Onermesi arasinda baglanti
kurulabilir. Ogrenciler Alman Dili ve Edebiyati Boliimiinii Almanya ile ilgili tutum ve
beklentilerine gore degil, liniversite yerlestirme smmavinda elde ettikleri puana gore tercih
etmektedirler. Ote yandan bu énermenin farkli psikososyal boyutlari oldugu siiphesizdir. Gerek
iilkemizde son yillarda Almanya algisimin zayiflamasi gerekse cografyamizda yasanan gogmen
dramlarinin bu yargida etkili oldugu ongoriilebilir.

Bu alanda yapilan onceki arastirmalar Tiirkiye’de yabanci dil 6grenmede en &nemli
motivasyon kaynaginin aragsal motivasyon oldugunu gostermistir (Acat-Demiral 2002; Uslu-Ozek
2004). Yabanca dil belirli bir yarar elde etmek icin 6grenilmektedir; iyi bir ise girme, kariyer yapma,
uluslararasi is yapma, turizm alaninda g¢alisma vb. Bu ¢alismada ise Alman Dili ve Edebiyati
Ogrencilerinin aragsal motivasyonunun orta diizeyde oldugu goriilmektedir. Bunun nedeni Alman
Dili ve Edebiyat1 programlarina baglanabilir. Bilindigi gibi Yabanci Dil ve Edebiyat Boliimlerinde
Ogrenciler alanlariyla ilgili temel bilgilerle donatilir ve farkli is kollarina hazirlanir. Ornegin Egitim
Fakiiltelerinde Almanca Ogretmenligi okuyanlarin mesleki hedefi daha net olmasma karsim,
Edebiyat Fakiiltesi Alman Dilinde okuyanlarin hedefi gorece daha az belirgindir. Ogretmenlik,
akademisyenlik, ¢evirmenlik, uluslararas: firmalar, gesitli kamu kurumlarinda is bulma gibi genis
yelpazeli bir meslek umudu s6z konusudur. Bu belirsizligin 6grencilerin ara¢sal motivasyonlarin
etkiledigi sdylenebilir.

Motivasyon diizeyi 6grenmeye iliskin ¢abay1 da etkiler. Bu baglamda hemen hemen biitiin
motivasyon diizeylerinin orta seviyede saptandigi Orneklem grubunun &grenmeye ve derse
yaklasimlari ilging veriler ortaya ¢ikarabilir.
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Tablo 4. Alman Dili ve Edebiyati Ogrencilerinin Gosterdikleri Cabaya TNiskin Goriisleri
Gosterilen Cabaya iliskin 1 2 3 4 5
Onermeler N [f |[% [f |% |f |% |[f [% |f |% |Ort

Almanca 6grenmek icin 225 |27 (12079351 |70 |31,1|44|196 |5 |22 |264
yeterince ¢alistyorum
Almancami gelistirmek 225 |25 (11,1 {88391 |50|222|53(236|9 |40 |270
icin ders diginda da

Zaman ayirlyorum
Basarili olmak igin gerekli | 225 | 32 | 14,2 | 86 | 38,2 | 62 | 27,6 | 38 | 16,9 | 7 | 3,1 | 2,56
zaman ve enerjimi

kullantyorum

Derslere hazirlanip 225 {1358 [52231(80|356|55|24,4|25 11,1 3,12
geliyorum

Ders konulari ile ilgili 225 [25(111,1 (8 | 378 |53 ]236(49|21,8|13|58 |273
arastirma yaparim

Giincel olaylar1 Alman 225 |16 |71 |43 (19,1 |48 |23,1|71|31,6 |47 20,9 | 3,40

medyasindan izlerim

Tablo 4’te katilimcilarin 6grenme ve basariya iliskin gosterdikleri ¢aba incelenmektedir.
Burada o6rneklem grubun ozelestirilerinden s6z edilebilir. “Almanca 6grenmek igin yeterince
calistyorum (2.64)”, “Derslere hazirlamip geliyorum (3.12)”, “Almancami gelistirmek icin ders
disinda zaman ayiriyorum(2.70)” gibi Onermeler Ogrencilerin kendilerini nesnel olarak
degerlendirdiklerini gosteriyor. Basar1 igin gerekli zaman ve enerji kullanilmiyor, destekleyici
giincel araclardan yararlanilmiyor. Boyle bir calisma bicimiyle hicbir alanda 6grenme ve basari
gerceklesemez. Ozellikle de yabana diller béliimlerinde 6grencinin kendi calismalarini daha planlt
ve bilingli yapmasi gerekir. Akademisyenlerle yapilan goriismelerde bircok fakiilte ve boliimde
benzer durumdan sikayet¢i olundugu gozlenmektedir. Acaba bu ilgisizlikte egitim anlayisinin
etkisi var midir? Ogrencileri aragtirmaya yoneltmede yéntem ve uygulamalarimiz yetersiz midir?
Ogrencileri gerekli gabaya yonlendirmede ne tiir motivasyon calismalari yapilabilir? Bu konuda
ders dis1 etkinliklerden yararlamilabilir mi? Programda uygulamali ¢alismalara ve ders dist
etkinliklere daha fazla yer ayrlabilir mi? Bu ve benzeri sorularin yanitlari egitim alaninda
yapilandirmaci yaklasgimda bulunabilir.

Alman Dili ve Edebiyati 6grencilerinin normal olarak amag dil tilkesini merak etmesi,
oradaki giincel olaylar takip etmesi beklenir. Bu durum onlarin 6grenme motivasyonunu ve
basarisini siiphesiz olumlu etkileyecektir. Ancak ankete katilan 6grencilerin amag dil {ilkesiyle
neredeyse higbir ilgilerinin olmamasi incelenmesi gereken bir konudur. Yalmizca derslerde
Ogrenilen yabana dil ve kiiltiir bilgisi 6grenciyi hayata hazirlayamaz. Derslerin ve uygulamalarin
iilke bilgisi konulariyla tamamlanmas: gerekir. Boylece amag dil {ilkesinin giincelini izlemek dil
boliimii 6grencisi icin vazgecilmez bir arag olarak goriilmelidir. Ders dis1 etkinlik niteligindeki bu
tiir calismalar 6grenci motivasyonunu da artirabilir (Grotjahn 2004).
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SONUC

Selguk Universitesi, Edebiyat Fakiiltesi, Alman Dili ve Edebiyati programinda dgrenim
goren O0grencilere uygulanan anketten elde edilen verilerin degerlendirildigi bu ¢alismada ulasilan
sonuglar ve bunlara iliskin oneriler soyle siralanabilir:

Alman Dili ve Edebiyat1 Boliimlerinde okuyan 6grencilerin tamamina yakini Almancayi
Ingilizcenin ardindan ikinci yabanci dil olarak égrenmektedir. Almanya doniislii dgrencilerin oran
son yillarda yiizde on seviyelerine diismiistiir. Boliimde okumak idealleri olmasa da, hazir
bulunusluk ve istek durumlarn orta diizeydedir. Boliimii tercihlerinde Almanya ve Alman
kiltiirtine ilgi 6nemli bir faktor olarak goriilmemektedir. Alman dilini se¢me nedenleri igsel
motivasyon kaynaklarina degil, digsal ve aragsal motivasyon kaynaklarina dayanmaktadir. Boliim
ders miifredatlar1 6grenci odakli bir anlayisla gozden gegirilmeli ve proje odakli, katilimci ders dist
etkinliklere yer vermelidir. Boylece 6grencilerin hazir bulunusluk ve istek diizeyleri artirilarak
programin amacina uygun yiiriitiilmesi saglanabilir.

Alman Dili ve Edebiyat1 6grencilerinin aragsal motivasyonu orta diizeydedir. Bu durum
Edebiyat Fakiiltelerindeki programlarin genel 6zelligi ile iliskilendirilebilir. Bilindigi gibi Edebiyat
Fakiiltelerinin boliimlerinde sosyal bilimler alaninda dersler yiiriitiilmekte ve akademik ¢alismalar
yapilmaktadir. Bu dersler ve ¢alismalar pek ¢ok meslek i¢in temel bilgi ve donanimu igerir. Boylece
Alman Dili ve Edebiyat1 boliimii mezunlar1 6gretmen, akademisyen, ¢evirmen olarak kamu ve 6zel
kurumlarda dille ilgili gesitli mesleklerde is bulabilmektedir. Ancak programin 6grenciyi tek ve
belirgin bir meslege hazirlamaya doniik olmamasi kaygiya neden olmaktadir. Bu kaygilar
mezuniyet sonrasi is belirsizligi ve Almanca Ogretmeni atamalarinda kontenjanlarin yetersiz
goriilmesine baglanabilir. Alman Dili ve Edebiyati programlarinin ¢ok yonlii olmas: diisiiniilenin
aksine mezunlarin is bulma sansini artiran bir 6zelliktir. Bu 6zelligin 6grencilere iyi anlatilmasi ve
farkli is dallarinda c¢alisan eski mezunlarla etkinlikler diizenlenmesi, boliimdeki 6grenci
motivasyonunu artiracaktir.

Ogrencilerin Ogrenme ve basartya iliskin motivasyonlar1 yeterli degildir. Derslere
hazirlanma, destekleyici giincel araglardan  yararlanma konusunda gerekli c¢aba
gosterilmemektedir. Amag dil tlkesi ve kiiltiirii ile ilgilerinin bulunmamasi, derslerin yalnizca
kuramsal agidan degerlendirilmesine neden olmaktadir. Oysa amag dil iilkesinin giincelini
izlemek, dil boliimii 6grencileri icin vazgecilmez bir 6grenme araci olarak goriilmelidir. Boylece
alana iliskin motivasyonlar: artacak, 6grenciler amag dil kiiltiiriindeki farkliliklar ilgiyle izleyecek
ve yabanci dilin soyut bir ders konusu olmadigini anlayacaktir. Dil boliimlerinde {ilke bilgisi
konular1 6grenci motivasyonunu olumlu yonde artirict bir etkiye sahiptir. Ders igerikleri bu
etkiden en iyi bicimde yararlanmaya doniik olmalidir. Ayrica ders dis1 etkinlikler bu konudaki en
iyi uygulama araclar olarak degerlendirilmelidir.

Ders dis1 etkinliklerin 6grenci motivasyonunu artiracaglr ongoriilmektedir. Yiiriitiilen
programlarin kuramsal bilgilere agirlik vermesi, ders disi etkinliklerin yetersiz olmasi
elestirilmektedir. Hem &gretim asamasinda hem de smavlarda uygulamaya dayali, proje odakl
calismalarin yiriitiilmesi 6grenci motivasyonunu artirabilir. Alanla ilgili seminerler, okuma
etkinlikleri, film giinleri, tilke bilgisi etkinlikleri, Alman konuklarla sdylesi vb. ders dis1 etkinlikler
Ogrencileri ¢ok iyi motive edecektir. Bu nedenle Alman Dili ve Edebiyati boliimleri kendi
olanaklar1 ¢ergevesinde ders dis1 etkinliklere daha fazla yer vermelidir.

SUMMARY

There are many factors to influence students” success and their learning process. Motivation
is the most important of all these factors. The empirical researches of motivational factors have
experienced significant gains and differentiations in recent years. In the field of education, many
sources of motivation are mentioned. Recently, sources of motivation are classified under two
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important headings as intrinsic and extrinsic. In the psychology of learning, intrinsic motivation
refers to doing something because it is inherently interesting or enjoyable. It is a natural motivation
type. Extrinsic motivation refers to the external factors, which lead people to do something. It is
also called instrumental motivation.

The aim of this study is to analyze the motivation level of the students in the Department of
German Language and Literature and to determine the different sources of their motivations.
Hence, taking all the data derived from this study, we need to develop new suggestions in order to
develop new arrangements in the programs of German Language and Literature. In this study,
descriptive research model has been used. We developed a data collection tool with 27 questions
and applied it on/asked it to two hundred twenty five students in the Department of German
Language and Literature. And the data deduced from the survey was evaluated within the
framework of SPSS 21.0 program and by considering their frequencies and percentages as well.

Genderwise, the participants of the survey are 60 % female and 40 % male. Almost all of the
students in the Department of German Language and Literature have learned German as their
second foreign language after learning English. The percentage of immigrants from Germany has
fallen in the recent years and it is nearly 10 %. Interestingly enough, they do not have a special
interest in Germany or in German culture. The reason of their studying in the Department of
German Language and Literature is rather due to external and instrumental motivations, not due
to internal motivation.

There are very remarkable differences between the German language teaching programs at
other faculties and at the Faculty of Letters. Programs in the Department of German Language and
Literature rely heavily on the major area courses. And the students, who lack the basic language
skills in German and who come to the Department of German Language and Literature tend to fail
in the major area courses. And hence, these students lose their motivations. Therefore, the
education given in the preparatory classes is crucially important. Moreover, the preparatory classes
are the places, where the students’ motivation is determined. Hence, an appropriate education
should be given in the preparatory classes by taking the students’ features, needs and demands in
the prep-class. After the end of one year prep-class education, there should be a proficiency exam
to determine who have the necessary language skills to follow the courses in the Department of
German Language and Literature.

It has been observed that most of the students do not have enough motivation to learn and
to be successful in the philology departments. Besides, most of them neither put enough effort nor
time to be successful in their studies. Moreover, they do not make use of secondary sources in
order to expand their knowledge in libraries. Since they are not interested in the country of the
target language, they learn things in theory, but they do not have the chance to put these things
into practice. To keep up with what is going on in the country of the target language should be
perceived as a must and as an inevitable learning instrument as it also increases the students’
motivation to learn more.

Furthermore, it is predicted that extracurricular activities might increase the students’
motivation. The present program is criticized on the ground of its lacking extracurricular activities
and having relied heavily on theory. Therefore, programs based on practice (both during the time
of exams and during the time of teaching) might increase the students’ motivation. For instance,
activities such as seminars, reading hours, film hours, country days, interviews with German
guests and so on might motivate the students to further research and learning. Under the light of
all the data given so far, it can be suggested that in the Department of German Language and
Literatures, more extracurricular activities should be organized as much as possible.
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