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Ozet: Bu arastirmamin amaci, Gamson ve Chickering tarafindan iyi bir egitim ortami icin
egitim literatiiriine kazandirilan yedi ilkenin uygulamalart konusunda sosyal bilgiler ogretmenleri
ile ogretmen adaylarmmin goriiglerini betimsel olarak degerlendirmektir. Arastirmada yedi ilkenin
yapilandirmaci yaklasimla dogrudan ilgili olan ilk 3 ilkesi ele alinmistir. Aragtirmanin orneklemi,
sosyal bilgiler 6gretmenligi boliimiiniin 2. ve 4. sinifinda 6grenim goren 98 ogretmen adayindan ve
Erzurum il merkezinde gorev yapan 30 sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirmada,
Gamson ve Chickering tarafindan gelistirilen; Aydogdu, Doymus ve Simsek (2012) tarafindan ise
Tiirkge’ye uyarlamast yapilan veri toplama aract kullanilmistir. Betimsel-tarama yonteminin be-
nimsendigi aragtirmanin sonucunda 2. ve 4. sinif sosyal bilgiler ogretmen adaylarimin soz konusu
ilkeler hakkinda sosyal bilgiler ogretmenlerine gore daha olumlu goriisler bildirdikleri belirlenmig-
tir. Ayrica cinsiyet bakinindan bayanlarin bu ilkelerin uygulamalarina iligkin daha olumlu goriis-
ler bildirdikleri tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Yedi ilke, sosyal bilgiler ogretmenleri, 6gretmen adaylart

The Opinions of Social Studies Teachers and Prospective Teachers
about Seven Principles for Good Practice in Education

Abstract: The purpose of this study is making a descriptive evaluation of the social studies
teachers’ and prospective teachers’ views on the application of seven principles for good practice
in education, proposed by Gamson and Chickering, in educational settings. In the study, the first
three of the seven principles which are directly related to the constructivism, were dealt with. 98
students of 2nd and 4th grades of social studies teaching department and 30 social studies teachers
from the city center of Erzurum participated in the study. As a result of the study in which survey
and descriptive research methods were used, it has been concluded that students of 2nd and 4th
grades of social studies teaching department as prospective teachers are more positive about Seven
Principles than Social Studies teachers. Moreover, the study shows that women are more positive
about seven principles for good practice in education than men.

Keywords: Seven principles, social studies teachers, prospective teachers.
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Giris

Yapilan bilimsel ¢aligsmalar sayesinde stirekli kendini yenileyen ve gelisen bir sistem
olarak egitimde yeni anlayiglar, akimlar ve stratejiler etkili olmaktadir. Artik giintimiiz
modern egitim sisteminde 6grenciden hazir bilgiyi alip ezberlemesi degil bizzat kendisi-
nin merak edip aragtirma yaparak bilgi kaynaklaria ulagmasi beklenmektedir. Ogretim
programlarinda vurgulandigi gibi ¢evresine karsi duyarli, hak ve sorumluluklarini bilen,
sorgulayici ve aragtirmact tutum gelistiren, elestirel diistinebilen, gerekli bilgileri zihnin-
de yapilandirarak 6grenen ve bunlari giinliik yasamina transfer edebilen bireyler yetis-
tirebilmek icin hic siiphesiz egitim sistemini bir biitiin olarak diislinmek ve mevcut tiim
degiskenleri kontrol etmek gerekir.

Hizla degisen ve gelisen diinyamizda bilimsel ve teknolojik gelismelere ayak uydur-
mak, giiclii bir ekonomik diizen kurmak ve refah diizeyi yiiksek bir toplum olusturabil-
mek icin egitim sistemini saglam temellere oturtmak ve stirekli modernize etmek gerek-
mektedir. Her iilke i¢in egitimde bagariy1 yakalamak ve siirdiirmek bir kaygi oldugu gibi
ayn1 zamanda da bir gayedir. Bu gaye icin, bir¢ok egitim bilimci ortaya koyduklar1 g6-
riislerle egitim alanina 6nemli katkilar sunmuslardir. Amerikali egitimciler Chickering ve
Gamson da bunlardan ikisidir. Chickering ve Gamson 6neri formatinda ortaya koyduklari
iyi bir egitim ortami i¢in yedi ilke ile alanyazina bir model 6nermislerdir.

Iyi bir egitim ortamu i¢in yedi ilke 6zellikle yiiksek 6gretimde verimi artirmak icin
onerilen (Chickering & Gamson, 1987; McCabe & Meuter, 2011; Simsek, Aydogdu &
Doymus, 2012) ¢ok boyutlu bir calismadir. 1900°1i yillarin bagindan beri lisans 6grenci-
lerinin 6grenmelerine etki eden degisik faktorler lizerine bir¢ok ¢alisma yapilmistir. Bu
konuda yapilan aragtirmalar artinca farkli bilim adamlari tarafindan etkili bir okul egitimi
sunmak i¢in bunlar sentezlenmistir. Bu ¢aligmalar icerisinde diinya 6l¢eginde en iyi bili-
nenlerinden birisi Chickering ve Gamson (1987) tarafindan kaleme alinan iyi bir egitim
ortami i¢in yedi ilkedir (Bangert, 2004; Caboni, Mundy & Duesterhaus, 2009; Cousins,
2012; Keith, 2011; McCabe & Meuter, 2011; Tirrell & Quick, 2012).

Chickering ve Gamson, daha ¢ok yiiksekdgretimde verimliligi arttirmak i¢in farkli bi-
lim adamlar1 tarafindan kendilerinden 6nce yapilan calismalarda ortaya konulan 6nerileri
birlestirerek birbiriyle alakali yedi ilkeden olusan ¢ok boyutlu ve ayni zamanda biitiinctil
bir egitim anlayis1 gelistirmislerdir. Genelde yedi ilke geleneksel sinif ortamlarinda etkili
ogretimi gerceklestirmek icin kullanilmaktadir (Batts, Colaric & McFadden, 2006; Chic-
kering & Ehrmann, 1996). Iyi bir egitim ortamu igin yedi ilke icerik temelli degildir, siireg
odaklidir ve akademik programlar i¢in etkili uygulamalar sunmaktadir (Martin & Peer,
2003). So6z konusu bu yedi ilke; 6grenci-fakiilte etkilesiminin saglanmasi, 6grenciler ara-
st igbirliginin saglanmasi, aktif 6grenmenin kullanilmasi, anlik geribildirimlerin veril-
mesi, gorevlerin zamaninda yapilmasinin saglanmasi, list diizey ulagilabilir beklentilere
cevap verilmesi ve farkli yetenek ve 6grenme stillerine karsi toleransli olunmasi seklinde
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ifade edilmektedir (Chickering & Gamson, 1987). Ozellikle ABD’de bircok arastirmay-
la desteklenen ve aktif-igbirlikli bir egitim anlayisina dayanan yedi ilke, aslinda iyi bir
egitim ortami dizayn etmek i¢in genel bir rehber gorevi gormektedir (Henninger & Hur-
Ibert, 2006). Bu ilkelerle ytiksekdgretimde belirli standartlar olusturmak ve yiiz yiize
ogretimde kaliteyi arttirmak amaglanmaktadir (Chickering & Gamson, 1987). Tiim bu
ozellikleriyle 6gretim programlarinin 6ngordiigii aktif 6grenmenin daha etkili bir sekil-
de okullarimizda uygulanabilmesi i¢in iyi bir egitim ortam1 saglayan yedi ilkenin en iyi
sekilde uygulanmas1 gerekmektedir (Simgek vd., 2012). Aktif 6grenmeyi esas alan yedi
ilke her ne kadar temelde yiiksekogretimde verimli bir egitim ortami1 olusturarak basariy1
artirmay! amaglasa da bu ilkelerin diger egitim kademelerinde de kii¢iik uyarlamalar-
la uygulanmasinda herhangi bir sakinca yoktur. Ornegin “dgrenci-fakiilte etkilesiminin
saglanmast” olarak tamimlanan 1. ilke, ilkokul kademesinde; “ogrenci-okul etkilesiminin
saglanmast” seklinde, yine bu ilke i¢inde olmasi diistintilen “ogrenci-danisman isbirli-
ginin saglanmast” ise “ogrenci-sinif rehber ogretmeni isbirliginin saglanmasi” seklinde
diistintilmektedir.

Giinlimiiz modern egitim sisteminde yapilandirmaci (constructivist) yaklagim, tartig-
masiz olarak 6gretim programlart i¢in en etkili ve en giincel yaklasim olarak egitim ¢ev-
relerince kabul gérmektedir. Iyi bir egitim ortami icin yedi ilkenin cekirdegini olusturan
ogrenci merkezli uygulamalarin cogunlugu da acik bir sekilde yapilandirmact (construc-
tivist) yaklasima odaklanmustir. Ozellikle iyi bir egitim ortam1 icin yedi ilkenin isbirlik-
li ve aktif 6gretime dayanan ozellikleri (Henninger & Hurlbert, 2006), yapilandirmaci
(constructivist) yaklagimin dogal bir eslesmesidir (Bangert, 2004; Tirrell, 2009; Tirrell
& Quick, 2012). Bu nedenle, Kuh, Pace ve Vesper (1997) 6grenci-fakiilte etkilesimi (1.
ilke), 6grenciler arasinda isbirligi (2. ilke) ve aktif 6grenmenin (3. ilke) 6grencilerin egi-
tim kazanimlarini elde etmenin en iyi yolu oldugunu ifade etmislerdir. Bu nedenle aras-
tirmada yapilandirmaci (constructivist) yaklagimin temel dinamiklerini ve yedi ilkenin
cekirdegini olusturan ilk tic ilke (1. ilke: 6grenci-fakiilte etkilesimi, 2. ilke: 6grenciler
arasi igbirligi, 3. ilke: aktif 6grenme) tizerinde durulmustur. Diger bir ifadeyle tilkemizde-
ki 6gretim programlart yapilandirmaci yaklagima gére olusturuldugu icin bu yaklagimla
dogrudan iligkili olan ilk ti¢ ilke ele alinmistir. Ayrica kapsamli 6neriler sunan yedi ilke-
nin tamaminin farkli degigkenler agisindan tek bir makalede incelenmesinin ¢ok uzun
olacag dustintilmiistir.

Arastirmada, sosyal bilgiler 6gretmen adaylar1 ve 6gretmenlerinin yedi ilkenin uygu-
lamalarindan haberdar olup olmadiklarini, bunlarin 6gretim ortamlarinda kullanmas1 hak-
kinda ne diisiindiiklerini tespit etmek ve bununla ilgili 6neriler sunmak amaclanmustir.

Arastirmanin 6nemi

Bilindigi gibi son derece karmasik bir silirec olan egitimde istenilen basariy1 yakala-
mak kolay bir is degildir. Ciinkii belirli hedeflere ulasmada birgok faktor etkili olmak-
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tadir. S6z gelimi cok iyi hazirlanmig bir 6gretim programi ya da olumlu etkileri ortaya
konulmus bir 6gretim yontemi tek bagina yeterli degildir. Ciinkii egitim biittinctl bir 6zel-
lik gosterir. Derslerde kullanilan yontemler, kullanilan materyaller, 6l¢cme degerlendirme
teknikleri, ders kitaplari, 6gretim programlari, 6grenci-6gretmen iletisimi gibi bircok fak-
tor egitimde belirlenen hedeflere ulasmada etkilidir. Iste yedi ilke, bu faktorlerin kontrol
altina alinip iyi bir 6gretim cevresi olusturulmasi felsefesine dayanmaktadir. Gercekten
de ABD ve gelismis Bat1 Avrupa tilkeleri bu faktorleri kontrol altina alarak ve bunlari
belli standartlarin iizerine ¢ikararak egitim alaninda 6nemli bir mesafe kat etmislerdir.
Ulkemizde ise son yillarda okul ve derslik sayilarinda, arag-gerec ve materyal temininde
onemli adimlar atilmis ve modern egitimin geregi olarak yapilandirmaci yaklagimi esas
alan 6gretim programlarma gecilmistir. Ancak Tiirkiye egitimde hala bir¢ok sorunla karg1
karsiyadir. Bu nedenle egitim ortamlarinda kaliteli bir 6gretim gergeklestirilmesinde yedi
ilkenin uygulanmas1 gerekli goriilmektedir. Ozellikle 6gretmen-6grenci, Ggrenci-okul
arasinda olumlu bir iletisimin kurulmasi, 6grenme ortamlarinda 6grencilerin igbirligi
icinde ¢alismasi ve derslerde aktif 6grenmenin gergeklestirilmesi yoniinden yapilandir-
maci yaklagimla ayn1 mantigi tasiyan yedi ilke hakkinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin
ve yakin gelecekte 6gretmen olarak hizmet vermesi beklenen 6gretmen adaylarinin, yedi
ilkenin uygulamalar1 hakkindaki goriiglerini ortaya koymak ve boylece bir farkindalik
yaratmak acisindan bu aragtirma onemli goriilmektedir.

Problem ciimlesi

Sosyal bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yedi ilke ve uygulamalar1 hakkinda-
ki gortisleri nelerdir? Bu kapsamda asagidaki sorulara cevap aranmuistir.

Alt problemler

1. Sosyal bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylariin yedi ilke hakkinda goriis ayrilik-
lar1 var midir?

2. Sosyal bilgiler 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin yedi ilke hakkindaki gériiglerinde
cinsiyet agisindan anlamli bir farklilik var midir?

3. Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin yedi ilke hakkindaki goriiglerinde sinif diizeyi
acisindan anlamli bir farklilik var midir?

Smirhliklar
Bu aragtirma:
1. Iyi bir 6gretim ortami icin uygulanan yedi ilkenin sadece ilk iic ilkesiyle,

2.2012-2013 akademik yil1 bahar déneminde, Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Tlkogretim Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali 2. ve 4. simifla-
rinda 6grenim goren 98 6grenci ve Erzurum il merkezinde gorev yapan 30 sosyal bilgiler
Ogretmeni ile sinirhdir.
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1.Yontem
1.1. Arastirma modeli

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 6gretmen adaylartyla yiirtitiilen bu aragtirmada ni-
cel aragtirma yontemlerinden betimsel tarama modeli benimsenmistir. Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaclayan
aragtirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya da nesne, kendi kosullar
icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir (Karasar, 2005, s. 77). Dogal kosullar1 degis-
tirmemek suretiyle 6gretim stireclerini arastiran bir¢ok aragtirmaci betimsel yontemleri
tercih eder (Cepni, 2009; McMillan & Schumacher, 2010). Bu nedenle sosyal bilgiler
ogretmen ve 6gretmen adaylariin yedi ilke konusundaki goriis ve uygulamalart belirlen-
mesinde betimsel tarama modelinin kullanilmast uygun gortilmdistiir.

1.2. Orneklem

Sosyal bilgiler 6gretmenleri ve dgretmen adaylarinin 6rnekleminin seciminde tesa-
diiff olmayan 6rnekleme yontemi kullanilmigtir. Egitim aragtirmalarinda, deneysel veya
deneysel olmayan arastirma desenlerinde, tesadiifi olmayan 6rnekleme yontemi en ¢ok
tercih edilen yontemdir (Yildirrm & Simsek, 2005; McMillan & Schumacher, 2010).
Aragtirmanin 6rneklemini, 2012-2013 bahar yariyilinda Erzurum il merkezinde goérev
yapan 30 sosyal bilgiler 6gretmeni ile Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fa-
kiiltesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2. ve 4. siniflarinda 6grenim goren toplam 98 sosyal
bilgiler 6gretmen aday1 olusturmaktadir.

1.3. Veri toplama araclari

Arastirmada kullanilan 6l¢ek Chickering ve Gamson tarafindan gelistirilen iyi bir
o6grenme ortaminda var olmasi gereken yedi temel ilkenin esas alinarak hazirlandigi 61-
cektir. Olgek, her biri on madde iceren yedi ilkeden olusmaktadir ve Aydogdu (2012)
tarafindan Tiirkce’ye uyarlanmigstir. Aydogdu, Doymus & Simgek (2012) tarafindan ise
gelistirilerek son sekli verilmistir. Olgegin Tiirkge’ye uyarlanmasi asamasinda; sorularin
ifade ve anlam bakimindan uygun olup olmadig1 Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir
Egitim Fakiiltesi Tiirkge Ogretmenligi Boliimiinden iki 6gretim tiyesi tarafindan ince-
lenmig ve Onerilen diizeltmeler yapilarak anlam ve yap1 bakimindan dil bilgisine uyumu
saglanmistir. Ayrica 6lgek Ingilizce ashina uygunlugu bakimindan Atatiirk Universitesi
Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Boliimii ve Fen Bilgisi Ogret-
menligi Boliimiinden iki 6gretim tiyesi tarafindan incelenmis ve gerekli goriilen diizenle-
meler yapilarak 6lgege son hali verilmistir. Olgegin giivenirligi 0.68 olarak belirlenmistir
(Aydogdu vd., 2012).

1.4. Verilerin analizi

Arastirma kapsaminda yapilan istatistiksel analizler, SPSS 17 istatistik paket progra-
mu araciligiyla gerceklestirilmistir. Caligmada sosyal bilgiler 6gretmenleri ve 6gretmen
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adaylaria uygulanan 6l¢ekten elde edilen verilerin analizinde tanimlayic istatistikler,
bagimsiz ¢ testi, tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmigtr.

2. Bulgular

Aragtirmanin bu kisminda yedi ilkenin 1., 2. ve 3. ilkesiyle ilgili sosyal bilgiler 63-
retmenlerine ve 6gretmen adaylarina uygulanan 6lgekten elde edilen veriler sunulmusgtur.
Yapilan Shapiro-Wilk normallik testi sonucunda verilerin normal dagilim gésterdigi be-
lirlendigi i¢in veri analizi siirecinde parametrik testlerden yararlanilmistir.

Tablo 1. “Ogrenci-Fakiilte Etkilesiminin Saglanmasi” Ilkesinin Maddelerinden Elde
Edilen Verilerin Tanimlayici Istatistikleri, ANOVA ve Bagimsiz t Testi
Sonuglari

Bagimsiz t-

Ikinci Dordiincti - Sosyal Bilgiler ~ ANOVA testi

Ilke-1"in Smif Siif Ogretmenleri
Maddeleri

X S X S X SS F P ¢t p

Madde 1 3,58 096 3,53 0960 3,65 1,082 0,133 0,876 -1,266 0,818
Madde 2 2,56 0,897 2,35 0,875 2,39 9,16 0,735 0,482 -1,659 0,130
Madde 3 4,10 0,909 3,77 0905 3,97 04875 1,652 0,196 1,799 0,253
Madde 4 3,92 0,975 3,62 0922 325 1,023 4876 0,009 1,925 0,800
Madde 5 3,82 0,941 3,83 0930 3,55 0961 1,030 0,360 0,695 0,719
Madde 6 4,56 0,733 4,27 0,869 435 1,082 1,393 0,252 0,812 0,954
Madde 7 3,86 0,926 4,14 0,866 3,87 1,056 1,351 0,263 1,658 0,394
Madde 8 4,30 0,763 4,24 0,830 3,97 0875 1,706 0,186 0,559 0,519
Madde9 2,60 0,990 2,58 0,964 1,74 0,855 9438 0,001 2,118 0,002
Madde 10 4,18 0,850 4,18 0,882 4,19 0946 0,002 0,998 0,698 0,426

Tablo 1.’e bakildiginda 1. ilkenin maddelerinden elde edilen verilere uygulanan
ANOVA sonuglarina gore, birinci madde (F = 0,133; p>0,05), ikinci madde (F

(2-124) (2-124)

= 0,735; p>0,05) tigtincii madde (F, ,, = 1,652; p>0,05), besinci madde (F, ,, = 1,030;
p>0,05), altinct madde (F(z_m) = 1,393; p>0,05), yedinci madde (F(Z_12 o= 1,351; p>0,05),
sekizinci madde (F(z,m) = 1,706; p>0,05) ve onuncu maddede (Fa,n H= 0,002; p>0,05)

gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark gérilmezken; dordiincii madde (F,
124) =4,876; p<0,05) ve dokuzuncu maddede (F(Z_m): 9,438; p<0,05 ise anlamlt bir fark
tespit edilmistir. Bu farkin hangi gruplar lehine oldugunu belirlemek amaciyla ¢oklu kar-
stlagtirma (Post-Hoc) testlerinden LSD’ye (Least Significant Different) bagvurulmustur.

Buna gore dordiincii maddede; 2. siniflarla 6gretmenler arasinda, 2. siniflar lehine anlamli
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bir fark bulunmustur. Dokuzuncu maddede ise 2. siniflarla 6gretmenler arasinda, 2. sinif-
lar lehine ve 4. siniflarla 6gretmenler arasinda 4. siniflar lehine arasinda anlamli bir fark
bulunmugtur.

Tablo 1.’de goriildiigli gibi, cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore, sadece doku-
zuncu maddede (t,, =2,118; p< 0,05) istatistiksel olarak anlamli bir fark gorilmuistir.
Dokuzuncu maddenin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, bayan 6gretmen ve Ggret-
men adaylarinin (X=2,60), erkek 6gretmen ve Ggretmen adaylarma (X=2,22) gére, 63-
rencileri alanlarindaki profesyonel (mesleki) veya diger toplantilara gotiirmek konusunda
daha olumlu goriig bildirdikleri gortilmektedir.

Tablo 2. “Ogrenciler Arasi Isbirliginin Saglanmasi” Ilkesinin Maddelerinden Elde
Edilen Verilerin Tanimlayici Istatistikleri, ANOVA ve Bagimsiz t Testi

Sonuglari
. . Ikinci Dordiincii ~ Sosyal Bilgiler ~ ANOVA  Bagimsiz t-testi
Ilke-2 nin Sif Stuf Ogretmenleri
Maddeleri =

X S X S X S F P 1 p
Madde I 4,50 0,678 429 0764 3,77 0920 8535 0,001 -0431 0415
Madde2 3,78 1,055 3.88 0971 3,55 1,028 1007 0368 -0,939 0,470
Madde 3 3,96 0,947 420 0866 345 0961 6388 0,002 -0,747 0,841
Madde 4 3,58 1,090 3,59 0977 3,16 1,157 1,875 0,158 -0431 0,027
Madde 5 3,76 1,080 3,68 0958 3,17 1,020 3452 0,035 -0082 0,050
Madde 6 4,10 1,015 4,10 0918 3,61 1086 2827 0063 -0370 0,086
Madde 7 3,94 0,935 4,13 0761 339 1,145 6,097 0,003 -1,092 0,982
Madde 8 3,82 1,004 3.82 0928 294 0998 9,685 0,001 1,604 0,143
Madde 9 422 0954 3,96 0,967 3,55 1060 4451 0,014 0,561 0,043
Madde 10 4,12 0,746 390 0872 3.84 1003 1293 0278 -0,.870 0,748

Tablo 2.’ye bakildiginda 2. ilkenin maddelerinden elde edilen verilere uygulanan
ANOVA sonuglarina gore, ikinci madde (F, ,, = 1,007; p>0,05), dordiincii madde (F,,
on = 1,875; p>0,05), altinct madde (F<2. 12 = 2,827; p>0,05) ve onuncu maddede (F(z_m) =
1,293; p>0,05) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmezken; birinci
madde (F @1z = 8,535; p<0,05), tictincii madde (F @12n = 6,388; p<0,05), besinci mad-
de (F ey = 3,452; p<0,05), yedinci madde (F 126 6,097; p<0,05), sekizinci madde
(F @1 = 9,685; p<0,05) ve dokuzuncu maddede (F @126 = 4,451; p<0,05) anlaml1 bir

fark tespit edilmistir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda ve hangi yonde oldugunu
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belirlemek amaciyla ¢oklu karsilagtirma testlerinden LSD’ye bagvurulmustur. Buna gore
birinci, liclincli, besinci ve sekizinci maddelerde; 2. siniflarla 6gretmenler arasinda, 2.
smiflar lehine ve 4. smiflarla 6gretmenler arasinda 4. siniflar lehine arasinda anlamli bir
fark bulunmustur. Yedinci maddede; 4. simiflarla 6gretmenler arasinda 4. siniflar lehine
anlamli bir fark bulunmustur. Dokuzuncu maddede; 2. siniflarla 6gretmenler arasinda 2.
smiflar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Tablo 2.’de goriildiigii gibi cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup ol-
madigin1 belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore, dordiincii (t(128)
=0,027; p<0,05) ve dokuzuncu (t(127) = 0,043; p<0,05) maddelerde istatistiksel olarak
anlaml bir fark gortilmiistiir. Dordiincli maddenin aritmetik ortalamalarina bakildiginda,
erkek Ggretmen ve 6gretmen adaylarmin (X=3,52), bayan 6gretmen ve 6gretmen adayla-
rina (X=3,44) gore, 6grencilerinden arkadaglarinin yaptiklari caligmalar1 degerlendirme-
lerini isteme konusunda daha iyi olduklar1 gériilmektedir. Dokuzuncu maddenin aritmetik
ortalamalarina bakildiginda, bayan Ggretmen ve dgretmen adaylarinin (X=4,02), erkek
ogretmen ve Ggretmen adaylarina (X=3,92) gore, 6grencileri okuldaki sosyal, kiiltiirel
ve sportif etkinliklerden en az birine katilmalar i¢in tegvik etme konusunda daha iyi
olduklar1 goriilmektedir.

Tablo 3. “Aktif Ogrenmenin Saglanmas1” Tlkesinin Maddelerinden Elde Edilen
Verilerin Tanimlayici Istatistikleri, ANOVA ve Bagimsiz t Testi Sonuglari

. . Ikinci Dordiineti - Sosyal Bilgiler  ANOVA  Bagimsiz t-testi
Ilke-3"tin Sif Smif Ogretmenleri

Maddeleri =556 %  ss x ss F P t p
Madde I 420 0,833 3,80 0,866 3,74 0893 3,796 0,025 1,109 0,578
Madde2 338 1,123 3,51 0,869 323 0884 0809 0447 0476 0,459
Madde3 398 0,892 4,10 0918 4,03 0752 2244 0,784 1,187 0,486
Madde4 372 1,070 3,57 1,173 3,65 0709 0253 0,777 -1344 0,974
Madde 5 406 0,843 4,16 0,825 3,68 1077 2920 0,058 -0,854 0915
Madde 6 4,61 0,640 4,53 0710 439 0715 1,025 0362 -0,641 0,040
Madde7 3,68 1,115 3,58 1,145 2,71 1,006 8359 0,001 0,850 0,874
Madde 8 442 0,702 4,08 0,862 4,06 0814 2921 0,057 0,694 0,845
Madde 9 4,30 0,839 3,71 1,061 2,74 1,061 24495 0,001 0,723 0,679
Madde 10 3,70 1,055 3,69 0,847 2,58 00923 16322 0,001 0,575 0,036

Tablo 3.’e bakildiginda 3. ilkenin maddelerinden elde edilen verilere uygulanan
ANOVA sonuglarina gore, ikinci madde (F(Zm) =0,809; p>0,05), tictincii madde (F
2,244; p>0,05), dordiincii madde (F =0,253; p>0,05), besinci madde (F

@ =

=2,920;

(2-127) (2-127)
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p>0,05), altinct madde (F<2.127> = 1,025; p>0,05) ve sekizinci maddede (F(z_11 b= 2,921,
p>0,05) gruplar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark goriilmezken; birinci madde
(F(me) =3,796; p<0,05), yedinci madde (F(z—m) = §8,359; p<0,05), dokuzuncu madde (F(Zf
o = 24,495; p<0,05) ve onuncu maddede (F(z_m) = 16,322; p<0,05) ise anlaml1 bir fark
tespit edilmistir. Anlamli farkin hangi gruplar arasinda ve hangi yonde oldugunu belirle-
mek amaciyla ¢coklu karsilastirma testlerinden LSD’ye bagvurulmustur. Buna gore birinci
maddede gruplar arasinda anlamli fark hem 2. siniflar ile 4. siniflar hem de 2. siniflar
ile 6gretmenler arasindadir. 2. sinif 6grencileri, 4. sinif 6grencilerine ve gorev basinda-
ki 6gretmenlere gore, 6grencilerinden ¢aligmalarini sinifta sunmalart isteme konusunda
daha olumlu goriis bildirmiglerdir. Yedinci maddede gruplar arsinda anlamli fark, hem
ogretmenler ile 2. sniflar hem de 6gretmenler ile 4. simiflar arasindadir. 2. sinif ve 4. si-
nif 6grencileri, gorev bagindaki 6gretmenlerin derslerinde simiilasyon (benzetim), drama
tekniklerini kullandiklarindan veya laboratuvarda uygulamalar yaptiklarindan daha fazla
bu teknikleri kullanacaklar1 veya uygulamalar yapacaklarini disiindiikleri yontinde gortis
bildirmislerdir. Dokuzuncu maddede gruplar arasinda anlamli fark hem 6gretmenler ile 2.
smiflar hem de 6gretmenler ile 4. siniflar arasindadir. 2. sinif ve 4. sinif 6grencileri, gorev
basindaki 6gretmenlerin 6grencileriyle birlikte derslerle alakali gezi diizenlediklerinden,
goniillii caligmalara katildiklarindan veya daha farkli etkinlikler yaptiklarindan daha fazla
yapacaklarini diistindiikleri yoniinde goriig bildirmislerdir. Ayrica 2. simiflar da 4. siniflara
gore bu konuda daha olumlu gériis bildirmigslerdir. Onuncu maddede ise gruplar arasinda
anlamli fark hem 6gretmenler ile 2. siniflar hem de 6gretmenler ile 4. stniflar arasindadir.
2. sinif ve 4. sinif 6grencileri, gorev bagindaki 6gretmenlerin 6grencileriyle birlikte cesitli
arastirma ve gelistirme projeleri hazirladiklarindan daha fazla bu projeleri hazirlayacak-
lar1 yontinde gortis bildirmislerdir.

Tablo 3.’te goriildiigii gibi, cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup ol-
madigini belirlemek amaciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore, altinct madde
(t(127) =0,641; p< 0,05) ve onuncu maddede (t(128) =0,575; p< 0,05) istatistiksel olarak
anlaml bir fark gortilmiistiir. Altinct maddenin aritmetik ortalamalarina bakildiginda, 6g-
rencilerine arastirma ve inceleme yapmalari i¢in somut ve gercek hayattan 6rnekler verme
konusunda bayan Ggretmen ve 6grenciler (X = 4,57), erkek Ggretmen ve 6grencilere (X =
4,49) gore daha olumlu goriis bildirmiglerdir. Onuncu maddenin aritmetik ortalamalarina
bakildiginda ise ogrencileriyle birlikte ¢esitli arastirma ve gelistirme projeleri hazirlama
konusunda bayan égretmen ve 6grenciler (X = 3,49), erkek 6gretmen ve 6grencilere (X =
3,38) gore daha olumlu goriis bildirdikleri gortilmektedir.

Tartisma ve Sonuc¢

Genel olarak arastirmanin sonucunda 2. ve 4. siif sosyal bilgiler 6gretmen adaylari-
nin, sosyal bilgiler 6gretmenlerine gére daha olumlu gortsler bildirdikleri belirlenmistir.
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Ayrica cinsiyet bakimindan bayanlarin daha olumlu goriis bildirdikleri tespit edilmistir.
Bu sonug 6zellikle Ko, Okumus, Oztiirk, Cavdar & Doymus (2014) tarafindan fen-tek-
noloji 6gretmenleri ve 6gretmen adaylari ile yapilan ¢alismanin sonuglariyla biiyiik ben-
zerlikler gostermektedir.

Iyi bir egitim ortami saglayan yedi ilkenin 1. ilkesi olan “tgrenci-fakiilte etkilesi-
minin saglanmasi” ile ilgili Tablo 1.’den elde edilen bulgulara goére: 2. sinif 6gretmen
adaylariin 6grenci gruplari tarafindan diizenlenen etkinliklere katilma (4. madde) ve
Ogrencileri alanindaki profesyonel toplantilara gétiirme konusunda (9. madde), 4. simf
Ogretmen adaylar1 ve 6gretmenlere gore daha olumlu goriis bildirmelerinde, heniiz 2. si-
nifta olmalarindan dolay1 6gretmenlik kaygisindan uzak olmalari, 6gretmenlik meslegine
heniiz baglamamig olmalar: hatta staj tecriibelerinin olmamasi ve meslek yasaminin zor-
luklariyla heniiz karsilasmamis olmalarinin etkili oldugu soylenebilir. Bu sonuglar Keith
(2011), Tirrell & Quick (2012) ve Ko¢ & vd.’nin (2014) arastirma sonuglariyla benzerlik
gosterirken, Okumus & vd.’nin (2013) arastirma sonuglarindan ise ayrilmaktadir.

Cinsiyet degiskeni bakimindan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek amacty-
la yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore (Tablo 1.), sadece 6grencileri alanla ilgili ve
diger toplantilara gétiirme (9. madde) konusunda bayan 6gretmen ve 6gretmen adayla-
riin lehine anlaml fark bulunmugtur. Bayan 6gretmen ve bayan 6gretmen adaylariin,
erkek 6gretmen ve erkek 6gretmen adaylaria gore bu maddede daha ytiksek aritmetik or-
talamaya sahip olmalarinda, bayanlarin daha duygusal olduklari i¢in 6grencileriyle daha
ilgili olmalar etkili olabilir. Cinsiyet acisindan elde edilen bu sonuglar Sax, Bryant &
Harper (2005), Bishoff (2010), Cosgriff (2012) ve Okumus & vd. nin (2013) calismasiyla
benzerlik gostermektedir.

Iyi bir egitim ortam1 saglayan yedi ilkenin 2. ilkesi olan “6grenciler arasi igbirliginin
saglanmasi” ile ilgili Tablo 2.’den elde edilen bulgulara gore; 6grencilerinden bilgi, bi-
rikim ve ilgi alanlarini birbirleriyle paylasmasini isteme (1. madde), 6grencileri birlikte
projeler hazirlama konusunda tegvik etme (3. madde), 6grencilerinden anlasilmasi zor
konular1 birbirlerine aciklamalarini isteme (5. madde), 6grencilerini 6nemli konularda
farkli fikir ve bilgi birikimine sahip arkadaglariyla tartismalari i¢in tesvik etme (7. mad-
de), derslerde 6grenme topluluklari, ¢alisma gruplari veya proje gruplart olusturma (8.
madde) ve 6grencilerini okuldaki sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerden en az birine
katilmalari i¢in tesvik etme (9. madde) maddelerinin tiimiinde 2. ve 4. sinif ¢gretmen
adaylarmin 6gretmenlere gore daha olumlu goriis bildirmelerinde, 6gretmenlerin 6gren-
cileri arasinda igbirligi saglama hususunda yeteri kadar caba gostermediklerini diistin-
diirmektedir. Cousins’in (2012) caligmasina gére 6grenciler arasi igbirliginin saglanmasi
ilkesi, 6gretim elemanlarinin en ¢cok uyguladiklari ilke olurken, Tirrell & Quick’in (2012)
caligmasina gore ise 6gretim elemanlarinin en diisiik diizeyde uyguladiklar ilke olmustur.
Ozellikle Tirrel & Quick (2012), 6grenciler arasi isbirligi ilkesi ile aktif 6grenme ilkesinin
Ogretim elemanlar: tarafindan daha diigiik diizeyde uygulanma nedenlerini bu ilkelerin
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geleneksel siniflardan farkli, yenilik¢i ve yapisalcr yaklagima dayanan 6zelliklerinden
kaynaklandigim ifade etmektedirler. Bu sonuglar Ray (2005), Bishoff (2010), Tirrell &
Quick (2012) ve Ko¢ & vd.’nin (2014) arastirmalariyla benzerlik gosterirken, Bangert
(2004), Cousins (2012), Okumus & vd.’nin (2013) aragtirma sonuglarindan ayrilmakta-
dir. Keith’in (2011) aragtirmasinda ise bu ilkeyle ilgili anlamli farklilik bulunamamugtir.

Cinsiyet degigskeni bakimidan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek ama-
cryla yapilan bagimsiz t-testi sonuglarina gore (Tablo 2.), 4. maddenin aritmetik ortala-
masina bakildiginda, 6grencilerin birbirlerinin caligmalarint degerlendirmesi davranigini
tesvik etmede erkek 6gretmen ve erkek 6gretmen adaylarinin, bayan 6gretmen ve bayan
ogretmen adaylarina gére daha olumlu goriis bildirmeleri Ko¢ & vd.’nin (2014) yaptig
calismanin bu maddeye iligkin sonuglarla farklilik gostermektedir. 9. madde kapsaminda
yer alan; 6grencilerini tiniversitedeki sosyo-kiiltiirel ve sportif etkinliklerinden en az biri-
ne katilmalari i¢in cesaretlendirme konusunda ise aritmetik ortalama bayanlarin Iehinedir.
Buradan erkek 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylariin 6grencilerinin akademik ¢aligma
ve etkinliklerine daha fazla 6nem verdikleri, bayan 6gretmenlerin ve 6gretmen adayla-
riin ise Ogrencilerin sosyal etkinliklere katilmalar1 konusunda daha duyarli olduklari
sonucuna varilabilir. Elde edilen bu sonuglar Bishoff (2010), Okumus & vd. (2013) ile
Ko¢ & vd.’nin (2014) arastirmalariyla benzerlik gostermektedir.

Iyi bir egitim ortam1 saglayan yedi ilkenin 3. ilkesi olan “aktif §grenmenin saglanma-
s1” ile ilgili Tablo 3.’ten elde edilen bulgulara gore; 2. sinif 6gretmen adaylarinin, 6gren-
cilerden ¢aligmalarini sinifta sunmalarint isteme (1. madde), derslerde simulasyon (ben-
zetim), drama tekniklerini kullanma veya laboratuvarda uygulama yapma (7. madde), 68-
rencilerle birlikte derslerle alakali gezi dlizenleme, goniillii calismalara katilma veya daha
farkl etkinlikler yapma (9. madde), 6grencilerle birlikte cesitli arastirma ve gelistirme
projeleri hazirlama (10. madde) konularinda 4. sinif 6gretmen adaylart ve 6gretmenlere
gore daha olumlu goriis bildirmelerinde, gercek hayatta heniiz 6gretmenlik mesleginin
zorluklariyla yiizlesmemis olmalari ve zihinlerindeki idealist 6gretmen imajinin etkili ol-
dugu soylenebilir. Ray’m (2005) calismasina gore aktif 6grenmenin saglanmasi ilkesi,
Ogretim elemanlarinin en az uyguladiklari ilke olmustur. Bu sonuglar Ray (2005) ve Tir-
rell & Quick’in (2012) arastirmalariyla benzerlik gosterirken, Bangert (2004) ve Okumus
& vd.’nin (2013) arastirma sonuglarindan ayrilmaktadir. Keith’in (2011) aragtirmasinda
ise bir onceki ilkede oldugu gibi bu ilkeyle ilgili de cinsiyet acisindan anlamli farklilik
bulunamamagtir.

Cinsiyet degigskeni bakimimdan anlamli bir farkin olup olmadigini belirlemek ama-
ciyla yapilan bagimsiz t-testi sonuclarina gére (Tablo 3.), 6. ve 10. maddelerin aritme-
tik ortalamalarina bakildiginda, 6grencilere arastirma ve inceleme yapmalari i¢in somut
ve gercek hayattan ornekler verme (6. madde), 6grencilerle birlikte cesitli arastirma ve
gelistirme projeleri hazirlama (10. madde) konularinda bayan &gretmen ve Ggretmen
adaylarinin, erkek 6gretmen ve 6gretmen adaylarina gore daha olumlu gortis bildirdikle-
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ri goriilmektedir. Buradan bayan 6gretmen ve 6gretmen adaylarinin, erkek 6gretmen ve
Ogretmen adaylarina gore derslere daha hazirlikh geldikleri ve 6grencileriyle daha fazla
ilgilendikleri sonucuna varilabilir. Aktif 6grenme ilkesinin cinsiyet degiskeni verilerine
gore elde edilen bu sonuclar, Okumus & vd.’nin (2013) arastirmasina gore farklilik gos-
termektedir.

Sonug olarak iyi bir 6grenme ortami olusturmak ve bu ortamda 6grencileri daha aktif
hale getirmek amaciyla yedi ilkenin egitim ortaminda etkin bir sekilde uygulanmasi ve
ogretmenler tarafindan daha fazla benimsenmesinin gerekli oldugu ortaya ¢ikmusgtir.

Ileride iyi bir egitim ortami icin yedi ilke ile ilgili yapilacak ¢alismalar icin su 6neriler
sunulabilir:

* Bu calismada sadece 2. ve 4. smif sosyal bilgiler boliimii 6grencileri ile sosyal
bilgiler 6gretmenlerinin iyi bir egitim ortamu i¢in yedi ilke hakkindaki diistinceleri
incelenmistir. Bundan sonraki ¢caligmalarda egitim fakiiltelerinin farkli sinif diizey-
lerinde ve farkli boliimlerinde 6grenim goren 6grencilerin ile farkli branglardaki
ogretmenlerin iyi bir egitim ortamt i¢in yedi ilke hakkindaki dtstinceleri arastirila-
bilir.

¢ Bu calismada sadece yedi ilkenin ilk li¢iinii olusturan; 6grenci-fakiilte etkilesimi,
ogrenciler arasinda igbirligi olusturma ve aktif 6grenme ilkeleri tizerinde durul-
musgtur. Bundan sonra yapilacak ¢aligsmalarda diger ilkelerle ilgili 6gretmen-6gren-
ci gortigleri incelenebilir.
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Ek-1: Yedi ilkenin Arastirmada Kullanilan ilk U Ilkesi ve Bunlarin Maddeleri

flke-1’in Maddeleri
Madde-1.0grencilerime mesleklerle ilgili tavsiyelerde bulunurum.

Madde-2.0Ogrenciler yanima sadece ziyaret amaciyla gelirler.

Madde-3.Ge¢mis deneyimlerimi, degerlerimi ve diislincelerimi 6grencilerimle
paylagirim.

Madde-4.0Ogrenci gruplari tarafindan diizenlenen etkinliklere katilirim.

Madde-5.0kul yonetimi ve rehberlik servisiyle 6grencilerin ders ve ders dist ile ilgili
sorunlar1 hakkinda goriigtirtim.

Madde-6.0Ogrencilerime isimleriyle hitap edebilirim.

Madde-7.Farkli sosyokiiltiirel ortamdan gelen Ggrencilerimle daha etkili iletisim
kurmak i¢in daha ¢ok caba gosteririm.

Madde-8.Ogrencilerime bir danisman, yardimci veya rehber gibi yardim ederim.

Madde-9.0grencileri alanimdaki profesyonel (mesleki) toplantilara veya diger
toplantilara gotiirtiriim.

Madde-10.0Okulda 6grencilerimle ilgili bir sorun ¢ikarsa, sorunun ¢éztimti i¢in yardimei
olmaya caligirim.

Ilke-2’nin Maddeleri

Madde-1.0grencilerimden bilgi, birikim ve ilgi alanlarin1 birbirleriyle paylasmasini
isterim.

Madde-2.0Ogrencilerimi derslere veya sinavlara birlikte calismalari icin tesvik ederim.
Madde-3.0Ogrencilerimi birlikte projeler hazirlamalari konusunda tesvik ederim.

Madde-4.0Ogrencilerimden arkadaglarinin yaptiklari ¢alismalar1 degerlendirmelerini
isterim.

Madde-5.0grencilerimden anlagilmasi zor konular1 birbirlerine aciklamalarin
isterim.

Madde-6.0Ogrencilerimi arkadaglarinin basarilarii  kutlamalar1 konusunda tesvik
ederim.

Madde-7.Ogrencilerimi, farkli fikir ve bilgi birikimine sahip arkadaslariyla tartismalar
icin tegvik ederim.

Madde-8.Derslerde 6grenme topluluklari, ¢alisma gruplart veya proje gruplari
olugtururum

Madde-9.0Ogrencilerimi okuldaki sosyal, kiiltiirel ve sportif etkinliklerden en az birine
katilmalari icin tegvik ederim.

Madde-10.Her 6grencimin almig oldugu notun digerlerinden bagimsiz oldugunu
gormeleri i¢in  performans degerlendirme Olgiitleri  hakkinda  Ggrencileri
bilgilendiririm.
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ilke-3’iin Maddeleri
Madde-1. Ogrencilerimden calismalarini sinifta sunmalart isterim.

Madde-2. Ogrencilerimden {inlii bilim adamlari, arastirma sonuglar1 veya sanatsal
caligmalarm her birinin kendi arasindaki benzer ve farkli yonlerini agiklamalarim
isterim.

Madde-3. Ogrencilerimden derslerde islenen konular ile giinliik yasamda karsilastiklar
bir olay1 iligkilendirmelerini isterim.

Madde-4. Ogrencilerimden, bagimsiz bir sekilde calisma veya arastirma yapmalarini
isterim.

Madde-5. Ogrencilerimden, benim ve arkadaslarinin fikirleri; dersimde veya diger
derslerde gordiikleri konular hakkinda yeni ve farkli fikirler ortaya koymalarim
isterim

Madde-6. Ogrencilerime arastirma ve inceleme yapmalari icin somut ve gercek
hayattan 6rnekler veririm.

Madde-7. Derslerimde simulasyon (benzetim), drama tekniklerini kullanirim veya
laboratuvarda uygulamalar yaparim

Madde-8. Ogrencilerimi derslerle alakali olarak kitap okuma, arastirma yapma, proje
gelistirme, geziler diizenleme veya diger etkinliklere katilmalari konusunda tesvik
ederim.

Madde-9. Ogrencilerimle birlikte derslerle alakali gezi diizenler, goniillii caligmalara
katilir veya daha farkl: etkinlikler yapariz..

Madde-10. Ogrencilerimle birlikte gesitli aragtirma ve gelistirme projeleri hazirlariz.




