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Tlkokul 2.S1mif Matematik Ogretiminde Toplama ve Cikarma Islemi Becerileri
Gelistirilirken Kullanilan Yontemler

Cagla Kalaycioglu Akis” & Cavus Sahin?

Oz

Bu arastirmada, 2.sinif matematik dersinde, toplama ve ¢ikarma islemi becerileri gelistirilirken 6gretmenlerin
kullandig1 yontemleri ve bu yontemlerin etkililigini belirlemek amaglanmaktadir. Arastirmada 2. snif matematik
Ogretiminde, toplama ve ¢ikarma islemi becerileri gelistirilirken hangi yontem ve tekniklerin kullanildig:
arastirilmistir. Ayrica hangi yontem ve teknikler kullanilirken 6grenme eyleminin daha kolay gerceklestirildigi,
hangi yontem ve teknikler kullanilirken 6grenme eyleminin daha zor gergeklestirildigi hususu arastirilmistir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum galismasi benimsenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-
2022 egitim 6gretim yili Canakkale ili merkezinde, Milli Egitim Bakanligi'na baglh ilkokullarda gorev yapan otuz
2.sinuf Ogretmeninden olusmaktadir. Arastirmada veri toplamak amaciyla goriismeden yararlanilmis ve
arastirmaci tarafindan gelistirilen 7 sorudan olusan yari yapilandirilmis goriisme formu kullanilmstir.
Arastirmada elde edilen veriler igerik analizi ile analiz edilmistir. Ayrica bu arastirmanin bulgular: goz oniine
alindiginda 6grenme 6gretme siirecinde oyunla 6gretim, gosterip yaptirma gibi yontem ve tekniklerin 6grenme
eylemini kolaylastirirken, diiz anlatim yonteminin tek basma kullamildiginda 6grenme eylemini zorlastirdig:
sonucu ¢ikarilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, flkokul ikinci Sinif, Toplama i@lemi, Cikarma i@lemi, Yontem ve Teknik

Methods Used in Developing Addition and Subtraction Skills in Primary School
2nd Grade Mathematics Teaching

Abstract

In this research, it is aimed to determine the methods used by teachers and the effectiveness of these methods
while developing addition and subtraction skills in 2nd grade mathematics lessons. In the study, it was
investigated which methods and techniques were used while developing addition and subtraction skills in 2nd
grade mathematics teaching. In addition, it has been researched that the learning action is easier when using which
methods and techniques, and the learning action is more difficult when using which methods and techniques. In
the research, case study, one of the qualitative research designs, was adopted. The study group of the research
consists of thirty 2nd grade teachers working in primary schools affiliated to the Ministry of National Education
in the city center of Canakkale in the 2021-2022 academic year. Interview was used to collect data in the research
and a semi-structured interview form consisting of 7 questions developed by the researcher was used. The data
obtained in the research were analyzed by content analysis. In addition, considering the findings of this study, it
was concluded that while methods and techniques such as teaching with games and demonstrations facilitate the
learning action in the learning-teaching process, the direct instruction method makes the learning action more
difficult when used alone.

Key Words: Teaching Mathematics, Primary School Second Grade, Addition process, Extraction process, method
and technique
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Giris

Matematik okul oOncesi c¢aglardan baslayarak hayatin her asamasinda karsilasilan bir
disiplindir. Giinliik yasantida da problemlerin ¢6ziimiinde siklikla kullanilan matematigin 6nemi her
gecen giin artmaktadir. Ogretim kademelerindeki gozle goriiniir Gnemine ragmen, matematik cogu
dgrenci icin zor, anlagilmayan, soyut bir ders olarak goriilmektedir (Ignacio vd., 2006; Ozsoy ve Yiiksel,
2007; Akt. Peker ve Mirasyedioglu, 2008). Ogrencilerin matematik basarilarini etkileyen birden ¢ok
etmen vardir. Literatiire bakildiginda bu durumun, 6grencilerin yiiksek kaygi diizeyleri, matematik
dersini sevmemeleri, basarisizlik korkular1 ve diisiik 6z yeterlilik inanglar1 gibi etmenlerden kaynakl
olabilecegini gosteren birden ¢ok ¢alisma vardir (Biller, 1996; Sahin, 2000; Baloglu, 2001; Akt. Akinsola
ve Olowojaiye, 2008). Ayrica ulusal diizeyde yapilan OKS(Orta Ogretim Kurumlari Smavi), SBS(Seviye
Belirleme Smavi) gibi ve uluslararasi diizeyde yapila PISA(Uluslararasi Ogrenci Degerlendirme
Programi), TIMSS(Uluslararasi Fen ve Matematik Egilimleri Arastirmasi) gibi sinavlarda 6grencilerin
matematik basarilarinin oldukca diisiik oldugu goriilmektedir (Berberoglu, 2013). Hayatimizin énemli
bir parcasi olan matematigin, bir ders olarak 6grencilerde olumsuz bir alg1 yaratmasi ve ders basarisinin
genel olarak diisiik olmas1 6nemli bir husustur. Bu duruma sebep olarak “matematigin soyut ve zor bir
ders olmasi, matematik 6gretim programinin oldukga yogun olmasi, 6grencilerin yeterince matematikle
mesgul olmamalar1 ya da 6gretmenlerin matematik dersini anlatirken kullandiklar1 yontem ve teknikler
vb.” gibi bircok faktor gosterilebilir (Keklikci ve Yilmazer, 2013). Dursun ve Dede (2004) calismalarinda
ogrencilerin matematik basarilarim1 “6gretmen yeterlilikleri, uygulanan oOgretim stratejileri ve
teknikleri, okulun fiziksel olanaklari, miifredat programi, ¢ok ve disiplinli ¢calisma, dersi iyi dinleme ve
matematiksel zeka”
matematik korkusunun ve kaygisinin oldugunu ve bu sebeple 6gretilen matematigin ezberden ileriye

gibi faktorlerin etkiledigini ortaya koymuslardir. Isik vd. (2008) 6grencilerin

gecemedigini ve bu ezber bilgilerin de kisa siirede unutuldugunu ifade etmislerdir. Bu sebeple, pek ¢ok
iilkede oldugu gibi Tiirkiye’de de &grencilerin diisiik matematik basarilar1 ve matematige karsi
olumsuz tutumlar1 egitim bilimi uzmanlarinn, arastirmacilarin ve hatta politikacilarin bu konuda
harekete gecmelerine zemin hazirlamistir. Buna dayanarak, 6grencilerin 6grenme 6gretme siirecinde
yasadiklari temel sorunlardan biri olan 6gretmen merkezli geleneksel egitim anlayisinin temel alindig1
Ogretim programinda vazgecilip, 2005-2009 yillar1 arasinda asamali bir bicimde 6grencinin kendi
bilgilerini olusturmasimi baz alan yapilandirmaci egitim anlayisina uygun Ogretim programlari
hazirlanarak, uygulamaya gegilmistir. {lkdgretim matematik programi her ¢cocugun 6grenebilecegi
ilkesini benimsemistir (MEB, 2009).

Matematik dersi 6gretim programinin bu vizyonunun gerceklesebilmesi ig¢in matematik
ogretiminde ogrencilerin aktif oldugu, yapilandirmaci yaklasima uygun 6gretim yontem ve tekniklerin
kullanilmasi 6nemlidir. Dersin islenis bi¢imi, 6grencinin ilgisini ¢ekecek yontem ve tekniklerin secimi,
Ogrencinin derse karsi olumlu tutum sergilemesini saglayabilir. Tam tersi bigimde 6grencinin dersin
akisma dahil edilmedigi, 6grencinin ilgisinin derse ¢ekilemedigi yontem ve tekniklerin segimi de
ogrencide olumsuz bir tutum olusturabilir. Bu sebeple, pek ¢cok etmenle birlikte matematik 6gretiminde
yontem ve teknik secimi 6grenci basarisiny, ilgisini ve tutumunu etkileyecektir.

Cansiz (2015), Ogrencilerin matematige yonelik 6n yargilarinin kirillmasi i¢in matematik
Ogretiminde cesitli O0gretim yontem ve tekniklerinin kullamilmasimin 6grenci basarisini arttirip,
yaraticihklarim gelistirecegini belirtmistir. Ozellikle soyut kavramlarin somutlagtirilarak dgretilmesi
matematigi daha anlasilir kilacak ve Ogretim siirecini kolaylastiracaktir. Bu agidan bakildiginda
matematik Ogretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin cesitlendirilmesi onemli bir husustur.
Ornegin, Bilen (2014)’e gore oyunlar yardimiyla dersler ve konular daha ilgi cekici hale gelmektedir.
Ayrica Sahin vd. (2021), dramanin 6grencilerin sosyal-duygusal yonden gelismelerine katki saglama,
kendilerini ifade etmelerini kolaylastirma, hayal gliclerini gelistirme gibi pek ¢ok yonden katkis
oldugunu belirtmistir. Demirel, (2011) ise benzetim tekniginin, d6grencilerin derse aktif katilimini ve
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ders i¢ci motivasyonunu destekleyerek oOgrenmeyi somutlastirip, yaparak yasayarak Ogrenmeyi
sagladigini ifade etmistir.

Bir 0gretmenin simifinda kullanabilecegi pek ¢ok yontem ve teknik vardir. Bunlardan biri
digerinden {istiin olmadig1 gibi, her kosulda basar1 saglayabilecek bir yontem veya teknikten de
bahsetmek miimkiin degildir. Ogretmen mevcut yontem ve teknikler arasindan kendi kisiligine,
Ogrencilere ve konuya en uygun olan yontem ve teknikleri secerek dersinde uygulamalidir (Bilen 1993;
Akt. Oztiirk vd., 2014).

Bu calismada matematigin temel konularindan biri olan doért islemden (toplama, ¢ikarma,
¢arpma ve bolme) toplama ve ¢ikarma islemine odaklanilmistir. Okul 6ncesi donemle birlikte egitim
hayatlarina baglayan 6grenciler, hayatlari boyunca dort islem ile kargilagirlar. Ilkokul birinci sinifta
hentiz ilk okuma yazma asamasinda olan ¢ocuklar, matematik derslerinde de toplama, ¢ikarma islemi
kavramlarini ve bu islemlerin mantigini 6grenmeye baslarlar. Ancak bu siireg ilkokul ikinci siifta daha
ayrmtl ve sistematik hale gelmektedir. ilkokul ikinci sinifta dgretimi yapilan toplama ve ¢ikarma
islemlerinin 6grenciler tarafindan iyi 6grenilmemesi, 6grencilerde olumlu bir matematik tutumunun
olugmasini engelleyecektir. Ogrencilerde matematige karsi olumlu bir tutum olusmasi, temelde dersin
nasil islendigi ve devam ettigi ile iliskilidir.

Bu arastirmada, 2.smif matematik dersi dgretiminde, toplama ve ¢ikarma islemi becerileri
gelistirilirken Ogretmenlerin kullandig1 yontemleri ve bu yontemlerin etkililigini belirlemek

amaclanmaktadir. Bu genel amag dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanitlar aranmistir:

[lkokul ikinci smif matematik dersinde toplama ve cikarma islemi yapma becerileri

gelistirilirken;

1. Kullanilan yontem ve teknikler nelerdir?

2. Ogrenciler hangi yéntem ve teknikler kullanilirken 6grenme eylemini daha
kolay gerceklestirmektedir?

3. Ogrenciler hangi yontem ve teknikler kullanilirken 6grenme eylemini daha zor
gerceklestirmektedir?

4. Ogrenme siirecinde yasamlan zorluklar nelerdir?

5. Kullanilan hangi materyaller 6grenme eylemine katk: saglamaktadir?

6. Ogrenme siirecinde verimi arttirmak igin kullanilan &zgiin teknik ve
uygulamalar var midir?

7. Ogrenme siirecinde verimi arttirmak igin &neriler nelerdir?

Yontem

Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin amaci, ilkdgretim 2. stnif matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi becerileri
gelistirilirken Ogretmenlerin kullandig1 yontemleri ve bu yontemlerin etkililigini belirlemektir. Bu
amaca yonelik olarak arastirmada en uygun yontemin nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi
olacag diistiniilerek bu yontem benimsenmistir. Durum ¢aligmasi, arastirmacinin bir programai, olayi,
aktiviteyi, siireci veya bir ya da daha fazla kisiyi derinlemesine arastirdig1 ¢alismalardir (Creswell ve
Creswell, 2017). Merriam (2009) durum c¢alismasini “sinirli bir sistemin derinlemesine analizi ve
betimlenmesi” olarak tanimlamaktadir.

Arastirmanin Calisma Grubu
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Arastirmanin ¢alisma grubu 2021-2022 egitim 6gretim yili Canakkale ili merkezinde, Milli
Egitim Bakanligi'na bagl ilkokullarda gorev yapan otuz 2.sinf 6gretmeninden olugsmaktadir. Calisma
grubunu belirlerken alaninda deneyimli ve goniillii 6gretmenler tercih edilmistir.

Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken amagh Ornekleme cesitlerinden 0lgiit 6rnekleme
yontemi kullanilmistir. Amach 6rnekleme; arastirmacinin 6nceki bilgi ve becerilerinden faydalanilarak,
arastirma amacina en uygun kisileri kendi karari ile se¢mesidir (Balci, 2015). Arastirmada temel alinan
olciit, 6gretmenlerin 2021-2022 egitim 6gretim yilinda 2. siniflar1 okutuyor olma ve Canakkale ili merkez
ilgesinde gorev yapiyor olma durumlaridir.

Veri Toplama Araglarn

Arastirmada veri toplama teknigi olarak goriisme kullanilmistir. Gortismenin amaci, birinin
diistincelerini 6grenmektir. Yapilan acik uglu goriismelerin amaci, goriisiilen kisinin bakis acisina
ulasmaktir, bir seyleri birinin kafasina sokmak degildir (Patton,1990). Goriisme, insanlarin neyi ve
neden diistindiiklerini, duygu, tutum ve hislerinin neler oldugunu, davranislarini yonlendiren etkenleri
ortaya ¢ikarmay: saglayan bir veri toplama aracidir (Ekiz, 2013). Goriisme, gozlemlenemeyen
davraniglar, duygular veya insanlarin etraflarindaki diinyay: nasil ifade ettiklerini 6grenmeyi saglar
(Merriam, 2009; Patton, 2002). Stewart ve Cash (1985) goriismeyi, “Onceden belirlenmis ve ciddi bir
amag i¢in yapilan soru sorma ve yanitlama tarzma dayali karsilikli ve etkilesimli bir iletisim stireci”
olarak tanimlamistir (Yildirim ve Simsek,2014).

Bu arastirmada veri toplama araci olarak literatiir bilgileri 1s131nda arastirmaci tarafindan
hazirlanan sorulardan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmis
gorlisme tekniginin arastirmaciya sundugu en onemli kolaylik, goriismenin Snceden hazirlanmis
goriisme formuna baglh olarak siirdiiriilmesi nedeniyle daha sistematik ve karsilastirilabilir bilgi
sunmasidir (Yildirim ve Simsek, 2014).

Verilerin Toplanmasi

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu sorularinin taslagi hazirlandiktan sonra iki egitim bilimi
uzmaninin ve temel egitim alaninda bir 6gretim {iyesinin goriisleri alinmis ve goriisme sorularina son
sekli verilmistir. Uzmanlara danisildiktan sonra hazirlanan sorulardan biri ¢ikarilmis ve formun son
hali 7 soru ile tamamlanmistir. Verilerin toplanmasi sirasinda, goniillii olarak goriisme formunu
doldurmay1 isteyen 6gretmenlerle galisilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde icerik analizi kullanilmistir. icerik analizinde
birbirine benzeyen veriler, belirli kavramlar ve temalar cercevesinde bir araya getirilerek kodlar
olusturulur ve diizenlenir (Yildirim ve Simsek, 2014). Bu baglamda goriisme formunda yer alan soru
ifadelerine verilen cevaplar irdelenmis, kodlanmis ve temalar bulunmustur. Daha sonra veriler temalar
ve kodlara gore diizenlenmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Nitel arastirmalarda gegerlik aragtirmacinin aragtirdigi olguyu, oldugu haliyle ve olabildigince
yansiz gozlemesi anlamina gelmektedir (Kirk ve Miller, 1986; Yildirim ve Simsek 2014). Nicel
arastirmalarin gecerligi ve giivenirligi icin farkli 6lgme ydntemleri bulunmasma ragmen nitel
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arastirmalarda kesin bir gegerlik ve giivenirlik tespiti yapmak miimkiin olmamaktadir (Guba ve
Lincoln, 1994; Shenton, 2004).

Bu arastirmanin inanirhigini, gecgerligini ve glivenirligini arttirmak amaciyla; goriismelerde elde
edilen verilerden alintilar yapilarak katilimci goriislerinden 6rnek ifadelere yer verilmistir.

islem

Bu calismada “Yiiksekdgretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel
Arastirma ve Yaym Etigine Aykir1 Eylemler” bashg: altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir.

Etik Kurul Izni Kurul ad1 = Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu

Karar tarihi= 04.11.2021

Belge say1 numarasi= E-84026528-050.01.04-2100214952

Ayrica goriisme yapilan Ogretmenlerle, bilgilendirilmis gonillii onam formu paylasilarak
ogretmenlerin onaylar1 alinmistir.

Bulgular

Bu boliimde, arastirmaya katilan katilimcilardan yari yapilandirilmis goriisme formuyla elde
edilen verilere iliskin bulgulara yer verilmistir.

Arastirmanin ilk problemine y&nelik katilimeilara sorulan “ilkokul ikinci sinif matematik
dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken kullandiginiz yontem ve teknikler

nelerdir?” sorusuna verilen yanitlar 1s1ginda tablo 1 olusturulmustur.

Tablo 1. Ogrenme Siirecinde Kullanilan Yontem ve Teknikler

Tema Kategori f Kod
Geleneksel Diiz anlatim 25 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,
Ogretim 011,012,015,016,017,018,019,020,
Yéntemleri 021,022,024,025,027,028,030
Soru cevap 18 01,02,03,04,06,07,09,010,011,013,015,
016,017,022,023,024,028,030
Ornekleme(modelleme) 7  08,012,013,014,015,019,023
Cagdas Problem ¢6zme 5  01,012,016,018,029
Ogretim Grupla Ogretim 2 01,016
Yontemleri  Bilgisayar destekli & 7 01,0509,010,013,014,027
Bulus yoluyla 6 3 01,02,015
Ornek olay 9 04,015,018,022,025,026,028,029,030
Oyunla 8gretim 10 02,03,07,010,012,021,026,027,028,030
Gosterip yaptirma 11 02,08,06,09,011,012,014,015,017,018,02
Drama 9  05,010,012,015,016,017,021,024,026
Somutlastirarak 6 8  05,08,013,014,015,017,019,025
Yaparak yasayarak 6 9 05,010,013,014,017,021,023,025
Beyin firtinasi 3 010,024,026
Tartisma 3 010,018,028
Rol oynama 2 021,024
Toplam 13
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Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan katilimcilarin, her ne kadar geleneksel yontemler
eskisi kadar onerilmese de, diiz anlatim yonteminden siklikla faydalandiklar1 goriilmiistiir. Anlatim
yonteminin, iilkemizde uygulanan egitim programi ve matematik miifredat1 géz oniine alindiginda
uygulanmasinin kagmilmaz oldugu durumlar s6z konusudur. Gerek konu ve kazanim sayisimin
¢oklugu, gerek simuflarin kalabalikligt bazi durumlarda anlatim yontemini gerekli kilmstir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin neredeyse tamami matematik derslerinde toplama ve ¢ikarma islemi
konularin1 islerken anlatim yonteminden faydalandiklarini belirtmistir. Tablo 1’e gore, anlatim
yonteminden sonra yine en ¢ok geleneksel yontemlerden biri olan soru-cevap yonteminden
faydalanildig1 goriilmiistiir. Bu yontemlerin yaninda modelleme, 6rnekleme kullanilan geleneksel
yontemler arasindadir.

Katilimcilardan O13, “Ogrencilerin kendi istedikleri nesneleri kullanarak yani somutlagtirarak
toplama ve ¢ikarma islemi yapmalar: onlarin konuyu daha iyi kavramasia ve daha ¢ok eglenmesine
ortam hazirlamaktadir” demistir.

Yine katilimcilardan O23, “Toplama ve g¢ikarma iglemini anlatirken oncelikle modelleme
yaparak ogrencilerin konuyu kavramasini saglarim, sonrasinda toplama ve ¢ikarma islemi ile artma ve
azalma kavramlarinin iligkisini veririm, ardindan da soru cevap teknigi ile bolca 6rnek ¢oziimii
yaptiririm” diyerek matematik dersinde, anlatim, soru cevap ve modelleme yontem ve tekniklerinden
faydalandigmmi dile getirmistir. Cagdas Ogretim yontemlerine bakildifinda arastirmaya katilan
Ogretmenlerin en ¢ok gosterip yaptirma ve oyunla Ogretim yontemlerinden faydalandiklar:
belirtilmistir.

Katilimcilardan O27, “Toplama ve ¢ikarma islemi konularini 6gretirken Sncelikle bu islemler
giinliik hayatta ne isimize yarar, neden bu islemleri kullantyoruz? Gibi sorulara cevap vererek yakinlik
ilkesini 6nemsiyoruz. Sonrasinda diiz anlatim yontemi ile bir slayttan konu anlatimi gergeklestiriliyor.
Daha sonra farklilastirilmis 6gretim metodu ile ¢ocuklarin ilgilerine gore farkli ¢alisma kagitlar:
dagitarak grup calismasi yaptiriyorum. Pekistirmek ve dersi daha keyifli hale getirmek icin ise interaktif
uygulama {izerinden oyun Ornekleri yaptirtyorum.” diyerek hem geleneksel hem cagdas Ogretim
yontemlerinden faydalanarak 6gretimi gerceklestirdigini dile getirmistir. Matematik dogas1 geregi
gosterip yaptirma ve problem ¢6zme yontemlerine olduk¢a uygun yapida bir derstir. Ve arastirmaya
katilan 6gretmenlerin de matematik derslerinde bu yontemleri aktif olarak kullandiklar: anlasilmistir.
Bu yontemlere ek olarak drama, 6rnek olay, somut nesneler yoluyla 6gretim, yaparak yasayarak
Ogretim, bilgisayar destekli 6gretim gibi yontemlerden siklikla faydalanildig: belirlenmistir. Tablo 1’e
gore rol oynama, grupla dgretim, tartisma, beyin firtinasi gibi yontemler ise kullanim siklig1 daha az
olan yontemlerdendir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik katilimcilara sorulan “IIkokul ikinci stnif matematik
dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken, 6grenciler hangi yontem ve
teknikler kullanilirken 6grenme eylemini daha kolay gergeklestirmektedir?” sorusunun yanitlar: Tablo
2’de sunulmustur.

Tablo 2. Siirecte Ogrenme Eylemini Kolaylastiran Yontem ve Teknikler

Tema Kategori f Kod
Geleneksel Soru cevap 4 01,011,022,024
Ogretim Modelleme(6rnekleme) 5 09,013,012,020,023

Yontemleri
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Bilgisayar destekli 6. 2 01,05
Cagdas Bulus yoluyla 6g. 6 01,013,015,016,020,025
Ogretim Oyunla 8gretim 11 02,03,06,08,010,012,016,021,027,028,030
Yéntemleri Gosterip yaptirma 10 02,03,011,013,018,019,021,025,029,030
Somutlagtirarak 6. 14 04,05,06,07,08,09,012,014,015,
017,019,023,026,029
Beyin firtinasi 1 010
Drama 5 010,012,021,024,030
Yaparak yasayarak 6g. 7 010,017,020,021,023,024,025
Gosteri 2 011,025
Tartisma 2 014,018
Bireysel 6gretim 4 014,017,018,022
Grupla dgretim 5  07,014,016,022,028
Rol oynama 3 021,024,030
Ornek olay 3 018,026,027
Toplam 84

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin en ¢ok somut nesneler yoluyla
Ogretim, oyunla 6gretim ve gosterip yaptirma yontemlerini cevap olarak verdikleri belirlenmistir.
Arastirmaya katilan katilimcilar, 6grencilerin aktif oldugu, eglenerek 6grendikleri ve kendi cabalariyla,
ders i¢i aktif uygulamalarla, yani yaparak yasayarak 6grendikleri etkinlik ve yontemlerin 6grenmeden
alinan verimi arttirdigin ifade etmislerdir. Katilimcilardan O2, “Cocuklar eglenerek oyunlar oynayarak
daha kolay 6greniyorlar. Gosterip yaptirma yonteminin de ¢ocuklarin daha kolay anlamasina yardimci
oldugunu diistintiyorum” demistir. Ayrica Tablo 2 incelendiginde bulus yoluyla 6grenme, drama,
grupla dgretim yontemlerinin de aktif olarak kullamildig anlasilmaktadir. Yine katiimcilardan O4,
“Yagantilarinda var olan gergeklerle iliski agim1 kurdugunuzda, rakamlar soyut olmaktan gikarilip
sekiller esyalar ve varliklarla eslenip somut hale gelince ¢ocuklar daha kolay d6grenmektedir” diyerek
somutlagtirarak dgrenmenin etkisinden bahsetmistir. Katilimcilardan O15, “Somut arac gereglerin
kullanildig1 yontemlerle ve kisa araliklarla yapilan tekrarlarla kalici ve kolay 6grenme gerceklesiyor.
Bulus yoluyla 6gretim yonteminin de kolay 6grenmeye katki sagladigini diisiinmekteyim” ifadelerini
kullanmigtir. Ayrica katilimcilardan O30, “2.siuf 6grencileri oyun gag1 cocuklari oldugundan her derste
oldugu gibi matematik dersinde de konu oyunlastirilarak anlatildiginda 6grenciler daha kolay
ogrenmektedirler. Gosterip yaptirma da matematik dersinin dogasina olduk¢a uygun bir tekniktir.
Genel olarak matematik soyut bir ders oldugundan 6grencinin bizzat aktif olarak derse katildig:
yontemler verimi arttirmaktadir. {laveten drama, rol oynama gibi yéntemlerin de verimi arttirdigini
gormekteyim” ifadelerini kullanmustir. Tablo 2'ye gore beyin firtinas, tartisma rol oynama, gosteri gibi
yontemlerin diger yontemlere nazaran daha az siklikta kullanildig: belirlenmistir.

Aragtirmanin {igiincii alt problemine ydnelik katilmcilara sorulan “ilkokul ikinci smif
matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken, 6grenciler hangi yontem
ve teknikler kullanilirken 6grenme eylemini daha zor gerceklestirmektedir?” sorusunun yanitlar: Tablo
3’de sunulmustur.

Tablo 3. Siiregte Ogrenme Eylemini Zorlagtiran Yontem ve Teknikler

Tema Kategori f Kod
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Diiz anlatim 30 01,02,03,04,05,06,07,08,09,010,011,012,
013,014,015,016,017,018,019,020,021,022,
Geleneksel Ogretim 023,024,025,026,027,028,029,030
Yontemleri Soru cevap 6 04,06,012,014,015,017
Gorsel sunu 3 010,011,020

3 1 07
Cagdas  Ogretim Drama
Yontemleri
Toplam 40

Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamaminin diiz anlatim yonteminin
O0grenme eylemini zorlastirdigini ifade ettigi goriilmiistiir. Diiz anlatim yonteminin her ne kadar bazi
durumlarda kullanilmasi gerekse de tamamen ve desteksiz olarak tek basina kullanilmasi 6grencileri
salt dinlenme konumunda tutup, pasif kildig1 icin 6grenmeyi giiclestirmektedir. Katilimcilardan 023,
“Ogretmenin sadece anlatim yaptigi, tek yonlii 6gretmen merkezli 6gretim ydntemlerinin 6grenmeyi
gliclestirdigini gozlemliyorum. Cocuklar aktif olduklarinda daha kolay oOgreniyorlar” demistir.
Ogrencilerin sadece dinleme konumunda olmasi ve aktif katilimimin olmamasi, 6zellikle kiiciik yas
grubundaki cocuklar icin dikkatlerinin ¢abuk dagilmasina ve sikilmalarina yol ag¢maktadir. Bu
sebeplerle arastirmaya katilan 6gretmenlerin hepsi, diiz anlatim yonteminin toplama ve ¢ikarma islemi
ogretiminde 6grenmeyi giiglestirdigini ifade etmislerdir. Katiimcilardan O26 konuyla ilgili su ifadeleri
kullanmugtir: “Ogrenciler kullanilan materyalleri veya oyunlari anlamlandiramadiklarinda veya ilk
defa karsilastiklarinda &grenme eylemini daha zor gergeklestiriyorlar. Ayrica anlatim yontemi tek
basma kullanildiginda 6grenmenin giliglestigini goriiyorum.” Katilimcilar diiz anlatim yonteminin
yaninda yine geleneksel yontemlerden soru cevap yonteminin de tek basina kullanildiginda 6grenmeyi
giiclestirdigini dile getirmistir. Yine katiimcilardan O4, “Ogretmenin salt bir bigimde konu anlatmas,
defalarca tekrar yaparak ders islemesi yani anlatim, soru cevap gibi yontemlerin digina ¢ikmamasi
O0grenmenin saglanmasinda istenen sonucu vermeyecektir” ifadelerini kullanmistir. Katilimcilardan
yalnizca O7 ¢agdas dgretim yontemlerinden dramanin toplama ve ¢ikarma iglemi 6gretiminde,
o0grenmeyi gliclestirdigini ifade etmistir.

Arastirmanin dérdiincii alt problemine yonelik katilimcilara sorulan “Ilkokul ikinci sinuf
matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken, 6grenme siirecinde

yasanilan zorluklar nelerdir?” sorusuna verilen cevaplara yonelik bilgiler Tablo 4’'de sunulmustur.

Tablo 4. Ogrenme Siirecinde Yagsanilan Zorluklar

Tema Kategori f Kod
Ogrenci Konu Eksikligi 4 06,023027,029
Kaynakl Dikkat sorunu 4 09,012,021,023
Zorluklar Bilgisayar ve Oyun 2 09,018
Isteksizlik 4 010,012,014,018
Tekrar eksikligi 7 010,012,022,023,024,025,029
Bireysel farkliliklar 8  015,016,017,019,020,028,029,030
Matematigin Elde ve onluk kavrami 3 02,03,013
Dogasindan Basamak kavrami 4 02,03,013,027

Kaynakl
Zorluklar
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Fiziki Materyallere ulasma 5 01,04,07,026,030
Yetersizlikler ve Arag gereg Eksikligi 2 04,07
Digsal Faktorler ~ Ekonomik farkliliklar 2 07,015
Zaman Yetersizligi 6  01,08,021,022,028,030
Aile ilgisizligi 8  08,010,015017,018,019,029,030
Kalabalik siniflar 2 015,016
Kaynak yetersizligi 2 022,024
Uzaktan Egitim 2 011,023
Donem ici nakil 1 027
Toplam 59

Tablo 4 incelendiginde katiimcilarin siiregte yasadiklari zorluklarin 6grenci kaynakl,
matematigin dogasindan kaynakli ve fiziki yetersizlikler ve dis etmenler olarak ii¢ ayr1 temada yer
aldig goriilmektedir. Katilimcilarin 6grenci kaynakli yasanan zorluklarda en sik bireysel farkliliklar ve
tekrar eksikligi konularinda zorlandiklar1 goriilmektedir. Katihmcilardan O10, “Bireysel farkliliklar,
isteksizlik, ailelerin ilgisizligi, tekrarlarmn yapilmamasi, matematik korkusu en sik yasarnulan
zorluklardandir” ifadelerini kullanmistir. Matematigin dogasindan kaynakli yasanan zorluklarin ise
dort islem becerileri gelistirilirken en sik elde (onluk kavrami) ve basamak kavrami temelli oldugu
goriilmektedir. Bu durum 6grencilerin eldeli toplamada eldeyi unutmasi, eksik ya da fazla yazmasi ya
da ¢ikarma yaparken onluk bozmada zorlanmasi seklinde diisiiniilebilir. Basamak kavraminda ise
toplama ve ¢ikarma islemi yaparken basamaklar: alt alta yazmakta zorlanan ya da kaydirma yapan
ogrencilerin oldugu katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Katilimcilardan 027 konuyla ilgili su
ifadeleri kullanmistir: “Stirecte yasanilan zorluklardan biri de farkli bir okuldan nakil olan, 1.smif
diizeyinde matematikte eksik kalmis bir 6grencinin sinifa katilmasi oldu. Eksik 6grenmelerden otiirii
Ogrenciyi sinifa yetistirmem gerekti. Ek olarak toplama ve ¢ikarma terimlerinin karistirilmasi oldu. Bir
de deste ve diizine konularinin toplam ve ¢ikarma konularindan hemen 6nce gelmesi 6grenmeleri
zorlagtirdi. Ogrencilerden iki diizineyi bulmalarini isterken 6grenciler heniiz iki basamakl sayilari alt
alta toplamay1 0grenmemislerdi.” Fiziki yetersizlikler ve digsal etmenler konusunda ise en sik aile
ilgisizligi, zaman yetersizligi ve materyallere ulasma konularindan zorluklarin yasandig1 anlasilmistir.
Katiimcilardan O5, “Arag gereg eksikligi ciddi bir sorun olusturuyor. Matematik soyut bir ders
oldugundan somutlastirilamayinca 6grenme zorlasiyor bu sebeple arag gereglere ulasmak ¢ok dnemli”
ifadelerini kullanmistir. Katilimcilar, ailelerin 6grenciler ile yeterince ilgilenmedikleri ve tekrar 6dev
gibi konularda yeterince destek olmadiklar1 ve bu durumun da ister istemez ders durumunu
etkiledigini iletmislerdir. Ayrica ders ile alakali materyal temini konusunda okullarin yetersiz oldugu
belirtilmistir. Ek olarak dikkat sorunu, isteksizlik, siruflarin kalabalikligi kaynak yetersizligi gibi
konularda zorluklarin yasandig belirtilmistir

Arastirmanin besinci alt problemine yonelik katilimcilara sorulan “Ilkokul ikinci simuf
matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken kullanilan hangi
materyaller 6grenme eylemine katk: saglamaktadir?” sorusuna verilen cevaplara yonelik bilgiler Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. Siirecte Ogrenme Eylemine Katki Saglayan Materyaller

Tema Kategori f Kod
Somut Basamak Tablolar: 1 01
Materyaller =~ Sayma materyalleri (cubuk vs.) 22 01,03,04,05,06,07,08,09,

010,011,012,013,015,016,019,023,
024,025,026,028,029,030
Abakiis 6 01,02,03,04,06,017
Caligma Kagitlar 13 02,07,09,010,014,015,017,
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019,020,021,022,023,024

Para modelleri 1 04
Geometrik sekil ve cisimler 3 04,08,09
Toplama kutusu 1 05
Cesitli meyveler, baklagiller 4 06,08,019,025
Gorsel materyaller 8 07,011,018,019,022,025,029,030
Legolar 2 08,020
Ogrenci materyalleri 4 09,010,013,014
Kuklalar 2 010,013
Birim Kiipler 4 013,016,018,029
Taban bloklar1 6 014,016,018,025,026,028
Poset dosya, kalem 3 014,023,027
Ogrencilerin parmaklari 2 013,017
Hikaye kitaplar1 2 019,024
Sarki1 olusturma 027,030
Teknoloji Videolar 9 05,011013,014,020,021,
Destekli 023,024,030
Materyaller  Etkilesimli tahta 17 01,02,07,08,09,011,012,014,
015,016,017,018,020,021,
022,024,029
Projeksiyon ve bilgisayar 2 02,020
Toplam 114

Tablo 5 incelendiginde katihmcilarin kullandig1 materyallerin somut materyaller ve teknoloji
destekli materyaller olarak iki ayr1 temada yer aldig1 goriilmektedir. Tablo 5’e gore katilimcilar toplama
ve ¢ikarma islemi 6gretilirken en stk sayma materyallerini kullandiklar1 belirtmislerdir. Konuyla ilgili
katilmailardan, O1 su ifadeleri kullanmistir: “Toplama ve ¢ikarma islemi 6gretiminde, fasulye, ¢ubuk
gibi sayma materyalleri 6grenmeyi kolaylastiriyor. Ayrica para modelleri, geometrik sekil ve cisimlerin
faydasini gérmekteyim.” Bazi katiimecilar 1.smnif matematik dersinde de siklikla kullarulan sayma
¢ubugu abakiis gibi materyalleri kullamirken bazi katiimcilar kalem, silgi, meyve gibi somut
materyalleri dort islem 6gretiminde kullanmayz1 tercih etmistir. Ayrica kullanilan materyaller arasinda
calisma ve etkinlik kagitlari ile gesitli gorsellerin (meyve veya ¢esitli nesne resimleri) bulundugu ifade
edilmistir. Ek olarak geometrik sekiller, birim kiipler, taban bloklari, legolar ve hikaye kitaplar1 gibi
materyallerin kullanildig1 anlagilmigtir. Ayrica katiimcilardan O14’tin toplama ve gikarma iglemi
ogretirken ilk yaptig1 etkinliklerden birini poset dosyalar ile gerceklestirdigini belirtmistir.
Ogretmenimiz, etkinligin 6grencilerin her birine birer poset dosya, birer A4 kagidi ve birer tahta kalemi
verilmesi ile basladigini, ardindan &grencilerden kagitlarin1 poset dosyalarin igine koymalarinin
istendigini ve sonrasinda da mini bir tahta elde edildigini sdyleyerek dosya iizerinde gesitli islemler
yaptirdigin belirtmistir. Katihimcilardan 028, konuyla ilgili, “Onluk-birlik bloklar1 somutlastirmada,
egitsel oyunlar esnasinda kullanilan oyun kartlar1 motivasyonda etkili olmaktadir. Islemsel hizlarim
arttirmada katki sagliyor ogrencilere” diyerek goriiglerini bildirmistir. Yine katiimcilardan 027,
“Silinebilir seffaf kagit ya da degistirilebilir bir kartona onluk ve birlik boliiklerini yazip, ¢ocuklarin
islemleri yapmalarini istedigimizde 6grenme kalici oluyor. Eger uygun sark: varsa sarki kullanmak
oldukga kalicilik sagliyor. Bir de ¢ikis etkinligi yani 6dev olarak bir ¢alisma kagidi ile verilenlerin evde
pekistirilmesi oldukga verimli oluyor” diyerek goriislerini bildirmistir. Ek olarak katilimcilarin verdigi
yanitlara gore teknoloji destekli materyallerden en sik etkilesimli tahtanin kullanildig1 belirtilmistir.
Etkilesimli tahtanin yaninda videolarin ve bilgisayarlarin da kullanildig: ifade edilmistir.
Katilimalardan 020, “Bilgisayar, akilli tahta, videolar, matematik 6grenme setleri, kuse kagida basili
materyaller en sik faydalandiklarimiz materyaller arasinda” seklinde gortislerini belirtmistir.
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Arastirmanin altinci alt problemine yonelik katilimcilara sorulan “Jlkokul ikinci siif matematik
dersinde toplama ve cikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken, 6grenme siirecinde verimi
arttirmak i¢in kullandiginiz 6zgiin teknik ve uygulamalar var midir, varsa nelerdir?” sorusuna verilen
yanitlar 1s181nda Tablo 6 olusturulmustur.

Tablo 6. Ogrenme Siirecinde Kullanilan Ozgiin Teknik ve Uygulamalar

Tema Kategori f Kod
Olumlu Evet Opyunla C)gretim 12 01,02,07,08,010,012,019,026,
yanit 4 027,028029,030
verenler Gosterip yaptirma 2 02,03
Gergek hayatla iligkilendirme 8 05,08,013,014,016,017,018,020
Bireysellestirilmis gretim 7 05,010,013,014,017,018,023
Somut nesnelerle ¢calisma 5 05,012,015,016,024
Hikayelestirme 4 09,010,024,030
Resimleme ve Modelleme 5 09,010,012, 023,029
Drama 4 012,019,024,026
Kelime kodlama 2 015,026
Yaparak yasayarak ogrenme 2 017,019
Bulus yoluyla 6grenme 2 015,020
Ornek olay 3 018,028,030
Eslestirme oyunlari 2 019,027
Grupla 6gretim 2 019,028
Sarki, bulmaca olusturma 4 023,027,028,030
Rol oynama 3 024,026,029
Olumsuz  Hayir 3 011,021,022
yanit
verenler
Toplam 74

Tablo 6 incelendiginde, arastirmaya katilan katiimecilarin olumlu yanit verenler ve olumsuz
yanit verenler olmak {izere iki gruba ayrildiklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin yalnizca {igiiniin siiregte
ozgiin teknik ve uygulamalar kullanmadigini ifade ettigi goriilmiistiir. Diger katilimcilar ise siiregte
kullandiklar1 kendilerine 6zgii teknik ve uygulamalar: aragtirmact analiz ederek Tablo 6’da goriildiigii
sekilde sunmustur. Verilen cevaplar arasinda en sik oyunla 6gretim yanit1 verilmistir. Katiimcilardan
028 konuyla ilgili su ifadeleri kullanmistir: “Ogrenmede verimi arttirmak igin eger smifin yapisi
uygunsa egitsel oyunlar1 siufla birlikte olusturup, oynamalarmi sagliyorum. Yaraticiliklarin
kullandiklarinda 6zgiin oyunlar ortaya gikiyor ve istekle derse katilim sagliyorlar.” Sonrasinda en ¢ok
gercek hayatla iliskilendirme, bireysellestirismis 6gretim, somut nesnelerle ¢alisma, modelleme gibi
yanitlar katilimcilar tarafindan verilmistir. Katiimcilardan 0s, ”Ogrenirken eglenebilmelerini
saglamaya ¢alistyorum. Diistinmelerini ve giinliik hayatla iligski kurabilmelerini saglamaya calistyorum.
Bu etmenlerin de verimi arttirdigini diisiiniiyorum” demistir. Ek olarak katilimcilardan, 024, “Masal
ve hikayeler anlatarak onlarin dikkatlerini toplamaya calistyor, hikayeler i¢cinde konuyu kavramalarin
sagliyorum. Ayrica rol oynama ve drama yontemlerinden faydalanarak ogrencilerin eglenmelerini
sagliyorum” ifadelerini kullanmistir. Katilimcilardan 023, 027, 028, O30 konuyla ilgili sarki ve
bulmaca gibi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek etkinlikler gerceklestirdiklerini dile getirmislerdir. Ek olarak
015 ve 026 konuyla ilgili unutulmamasi gereken terimlerin kelime kodlama yapilarak 6grenilmesini
sagladiklarini belirtmislerdir.
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Arastirmanin  yedinci alt problemine yonelik katilimcilara sorulan “ilkokul ikinci sinuf
matematik dersinde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken, 6grenme siirecinde
verimi arttirmak icin Onerileriniz nelerdir? sorusuna verilen yanitlar 1s1§1nda Tablo 7 olusturulmustur.

Tablo 7. Ogrenme Siirecinde Verimi Arttirmak Adima Oneriler

Tema Kategori f Kod
Egitim Ogrenci motivasyonunu arttirilmasi 8 02,03,08,010,016,018,029,030
Onerileri Kermes, Pazar gibi etkinlikler 2 04,03
Market Pazar ziyaretleri 2 04,08
Bol tekrar 10  05,07,08,011,013,017,
020,022,023,027
Materyal kullaniminin arttirilmasi 11 06,08,09,012,014,018,
022,024,025,029,030
Resimlestirme 2 08,019
Bireysellestirilmis 6gretim 3 010,014,023
Somutlagtirilmig 6gretim 5  06,015,016,017,024,
Ezberden uzak etkinlikler 3 016,019,023
Bulus yoluyla 6grenme 2 018,019
Arastirma ¢alismalari 2 018,023
Yaparak yasayarak 6grenme 8 08,010,014,018,019,
022,023,026
Diger Sinif mevcutlarinin azaltilmas: 4 01,02,027,030
Oneriler Ogretmen motivasyonunun arttirilmasi 5 013,020,021,028,030
Okul fiziki sartlarinda iyilestirme
Ders kitaplari iyilestirme 2 021, O25
Programdaki konularin azaltilmasi 4 012,013,022,025
2 05028
Toplam 75

Tablo 7 incelendiginde katilimci &gretmenlerin 6grenmede verimi arttirmak icin en ¢ok
materyal kullaniminin arttirilmasi ve bol tekrarin yapilmasi, yanitlarini verildikleri anlasilmistir.
Katiimcilardan O6, “Matematigi cesitli materyaller kullanildiginda 6grencilerin daha iyi anladiginm
diisiiniiyorum. Ne kadar somutlastirilirsa o kadar iyi anlayacaklardir.” ifadelerini kullanmistir.
Ardindan Ogrenci motivasyonunun arttirilmasi, yaparak yasayarak Ogrenme ve Ogretmen
motivasyonunun arttirilmas: gibi yamitlar siklikla verilmistir. Yine katiimcilardan 029, “Ders
anlatiminda igerige uygun materyal kullanimi, Ogrenciyi motive eden pekistirecler ve dikkatin
dagilmamasini saglamak olabilir” ifadelerini kullanmistir. Katilimcilardan 013, 020, 021, 028 ve O30
Ogretmenlere daha ¢ok yetki verilmesi ve 6gretmen motivasyonunun daha ¢ok saglanmasi halinde
o0grenmede genel anlamda verimin artacagini diistind{iiklerini ifade etmislerdir. Tablo 7 incelendiginde
katiimcilardan dordiiniin ders kitaplarmin iyilestirilmesi gerektigi yanit1 gelmistir. Katilimcilar ders
kitaplarindaki konu ve kazanim yogunlugunun azaltilmasi ve Ogrenciye yonelik etkinliklerin
arttirllmast  yoniinde Onerilerde bulunmuslardir. Katilimcilardan 028, “Verimi arttirmak igin
Ogrencinin daha aktif oldugu yontem ve teknikleri agirlikli olarak simifa tasimaliyiz. Ogretmenlerin
bunu yapabilmesi i¢in zaman konusunda biraz daha rahat olmasi gerekmektedir. Miifredatta konular
icin siireler uzatilmali. Bu sekilde Ogrencilerin islem hizlar1 arasinda biiyiik farklarmn olusumu
azaltilabilir” ifadelerini kullanarak, matematik miifredatinda yer alan kazanim basina diisen zamanin
O6nemine deginmistir.
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Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu boliimde yapilan arastirma sonucunda elde edilen sonuglar 6zetlenmis, sonuglar sirasiyla
ilgili alan yazinla iliskilendirilerek tartisilmis ve arastirma sonuglarina iliskin 6neriler sunulmustur.

Katilmci 6gretmenlerle yapilan goriismelerden elde edilen bulgulara dayali sonuglara
bakildiginda, katilimcilarin toplama ve ¢ikarma islemi becerileri 6gretilirken en sik diiz anlatim ve soru
cevap yontem ve tekniklerinden faydalandiklari belirlenmistir. Bu yontemleri oyunla 6gretim ve
gOsterip yaptirma yontemleri izlemistir. Dering6l (2020), ilgili arastirmasinda sinif 6gretmenlerinin
matematik Ogretiminde kendilerini en yeterli gordiikleri yontem ve tekniklerin ‘soru cevap’ ve
‘gosterip-yaptirma’ yontem ve teknikleri oldugu, matematik dersinde bir konuyu 6gretirken de yine en
sik soru cevap yonteminden faydalandiklar1 goriilmiistiir. Ayrica Kosece ve Taskaya (2015) 22 sif
Ogretmeni ile yiuriittiigii arastirmasinda, ogretmenlerin matematik derslerinde en sik anlatim, soru
cevap ve problem ¢dzme Ogretim yontem ve tekniklerini kullandiklarini belirtmistir. Yine Saglam’in
(2011) ilgili arastirmasinda matematik 6gretmenlerinin en sik kullandiklar1 yontem ve tekniklerden ilk
li¢lintin anlatim, soru cevap ve problem ¢ozme yontem ve teknikleri oldugu sonucu cikarilmistir.
Katilmcilarin en az grupla Ogretim, rol oynama ve beyin firtinasi yontemlerini kullandiklar
anlasilmistir. Bu arastirmanin birinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde katilimcilarin
genel anlamda geleneksel 6gretim yontemlerini daha sik kullandiklar: sonucuna ulasilmistir.

Arastirmanin ikinci alt problemine yonelik bulgular incelendiginde katihmcilarin matematik
Ogretiminde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken 6grenmeyi olumlu etkileyen
yontemlerden en sik somutlastirarak Ogretim, gosterip yaptirma ve oyunla Ogretim yontem ve
tekniklerini cevap olarak verdikleri goriilmiistiir. Katilime: goriisleri dikkate alindiginda, toplama ve
¢ikarma islemi ogretilirken 6grencilerin daha kolay &grenebilmesi igin islemlerin somutlastirilmasi,
ogrencilerin dersin icine bizzat katilarak aktif kilinmasi ve eglenerek 6grenebilmesi igin oyunla 6gretim
yonteminden faydalanilmasinin, grenme siirecine katki saglayacagi sonucuna ulasilmistir. Ozden
(2022), matematik Ogretiminde egitsel oyunlarin gelistirilmesi ve uygulanabilirligine yonelik
calismasinda egitsel oyunlarin dersi daha keyifli hale getirdigi ve akran 6grenmesine katki sagladig:
sonucuna ulasmistir. Yine Obay (2002), deneysel ¢alismasinda, klasik 0gretim yontemi ile oyun ve
etkinliklerle 6gretim yontemini karsilastirmis ve oyun destegiyle yapilan 6gretimin giidiilenmeyi
olumlu etkiledigi sonucuna ulasmistir. Ayrica Zaif-Kili¢'in (2010) ilkokul 1.sinif dgrencilerinin islem
becerilerinin kazandirilmasinda oyunla dgretimin basariya etkisini inceledigi deneysel calismasinda,
Dinger’in (2008) ilkogretim 2.smif 0grencilerinden 58’inin katilimiyla gerceklestirdigi sivilar1 dlgme,
geometrik cisimler ve carpim tablosu konularmin o6gretiminde miizikle birlikte oyunlastirilmis
matematiksel etkinliklerin etkisinin inceleyen aragtirmasinda, Ergiil ve Dogan’mn (2022) ilkokul
matematik 6gretiminde oyun temelli yaklasimin 6grenci basarisina etkisini incelendigi arastirmalarinda
da, bu arastirmanin sonuglarna benzer sekilde oyunla Ogretim yonteminin matematigin bir¢ok
konusunda geleneksel yontemlere nazaran daha etkili oldugu goriilmiistiir.

Arastirmanin {igiincii alt problemine yonelik bulgular incelendiginde katilimcilarin tamaminin
diiz anlatim yontemini cevap olarak verdikleri goriilmiistiir. Diiz anlatim yOnteminin tek basina
kullanildiginda, farkli bir 6gretim yontem ve teknigi ile desteklenmediginde 6grenmeyi giiclestirdigi
belirtilmistir. Soylu (2012), ¢calismasinda 6gretim yontem ve tekniklerin kullanimai ile anlatilan derslerin
daha anlasilabilir ve kalici oldugunu belirtmistir. Diiz anlatim yonteminin yaninda soru cevap
tekniginin de tek basina kullaniminin 6grencilerin 6grenmesi tizerinde olumsuz bir etkisi olacagi ifade
edilmistir. Uyar ve Doganay (2018), meta analiz ¢alismasinda 6grenci merkezli 6gretim yontem ve
stratejilerin 6gretmen merkezli yontem teknik ve stratejilere oranla akademik basariy1 olumlu etkiledigi
sonucuna ulasmistir. Bu arastirmanin 3.alt problemine yo6nelik bulgulari goz 6niine alindiginda ilkokul
2.smif matematik Ogretiminde toplama ve ¢ikarma islemi becerileri gelistirilirken Ogrencilerin
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O0grenmesini gli¢lestiren yontemlerin basinda diiz anlatim ve soru cevap yontem ve tekniklerinin
oldugu sonucu ¢ikarilmaistir.

Aragtirmanin dordiincii alti problemine yonelik bulgulara bakildiginda, 2. sinif matematik
O0gretiminde toplama ve c¢ikarma islemi Ogretilirken siiregte yasanilan zorluklarin 3 tema altinda
birlestigi goriilmiistiir. Ogrenci kaynakli yasanan zorluklarin daha ¢ok bireysel farkliliklar, tekrar
eksikligi, isteksizlik ve ilgisizlik gibi etmenler oldugu goriilmiistiir. Akyurt'a (2019) gore egitim
faaliyetleri planlanirken her 6grencinin bireysel farkliliklarinin goz éniinde bulundurulmasi énemli bir
husustur. Fiziki yetersizlikler ve digsal etmenler igerisinde katilimcilarin en sik aile ilgisizligi, zaman ve
materyal yetersizligi gibi hususlarda zorlamildig: goriilmiistiir. Buran ve Kaplan (2021) ilgili
calismalarinda, velilerin egitime yeterince onem vermediklerini, bunun da egitim 6gretim siirecini
olumsuz etkiledigini belirtmislerdir. Ayrica yine Buran ve Kaplan (2021) ilgili calismalarinda matematik
Ogretmenlerinin egitim Ogretim siirecinde zaman ve materyal konularinda zorluklar yasadiklarim
belirtmislerdir. Bunlara ek olarak bu ¢alismada matematigin dogasindan kaynakli elde ve onluk gibi
matematiksel ifadelerin ve terimlerin kullaniminda 6grencilerin zorluklar yasadig1 bu zorluklarin da
o0grenmeyi olumsuz etkiledigi sonucuna varilmistir.

Aragtirmanin beginci alt problemine yonelik bulgulara bakildiginda, 2. smif matematik
ogretiminde toplama ve ¢ikarma islemi yapma becerileri gelistirilirken en sik sayma materyallerinin
ogrenmeye katki sagladigi sonucu cikarilmistir. Matematik derslerinde kullanilan sayma
materyallerinin yaninda yine sayma amaciyla kullanilan somut bazi nesnelerin de 6grenme {izerinde
benzer etkileri oldugu belirlenmistir. Van de Walle’in (2007) arastirmasina gore matematiksel
kavramlarin daha iyi anlasilabilmesi ve Ogrencilerin derse aktif katilimlarinin saglanabilmesi icin
matematik derslerinde somut materyallerden yararlanilabilecegi belirtilmistir. Ayrica Yazlik (2018),
Ogretmenlerin matematik Ogretiminde somut materyal kullanmasina iliskin calismasinda, Yetkin-
Ozdemir (2008) smif Ogretmeni adaylari ile gergeklestirdigi arastirmasinda somut materyal
kullaniminin 6grenme &gretme siirecine olumlu etkisinden bahsetmislerdir. Ek olarak bu ¢alismanin
bulgular1 goz 6niine alindiginda, etkilesimli tahta, bilgisayar gibi teknolojik destekli materyallerin de
O0grenme siirecinde olumlu etki yaptig1 sonucu ¢ikarilmstir.

Aragtirmanin altinc1 alt problemine yonelik bulgulara bakildiginda 2. smif matematik
Ogretiminde toplama ve cikarma islemi becerileri gelistirilirken, genel anlamda katilimcilarin
kendilerine ait teknik ve uygulamalar yapig1 anlasilmistir. Baz1 katilimcilarin gergekten 6zgiin teknik
ve uygulamalar yaptig1, bazi katilimcilarin da 6zgiin olmasa da farkli teknik ve uygulama ve etkinlikler
yaparak dersi etkilesimli hale getirdikleri belirlenmistir. Kosterelioglu vd. (2014) arastirmalarinda,
etkinliklerle desteklenmis 6grenme siirecinin 6grenciyi pasiflikten ¢ikararak, arkadaslariyla iletisimini
kendini degerli hissetmelerine zemin hazirladigini belirtmistir. Bu arastirmada katiimcilarin en sik
oyunla 6gretim, bireysellestirilmis 6gretim ve gercek hayatla iliskilendirilerek 6gretim yaparak farkl
teknik ve uygulamalar1 smifina tasidigi sonucuna varilmistir. Tugrul (2002), “Erken c¢ocukluk
doneminde 6grenmeyi ve 6gretimi kolaylastiran 6zellikler” baslikli calismasinda oyunlarin 6grencilerin
ilgisini ¢eken etkinlikler oldugunu ve oyunlarla 6gretimin 6grencilerin dikkatini ¢ekerek daha kolay bir
O0grenmenin saglanacagini belirtmistir.

Arastirmanin yedinci alt problemine bakildiginda, katilimcilara 2.sinif matematik dgretiminde
toplama ve ¢ikarma islemi becerileri gelistirilirken sunabilecekleri 6neriler sorulmus ve katiimcilardan
egitim ile ilgili 6neriler ve diger oneriler seklinde iki tema halinde 6neriler gelmistir. Katilimcilar en ¢cok
materyal kullaniminin arttirilmasi ve bol tekrarin yapilmasi yoniinde dnerilerde bulunmustur. Howard
vd. (1997) ilgili calismalarinda hem ilkokul, hem ortaokul &gretmenlerinin matematik derslerinde
materyal kullaniminin 6grencilerin 6grenmelerinde faydali olacagini diisiindiiklerini ifade etmislerdir.
Bu c¢alismada katilimcilardan elde edilen goriisler 1siginda dersin materyallerle somutlastirilmasi,
Ogrencinin derse aktif katilimi, 6grenilen konularin evde pekistirilmesi ayrica 6grencinin motive
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edilerek derse ilgisini arttirilmasi 6grenmeyi olumlu yonde etkileyecektir, sonucu ¢ikarilmistir. Ek
olarak Ogretmenlerin motive edilmesinin de Ogrenme siirecine olumlu etki edecegi sonucuna
varilmigtir.

Oneriler

e Okullara, her 6gretmenin ihtiyacini karsilayacak sayida ders materyalinin temin edilecegi bir
arag gereg odasi veya matematik odasi yapilabilir.

e Matematik Ogretiminde dersleri daha keyifli hale getirmesi sebebiyle oyunla 6gretim
yonteminden daha sik faydalanilabilir.

e Ogretmen adaylarimin meslege bagladiktan sonra matematik dgretiminde kullandiklar1 gretim
yontem ve teknikler ile 6gretmenlerin meslekteki kidem yilina gore sectikleri 6gretim yontem
ve tekniklerin tespitine yonelik bir ¢calisma yapilabilir.

e Bu calismada ilkokul 2.sinmif matematik 6gretiminde toplama c¢ikarma islemi Ogretilirken
kullanilan yontem ve tekniklerin etkililigi arastirilmistir. Bu ¢alisma farkh smif diizeylerinde
calisilarak uygulanabilir.

e Matematik derslerinde kullanilan yontem ve tekniklerin etkililigi deneysel bir ¢alisma ile iki
sinif subesi karsilastirilarak arastirilabilir.

Arastirma ve Yayin Etigi Beyam

Bu c¢alismada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda
uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci boliimii olan “Bilimsel Arasgtirma ve
Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” baslig1 altinda belirtilen eylemlerden hicbiri gerceklestirilmemistir.
Etik Kurul Izni Kurul ad1 = Bilimsel Arastirmalar Etik Kurulu

Karar tarihi: 04.11.2021

Belge say1 numarasi: E-84026528-050.01.04-2100214952

Yazarlarin Makaleye Katki Oranlar1
Yazarlarin Katki Oran1 Bu arastirmaya 1. yazar %50, 2. yazar %50 olmak tizere yazarlar tarafindan esit
katki saglanmuistir.

Cikar Beyan1
Bu ¢alismada yazarlar arasinda ¢ikar ¢atismasi bulunmamaktadir.
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EXTENDED SUMMARY

In this study, we focused on the first two of the four operations namely addition, subtraction,
multiplication and division, which is one of the basic subjects of mathematics, namely addition and
subtraction. Students who start their education life with the pre-school period are faced with four
processes until the last step of primary school. In the first grade of primary school, children who learn
the new stages of literacy begin to learn the concepts of addition and subtraction and the logic of these
operations in mathematics lessons. However, this process becomes more detailed and systematic in the
second grade of primary school. The fact that the addition and subtraction operations taught in the
second grade of primary school are not well learned by the students will prevent the formation of a
positive perception of mathematics in the students. The formation of a positive perception of
mathematics in students is basically related to how the lesson is taught and continued.

In this research, it is aimed to determine the methods used by teachers and the effectiveness of
these methods while developing addition and subtraction skills in 2nd grade mathematics teaching. In
line with this general purpose, answers were sought for the following sub-problems: While developing
the skills of adding and subtracting in the second grade primary school mathematics lesson;

1. What are the methods and techniques used?

2. Which methods and techniques are used by the students to perform the learning action more
easily?

Which methods and techniques do students find it difficult to learn?

What are the difficulties experienced in the learning process?

Which materials contribute to the learning action?

Are there original techniques and practices used to increase efficiency in the learning process?

N o 0w

What are the suggestions to increase efficiency in the learning process?

The purpose of this research is to determine the methods used by teachers and the effectiveness
of these methods while developing addition and subtraction skills in primary school 2nd grade
mathematics lessons. In this purpose-oriented study, the case study design, one of the qualitative
research designs, was adopted. The study group of the research consists of thirty 2nd grade teachers
working in primary schools affiliated to the Ministry of National Education in the city center of
Canakkale in the 2021-2022 academic year. While determining the study group, experienced and
volunteer teachers were preferred. Interview was used as a data collection tool in the research. In this
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study, a semi-structured interview form consisting of questions prepared by the researcher in the light
of literature information was used as a data collection tool. After the semi-structured interview form
questions were drafted, the opinions of two educational science experts and a faculty member were
taken and the interview questions were finalized. During data collection, teachers who voluntarily
wanted to fill in the interview form were employed. Content Analysis was used in the analysis of the
data obtained from the research.

When the research findings were examined, it was seen that the participants frequently
benefited from the direct expression method, although traditional methods were not recommended as
much as before, for the first sub-problem. When the findings related to the second sub-problem are
examined, it was seen that the teachers who participated in the research mostly gave the methods of
teaching by means of concrete objects, teaching with games and demonstration and making methods as
answers. The participants who participated in the research stated that the activities and methods that
the students are active, learn by having fun and learn with their own efforts, with active in-class
practices, that is, by doing and living, increase the efficiency of learning. Regarding the third sub-
problem of the study, it was seen that all of the teachers who participated in the study stated that the
direct instruction method made the learning action difficult. When the fourth sub-problem of the study
is examined, it is seen that the difficulties experienced by the participants in the process are included in
three different themes: student-related, originating from the nature of mathematics, and physical
inadequacies and external factors. It is seen that the participants most frequently have difficulties in
terms of individual differences and lack of repetition in student-related difficulties. It is seen that the
difficulties experienced due to the nature of mathematics are mostly based on hand (decimal concept)
and digit concept while developing four operation skills. In terms of physical inadequacies and external
factors, it was observed that the most common difficulties were family indifference, lack of time and
access to materials. According to the fifth sub-problem of the study, it was seen that counting materials
were used most frequently when teaching addition and subtraction. When the sixth sub-problem of the
research is examined, it is seen that the participants who participated in the research were divided into
two groups as those who gave positive answers and those who gave negative answers. It was observed
that only three of the participants stated that they did not use original techniques and applications in
the process. Among the answers given, the most common answer was teaching with games. For the
seventh sub-problem of the research, it was seen that the participant teachers gave the answers to
increase the use of materials and to make plenty of repetitions in order to increase the efficiency in
learning.

When the findings obtained from the interviews with the teachers were examined, it was seen
that the participants most frequently benefited from the methods and techniques of direct expression
and question and answer when teaching addition and subtraction skills. Considering the views of the
participants, it was concluded that while teaching addition and subtraction, it would contribute to the
learning process by concretizing the operations so that the students could learn more easily, making the
students active by participating in the lesson personally, and using the game teaching method so that
they could learn while having fun. In this study, it was concluded that while the addition and
subtraction skills were developed in primary school 2nd grade mathematics teaching, direct expression
and question-answer methods and techniques were the leading methods that made it difficult for
students to learn. In the study, it was concluded that counting materials most frequently contributed to
learning while improving the skills of adding and subtracting in 2nd grade mathematics teaching. In
this study, while addition and subtraction skills were developed in 2nd grade mathematics teaching, it
was observed that the participants used their own techniques and practices in general. In this study, in
the light of the opinions obtained from the participants, the concretization of the lesson with the
materials, the active participation of the student in the lesson, the reinforcement of the learned subjects
at home, and the increase of the student's interest in the lesson by motivating them will affect learning
positively.



