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Mekani algilama becerisi sosyal bilgiler dersinde 6grencilere kazandirilmasi amaglanan becerilerden
biridir. Becerileri gelistirmek igin Ogrencinin aktif caba gostermesi ve gercek uygulamalara dayali
deneyim kazanmasi gerekmektedir. Bireyler mekanlar1 kullanmak ve yasamlarint siirdiirmek igin
mekansal diigiinme yetenegini kazanmalidir. Bu arastirmanin amaci, Firtina Vadisi ve ¢evresinde yapilan
Ogrenme etkinliklerinin &6grencilerin mekéansal diisiinme becerisi (zerinde etkisini belirlemek ve
uygulanan etkinlikler hakkinda goriiglerini almaktir. Bu ¢alisma karma yontem ile gerceklestirilmistir.
Calismanin katilimcilar, Milli Egitim Bakanligi'na bagl bir devlet ortaokulunun 6. sinifinda 6grenim
goren 24 ogrenciden olugmustur. Caligma grubu basit tesadifi 6rnekleme ydntemi ile belirlenmistir.
Veriler, mekansal diisiinme testi ve yar1 yapilandirilmis goriigme formu kullanilarak toplanmigtir. Nicel
veriler, bagimli gruplar t testi kullanilarak analiz edilmis, nitel veriler ise igerik analizi ile
degerlendirilmistir. Bulgular Firtina Vadisi ile tarihi ve kiiltiirel ¢evresinde gerceklestirilen okul dist
ogrenme etkinliklerinin 6grencilerin mekéansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde etkili oldugunu
gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal bilgiler, okul dig1 6grenme, mekani algilama, beceri.

ABSTRACT

The ability to perceive space is one of the skills aimed to be acquired by students in social studies classes.
To develop these skills, students need to make active efforts and gain experience based on real
applications. Individuals must acquire spatial thinking skills to use spaces and sustain their lives. The
purpose of this research is to determine the impact of learning activities conducted in the Firtina Valley
and its surroundings on students' spatial thinking skills and to gather their opinions about the
implemented activities. This study was conducted using a mixed methods approach. The participants of
the study consisted of 24 students from the 6th grade of a state middle school affiliated with the Ministry
of National Education. The study group was determined using the simple random sampling method. Data
was collected using a spatial thinking test and a semi-structured interview form. Quantitative data was
analyzed using paired samples t-test, while qualitative data was evaluated through content analysis.
Findings show that out-of-school learning activities carried out in Firtina Valley and its historical and
cultural surroundings are effective in developing students' spatial thinking skills.

Keywords: Social studies, out-of-school learning, perception of space, skill.
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GIRIS

Giiniimiizde toplumlar hizla gelismekte ve degismektedir. Insanin bu hizli degisimlere
ve gelismelere uyum saglamasinda egitim hayati 6nem tagimaktadir. Bilgi toplumu, strekli
sorgulayan, evrensel diislinebilen, sorunlara yenilik¢i ¢ozlimler iiretebilen ve kendini siirekli
gelistirebilen bireylere olan ihtiyagla sekillenmektedir (Parlar, 2012). Giincel egitim ve dgretim
anlayisinda, bireylerin bilgiyi pasif bir sekilde almasi1 yerine, bilgiyi aramalar1, kullanmalar: ve
kendilerinin yapilandirmalar1 6nem kazanmustir (Sonmez, 2019). Bu sebeple de gelisen
teknolojiler ile ¢agin degisen bilgi ve kosullarina gore programlar da siirekli olarak
yenilenmektedir. Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programu, bilginin degerini ve bireyin mevcut
deneyimlerini gbz oniinde bulundurarak, aktif bir sekilde yasama katilimim tesvik eden, dogru

kararlar almay1 ve sorunlari ¢6zmeyi destekleyen bir yaklasimi benimsemektedir (Karadeniz
vd., 2015).

Sosyal bilgilerin 6grencilere kazandirdigi bilgi, beceri, deger ve tutumlar dikkate
alindiginda bireyin yetistirilmesinin toplumun insasinda ¢ok 6nemli bir roli olan bir ders oldugu
anlasilmaktadir. Sosyal bilgiler dersi, bireyleri bilgi iiretme becerilerine sahip kilmayz,
urettikleri bilgiyi etkili bir sekilde kullanabilme yetenegini gelistirmeyi, problem c¢dzme
yeteneklerini artirmayi, elestirel diisiinme becerilerini kazandirmayi, girisimci ruha sahip
olmalarimi tesvik etmeyi, hedeflerine kararlilikla ilerlemeyi, etkili iletisim becerileri edinmeyi,
empati kurabilme yetenegi kazanmay1 ve topluma ve kiiltiire katkida bulunmay1 amaglamaktadir
(Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018). Bu nedenle program, bazi becerileri 6grencilere
kazandirma fonksiyonunu da iistlenmistir. Beceri, bireyin belli bir amaca ulagsmak i¢in sahip
oldugu bilgisini kullanabilme, ilgili siirecleri yiiriitebilme yetenegi ve kapasitesi olarak
tanimlanmaktadir. Ayn1 zamanda bireyin karmasik ihtiyag¢larin1 karsilamak tzere bilgi, beceri,
tutum ve degerlerini harekete gegirmeyi saglayan yeterlik olarak da belirtilmektedir
(Organisation for Economic Co-Operation and Development [OECD], 2019). Bireyin kazandigi
beceriler ile yasadigi problemlerin {iistesinden gelmesinin saglanmasi i¢in okullarda yapilan
egitim 0gretim faaliyetlerinin becerileri kazandirabilecek sekilde doniistiiriilmesi gerekmektedir
(Keskin & Kaplan, 2012).

Beceri yaklasiminda bilgi yerine beceri 6gretimine agirlik verilmektedir. Beceri, sadece
egitim yoluyla dogrudan aktarilamayan bir yetenektir. Bunun yerine, bireyin aktif ¢abalar1 ve
pratik uygulamalara dayali deneyimlerle gelistirilmesi gerekmektedir (Giines, 2018).
Ogrencilerin ¢evrelerinden edindikleri bilgiler genellikle tesadifi ve cesitli olabilir.
Ogretmenlerin gorevi, bu dgrencileri degerlendirerek seviyelerini dogru bir sekilde belirlemek
ve onlara yeni bilgileri, daha 6nceden kazandiklari deneyimler iizerine insa etmeleri igin bir
ogrenme ortam1 sunmaktir (Ocal, 2007). Okullarin, dgrencilere sadece okul yasamlar1 icin degil,
ayn1 zamanda hayat boyu siliren O0grenme igin gerekli temel becerileri de kazandirmalar
gerekmektedir. Arastirmalar, okullarin yalnizca bilgi 6gretmekle simirli kalmamasi gerektigini
ortaya koymaktadir. Bilgi kazandirma odakli egitim, Ogrencilerin hayat boyu Ogrenme
becerilerini gelistirmek icin yeterli ve etkili bir yaklasim degildir. Bu durum, egitimcileri beceri
odakli bir egitime yonelten bir faktordiir (Glines, 2018). Mekani algilama becerisi sosyal bilgiler
dersinde ogrencilere kazandirilmasi amaglanan becerilerden biridir. Sosyal bilgilerin ézellikle
tarih ve cografya konularinda, mekan kavramu biiylik 6nem tasimaktadir. Bireyler hayatta
kalabilmek ve ¢evrelerindeki diinyay1 anlamlandirabilmek igin, mekansal algi, mekansal tasvir,
mekansal temsil, mekéansal analiz, mekansal degerlendirme becerilerini yapabilmelidir. Ayrica,
6grenciler bir nesnenin konumunu belirleme ve bu konumu diger nesnelere gore tanimlama, yol
tarifi yapma ve yon bulma gibi becerileri de gelistirmelidir (Schultz vd., 2008). Mekan1
algilama becerisini gelistirme siirecinde, Ogrencilere Oncelikle mekénin cesitli 6gelerini
orneklerle sunmak 6nemlidir. Bu sayede, 6grencilerin mekanda bulunan unsurlari taniyabilmesi
ve aralarindaki iliskileri anlayabilmesi tesvik edilir (Ablak, 2017).
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Mekansal algi; el-géz koordinasyonu, sekil-zemin algisi, algi siirekliligi, mekanda
konumlandirma, gorsel ayrim, gorsel hafiza ve mekéansal iligkilerin algilanmasini iceren bir
algilama siirecidir (Ozdemir, 2014). Mekan1 algilama becerileri, soyut ve somut nesneleri
algilama, duyma, tatma, gérme, koklama, dokunma ve hissetmenin yani sira ¢evresel bilgiyi
zihinsel olarak okuma siirecidir. Birey, zihninde cesitli imgeler biriktirerek mekéan icinde
hareket eder ve o yerle mekansal bir iliski kurmaya baslar. Bireylerin mekansal diisiinme
becerilerini gelistirmek, giinliilk yasamda karsilasilan mekansal sorunlart ¢ézme yeteneklerini
artirabilir. Aym1 zamanda Ogrencilerin sosyal bilgiler ve beseri alanlarda elde edecekleri
6grenme sonuglarina da olumlu katkilar saglayabilir (S6nmez, 2019). Mekan algilama
becerileri gelismis bir 6grenci, mekanla ilgili bilgileri kullanarak ¢esitli ¢izimler olusturabilir ve
kagit tizerindeki bir mekani gercek haliyle karsilastirabilir. Bu sayede, varliklarin birbirleriyle
olan iliskilerini daha kolay anlayabilir (Uztemur vd., 2018). Mekan1 algilama becerisine sahip
bireyler ¢evresini daha iyi algilayip tamiyabilir. Bulunduklar1 mekana daha kolay uyum
saglayabilir. Yasamlarint daha iyi bir sekilde diizenleyebilir. Sosyal bilgiler ve diger derslerde
kazandirilan cografi bilgiler, bireylerde mekansal biligin ilerlemesini sistematik olarak etkiler.
Erken yaslarda mekani algilama becerisini kazanan bireyler, ilerleyen zamanlarda mekanla
iligkili konularda daha az zorluk yasarlar. Bu nedenle, 6grencilere ¢evrelerini, iilkelerini ve
diinyay1 kesfetme firsat1 sunarak, yasadiklan yerleri daha iyi anlamalarimi ve mekanlar1 daha
etkili bir sekilde algilamalarini tesvik etmek icin egitim miifredatinda mekénsal farkindalik
becerilerine odaklanilmaktadir (Akengin & Ayaydin, 2017). Isitsel ve dokunsal hareketlerin,
gorsel bilgiden giiclii bir sekilde etkilendigi ve bu durumun uzamsal algmin gelismesinde gok
o6nemli oldugu belirtilmektedir. Yeni arastirmalar, bu tiir ¢ok-duyulu baglantilarin kurulmasi
icin erken gorsel deneyimin kritik oldugunu 6ne siirmektedir (Eimer, 2004). Bu ytzden, okul
dis1 6grenme, mekan algilama becerisinin gelistirilmesi agisindan 6nem kazanmakta ve bu
becerinin yaparak ve yasayarak gelistirilmesi tesvik edilmektedir.

Okul dig1 6grenme etkinlikleri, 6grencilerin aktif katilimini tegvik ederek etkili bir sekilde
ogrenmelerine yardimci olmay1 hedefler. Bu etkinlikler, 6grencilerin sadece bilgi edinmekle
kalmayip, ayni zamanda giinlilkk hayatlarindaki sorunlara ¢6ziim bulabilme yeteneklerini
gelistirmelerine destek olmay1 amaglar (Topgu, 2017). Doga egitimi, bireylerin dogay1 tamamen
kavramasi, dogay1 ¢esitli iliskilerle bagdastirarak anlamalar1 ve dogal ¢evreye dair farkindalik
kazanmalar1 amaciyla gerceklestirilen bir egitim yontemidir (Kahyaoglu, 2016). Dogal yasam
alanlari, 6grenmenin en hizli gerceklestigi etkilesimli ve zengin 6grenme ortamlaridir. Bu
nedenle, dogal yagsam alanlarinin korunmasi ve siirdiiriilebilirligi, doga egitimi ve ¢evre egitimi
arasinda onemli bir kesisme noktasi olusturur. Bu baglamda, doga egitimi bireylerin ¢evresel
sorunlara kars1 farkindalik kazanmasini, c¢evre sorunlarinin kokenlerini ve sonuglarini
anlamalarini, ¢oziim stratejileri gelistirmelerini ve kisisel ve toplumsal diizeyde bu sorunlara
oncelik vermesini saglar (Ozdemir vd., 2009). Ayrica, doga egitimi ve arazi calismalari,
ogrencilerin mekan algilama becerilerini gelistirmeye yardimet olabilir (Seyhan, 2020).

Firtina Deresi Havzasi, cografi olarak Dogu Karadeniz Boliimii'nde yer almakta olup Rize
ilinde bulunmaktadir. Bu havza, bolgeye 6zgii tiim ana habitatlar1 kapsamakta olup ¢ok sayida
botanik ¢esitlilik, nadir tiirler ve dogal ile beseri unsurlara sahiptir (Zaman, 2010). Bu vadi ve
cevresinde, sosyal bilgiler dersinde bir¢ok kazanim, beceri ve degere odaklanarak 6grencilerin
yaparak yasayarak ogrenmeleri saglanabilir. Ozellikle mekan algilama becerisini gelistirmeye
yonelik etkinliklerle, 6grenciler gorerek, duyarak ve temas ederek beceri kazanabilirler.
Calismanin amaci, Firtina Vadisi ve ¢evresinde diizenlenen okul digi 6grenme etkinliklerinin
ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerine etkisini arastirmak ve katilimci 6grencilerin bu
etkinliklere iligkin goriislerini degerlendirmektir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara yanit
aranmigtir:

1. Firtina Vadisi ve g¢evresindeki okul dis1 6grenme etkinliklerinin mekéansal diigiinme
becerileri Uzerindeki etkisi nasildir?
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2. Firtina Vadisi ve c¢evresindeki okul dist 6grenme etkinliklerine iligkin &grenci
goriigleri nasildir?

YONTEM
2.1 Arastirma Yontemi

Bu ¢aligma karma yontem yaklagimiyla gergeklestirilmistir. Karma yontem, nicel ve nitel
verilerin bir arada kullanilmasina ve bir araya getirilmesine olanak tanir, bdylece daha kapsamli
bir analiz yapma firsat1 sunar. Karma yontem, arastirmacilara birden fazla arastirma yaklagimini
kullanma esnekligi saglar. Bu yaklagim, arastirmacilarin arastirma sorularina, amaglarina ve
caligma alanlarina en uygun olan yontemleri se¢gmelerine olanak tanir (Creswell, 2017). Bu
caligmada yakinsayan paralel desen tercih edilmistir. Bu desen, aragtirmacilarin derinlemesine
anlayis elde etmelerini ve genellemeler yapabilmelerini saglar. Yakinsayan paralel desen hem
nitel hem de nicel verilerin esit 6neme sahip oldugunu vurgular. Bu desende, nicel ve nitel
veriler es zamanli olarak toplanir, ayri ayri analiz edilir ve ardindan son asamada bu veriler
arasindaki benzerlikler ve farkliliklar incelenerek yorumlanir (Creswell & Plano Clark, 2018).
Aragtirmanin nicel boyutunda, tek gruplu ontest-sontest deneysel desen kullanilmigtir. Bu desen,
gelisigiizel se¢ilmis bir gruba bagimsiz degiskenin uygulandig1 bir deneysel desen tiiriidiir. Bu
desende deney Oncesi ve deney sonrast Olgiimler gergeklestirilir (Karasar, 2005). Agik uglu
anket formu kullanilarak aragtirmanin nitel verileri toplanmis konu hakkinda daha ayrintil
bilgiler elde edilmeye ¢alisilmistir.

2.2 Calisma Grubu

Bu calisma, Milli Egitim Bakanlifina bagl bir devlet ortaokulunda 6. sinifta egitim
goren 24 ogrenci ile yapilmistir. Calisma grubu yansiz (seckisiz) 6rnekleme yontemlerinden
basit tesadUfi (se¢kisiz — random) érnekleme ile atanmustir. Basit tesadfi érnekleme, her 6genin
orneklem icine esit sansla secildigi bir 6rnekleme yontemidir. Arastirmaci, her 6geye numara
atar ve rastgele secmek istedigi 6ge sayisini belirler (Neuman, 2014). Bu yontemde evrendeki
tiim birimler, drnekleme alinmak i¢in esit ve bagimsiz bir sansa sahiptirler. Temsil edici bir
orneklemin seciminin gegerli ve en iyi yolu olarak kabul edilir (Biytkozturk vd., 2014).

2.3 Veri Toplama Araci

Bu caligmada, arastirmanin nicel boyutunda "Mekéansal Diisiinme Testi" adli bir 6l¢ek
kullanilmigtir. Bu test, S6nmez (2019) tarafindan gelistirilmis olup, 6lgegin KR-20 guvenirlik
katsayis1 0,703 olarak belirlenmistir. Mekansal Diistinme Testi, 6grencilere okul dist etkinlikler
oncesinde ve sonrasinda uygulanmistir. Bu test, 6grencilerin mekéansal diisinme becerilerini
6lgmek ve etkinliklerin bu beceriler iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla kullanilmistir.
Testin amaci, 6grencilerin mekansal iligkileri anlama, mekansal konumlar1 anlama, mekansal
yonlendirme ve harita okuma gibi becerilerini degerlendirmektir. Insanlar Yerler ve Cevreler
O0grenme alani ile ilgili konularin Firtina Vadisi ve ¢evresinde yer alan tarihi ve kiiltiirel
ortamlarda yapilan etkinlikler ile dgretiminden sonra uygulanan yar1 yapilandirilmig goriisme
formu ile nitel veriler toplanmistir. Bu form arastirmaci tarafindan belirlenen sorulara dayali
olarak hazirlanmistir. Sorular 6grencilerin okul disi etkinliklere katilim deneyimleri, mekéansal
farkindaliklart ve bu etkinliklerin mekansal diisiinme becerilerine etkisi gibi konulari
kapsamaktadir. Alan yazina dayali olarak hazirlanan taslak sorular uzman goriisiine sunulmus
ve forma son sekli verilmistir. Bu form etkinlikilerin gergeklestirilmesinden sonra g¢alisma
grubuna uygulanmaistir.
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2.4 Verilerin Analizi

Nicel verilerin analizi i¢in SPSS 26.0 programi tercih edilmistir. ilk asamada, deney
grubuna uygulanan mekénsal diisiinme testinin Ontest ve sontest puanlari i¢in normallik
degerlerini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi kullanilmistir. Test sonucunda, p degerinin
p>.05 olarak ¢ikmasi, calismanin verilerinin normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanmig ve
sonuglarin analizinde parametrik testler uygulanmistir (Kalayci, 2010; Tabachnick & Fidell,
2013). Bu caligmada, ayni1 gruptaki belli bir degiskenin farkli iki zaman noktasinda yapilan
Olgtlimlerinin ortalamalar1 arasindaki farkin, belirli bir giiven diizeyinde anlamli olup olmadigini
belirlemek i¢in bagimli gruplar t-testi kullanilmistir. Nitel veriler ise icerik analizi yontemiyle
degerlendirilmistir. Analiz siirecinde, veriler iki ayr1 arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak
kodlanmis ve benzerlikler ile farkliliklara gore gruplandirilmistir. Sonrasinda iligkili kodlar bir
araya getirilmis, anlasilir bir sekilde diizenlenerek okuyucuya sunulmus ve yorumlanmustir. Bu
diizenleme siireci, benzer kodlarin birlestirilmesi ve iceriklerinin daha anlasilir hale getirilmesi
anlamina gelir. Boylelikle, nitel verilerin anlagilmast ve yorumlanmasi kolaylagtirilmistir
(Yildirnm & Simsek, 2016). Analiz edilen nitel verilerde, kodlayicilar arasinda goriis birligi ve
goriis ayriligi olan kodlar belirlenmis; Miles & Huberman'mm (2016) giivenirlik formiili
kullanilarak kodlayicilar arasindaki uyum yiizdeleri hesaplanmigtir. Uyum ylzdesinin %70 veya
daha {istii olmasi, kodlayicilar arasindaki giivenirligin yeterli diizeyde oldugunu gdosterir. Bu
caligmada, ilk soruda %79, ikinci soruda %82, liciincii soruda %84 ve dordiincii soruda %75
uyum oranlar1 elde edilmistir. Bu sonuclar, kodlayicilar arasinda belirli bir konuda uyumun
saglandigini ve gilivenirligin kabul edilebilir diizeyde oldugunu gostermektedir. Arastirmada,
Ogrencilerin goriiglerini yansitmak ve nicel verileri desteklemek amaciyla 6grenci goriislerinden
dogrudan alintilar yapilmistir. Dogrudan alintilar verilirken her bir 6grenciye “O” harfi ve
ardisik sayisal rakamlar atanmistir. Bu sekilde “O1” kodu, formunu birinci sirada teslim eden
Ogrenciyi temsil etmektedir.

2.5 Gegerlik ve Guvenirlik

Aragtirmanin gegerliligini saglamak igin, olusturulan kodlar ve kategoriler iki farkli
uzman tarafindan kontrol edilmistir. Bu kontrol siireci, kodlama ve kategorizasyonun tutarlilik
ve glivenilirlik acisindan degerlendirilmesini amaclamaktadir. Katilimer ifadelerinden dogrudan
almtilar yapilarak arastirmanin gecerligi artirtlmistir. Bu alintilar, katilimcilarin  kendi
sdylemlerinden aktarilan ifadelerdir. Katilimcilarin kimliginin gizli tutulmasi hedeflenerek O1,
02 seklinde numaralandirma yapilmistir. Elde edilen verilerin en anlasilir ve basit sekilde
sunulmas1 amactyla, bulgular tablo halinde sunulmustur. Calisma, 2021 Egitim Ogretim y1linin
1. Donemi i¢inde Tiirkiye Bilimsel ve Teknolojik Arastirma Kurumu (TUBITAK) tarafindan
desteklenen 2209-A Universite Ogrencileri Arastirma Projeleri Destegi Programi kapsaminda
gerceklestirilen bir aragtirmanin sonuglarini icermektedir. Arastirmanin Etik kurul onay1, Recep
Tayyip Erdogan Universitesi Etik Komisyonu tarafindan verilmis olup karar numarasi
16.113.2021 tarih ve 2021/236dur.

2.6 Verilerin Toplanma Sireci

e Sosyal Bilgiler dersi “Insanlar Yerler ve Cevreler” dgrenme alani kazanimlar ile iliskili
mekénsal diisinme etkinliklerinin 10 saati Firtina Vadisi ve ¢evresindeki tarihi, kilturel
alanlarda, 3 saati sinif etkinlikleri olmak tizere 13 ders saati olarak gergeklestirilmistir.

e Etkinlikler 6ncesinde yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanarak pilot uygulama
yapilmistir. Uygulama sonrasi sorular uzman goriisiine sunularak forma son sekli verilmistir.

e Firtina Vadisinde inceleme yapilarak etkinlik yapilacak mekanlar belirlenmistir. Sosyal
bilgiler dersinin “Insanlar Yerler ve Cevreler” 6grenme alan1 6. Simif kazanimlari ve mekani
algilama becerisi kapsaminda mekan-kazanim eslestirmesi yapilmistir.
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e Ardindan 6grenme etkinlikleri tasarlanmig, mekansal ¢izimleri de i¢eren ¢alisma yapraklari
ile gozlem formlar1 ve diger ders materyaller gelistirilmistir.

e Uygulama dncesinde okul belirlenerek Etik Kurul izni ve 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
caligma izni alinmistir.

e lzinler dahilinde 6grenciler belirlenip ilk asama olarak ‘Mekansal Diisiinme Testi’ 6ntest
olarak uygulanmugtir.

e Ogrenciler etkinlikler hakkinda bilgilendirilmistir.

e Uygulama ilk once smifta yapilan etkinliklerle baslamis ‘Firtina Vadisi’nde yapilan
etkinliklerle devam etmistir.

e Insanlar Yerler ve Cevreler grenme alanina yonelik hazirlanan etkinlikler Firtina Vadisi ve
cevresindeki tarihi kiiltiirel alanlarda gergeklestirilmistir.

e Firtina Vadisi ve ¢evresinde, iki farkli zamanda her biri 5 saatlik ders siiresinde 6grencilerle
sirastyla;

Doga gozlemi etkinlikleri
Anlatim ve soru cevap etkinlikleri
Gozlem formu etkinlikleri
Oyunla 6grenme etkinlikleri

Y6n bulma etkinlikleri

Yeryiizii sekilleri etkinlikleri

A N N N SN

Calisma yapraklar etkinlikleri gergeklestirilmistir.

Uygulamadan iki hafta sonra ‘Mekansal Disiinme Testi son test olarak Ggrencilere
uygulanmistir. Gergeklestirilen etkinliklerden bazi fotograflar asagida verilmektedir.

Fotograf1 -2

Gozlem ve Bilgilendirme Etkinlikleri
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Fotograf 3 - 4

Calisma Yapragi ve Yeryiizii Etkinlikleri

BULGULAR

Bu boliimde, nicel verilerin analizi ve yar1 yapilandirilmis goriisme formundan elde
edilen nitel verilere iligkin bulgular sunulmustur.

3.1 Nicel Bulgular

Bu calismada, deney grubunun Ontest ve sontest mekansal diisiinme testi puanlarinin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk testi uygulanmustir.
Bu testin sonuglar1 Tablo 1’de sunulmaktadir.

Tablo 1

Mekdansal Diisiinme Testi Normallik Degerleri

Uygulanan élcek  Gruplar N X sd ShapiroWilk p
Ontest Deney 24 55.75 11.410 924 .070
Sontest 24 67.13 10.135 .934 118

Tablo 1’de verilen Shapiro-Wilk test sonuglarina gore, anlamhilik diizeyi (p degeri)
.05'ten biiyiik oldugundan, verilerin normal dagilima sahip oldugu goriilmektedir.

“Calisma grubunun mekéansal diisiinme testi Ontest-sontest puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?” sorusunu yanitlamak i¢in bagimli gruplar t-testi uygulanmig
ve elde edilen sonuglar Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2

Calisma Gurubu Ontest - Sontest Puanlarimin Bagimli Gruplar T-Testi Sonuclart

Grup Testler X S sd t p

Deney Grubu Ontest 55.75  11.410 5.807 -9.596 .00*
Sontest 67.13  10.135

* (p<05
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Tablo 2’ye gore, deney grubundaki 6grencilerin uygulamadan 6nceki mekansal digiinme
testi puan ortalamasi 55.75 iken, uygulamadan sonra bu puanin 67.13 oldugu gériilmektedir. Bu
sonuglar, uygulamanin 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerini artirdigini gostermektedir.

Deney grubunun Ontest-sontest analizi sonuglar1 incelendiginde, t degeri -9.596 olarak
hesaplanmigtir. “p” degeri ise.05'ten daha kii¢lik yani .00 olarak bulunmustur. Bu sonug, deney
grubunun Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli bir fark oldugunu gostermektedir. Yani,
6grencilerin mekansal diisiinme yetenekleri uygulama sonrasinda istatistiksel olarak énemli bir
sekilde gelismistir. Bu bulgulara dayanarak, deneysel c¢alismanin ardindan deney grubunun
mekansal diisiinme testinden aldiklar1 puanlarin, uygulama Oncesi testten elde ettikleri
puanlardan anlaml1 derecede yiiksek oldugu sdylenebilir. Dolayisiyla, Firtina Vadisi'nde yapilan
etkinliklerin Ogrencilerin mekansal diisiinme becerilerini olumlu yonde arttirdigi sonucuna
varilabilir.

3.2 Nitel Bulgular

Firtina Vadisi ve ¢evresindeki tarihi ve kilturel alanlarda gerceklestirilen &grenme
etkinliklerinden sonra, &grencilerin bu etkinliklere ve O0grenme ortamina iliskin goriislerini
almak amaciyla yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullamlmistir. Ogrencilerin gergeklestirilen
ogrenme etkinliklerinin olumlu ydonlerine iligkin verdikleri yanitlarin analizi Tablo 3’te
sunulmaktadir.

Tablo 3

Osrencilerin Gergeklestirilen Etkinliklerin Olumlu Yonlerine Yonelik Goriisleri

Tema Kod f %
Ogrenmeyi Keyifli Hale Getirmesi 19 79.17
Etkili Ogrenme Saglamas1 18 74.99
Konularm Daha Iyi Anlasiimasi 15 62.50
Kalic1 Ogrenme Saglamasi 15 62.50

. Uygulama Imkan1 Vermesi 14 58.33

?;;éj:lr;lrlk Gezerek Ogrenme Firsati Vermesi 14 58.33

(%44) Gergek Nesnelerle Qgrenmeyl Saglamasi 12 50.00
Dogay1/Cografyay1 Inceleme Firsati Vermesi 8 33.33
Yeni Bilgiler Ogrenmeyi Saglamasi 7 29.17
Aktif Katilim Imkanu Saglamasi 6 25.00
Farkli Duyular1 Kullanma Firsat1 Vermesi 6 25.00
Dogada Ogrenme imkan1 Vermesi 5 20.83
Iyi ve Mutlu Hissettirmesi 12 50.00
Yeni Yerler Gérme Imkan1 Vermesi 11 45.83

g(l),l?/galzsal ve Cevreyi Tanima Firsat1 Vermesi 7 29.17
Merak ve Heyecan Uyandirmasi 7 29.17

Faydalar ) , .

(%29) Farkli Hissettirmesi . 5 20.83
Gezme Imkan1 Vermesi 5 20.83
Oyunla Ogrenme imkan1 Vermesi 2 8.33

Tablo 3’te goriildiigii lizere Firtina Vadisinde yapilan okul dis1 6grenme etkinliklerinden
sonra Ogrencilerin 6grenme etkinlikleri ve Ogrenme ortami hakkinda goriigleri akademik
faydalar ve sosyal ve duygusal faydalar olmak iizere iki tema altinda kategorize edilmistir.
Ogrenciler okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grenmeyi keyifli hale getirmesi (19), etkili
O0grenme saglamasi (16), konularin daha iyi anlasilmasini saglamasi (15) gibi akademik
faydalariyla birlikte; iyi ve mutlu hissettirmesi (12), yeni yerler gérme imkani vermesi (11),
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cevreyi tanima firsati vermesi (7) ve merak ve heyecan uyandirmasi (7) gibi ifadelerle olumlu
goriisler dile getirmistir. Ogrencilerin olumlu goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Oncelikle cok eglendim. Okuldaki egitime gore daha eglenceliydi” (O1)
“Hicbir zaman unutmayacagim bilgiler edindim” (02)

“Dogayla beraber égrenme sansi buldum” (0O3)

“Uygulayarak égrenme olmasi cok hosuma gitti” (04)
“Ogrendiklerimizin canli gercegini gordiik. Ve aklimizda kaldi1” (O5)
“Gezerek 6grenmek ok giizel mutluyum” (O6)

“Bir seyleri uygulamak dinlemekten daha iyi oldu bence” (O7)

“Daha iyi anladim, iyi hissettim, eglendim” (0O16)

“Gorsel egitim oldu, kendimiz inceledik” (O17)

“Kesinlikle disaridaki ortam daha iyiydi” (O19)

“Simifta isledigimiz sosyal bilgiler dersinden daha eglenceliydi” (020)
“Derste anlayamayabiliyoruz ama eglenerek gezerek gérerek anlyyorum” (23)

Ogrencilerin gergeklestirilem egitimin olumsuz yonlerine ydnelik verdikleri yanitlarin
analizi Tablo 4’te verilmektedir.

Tablo 4

Osrencilerin Gergeklestirilen Ogretimin Olumsuz Yonlerine Yonelik Goriisleri

Tema Kod f %
Fiziksel Kosullardan Havanin Sicak Olmasi 7 29.17
Kaynaklanan  Zorluklar  Yolun Uzun Olmasi 4 16.67
(%17) Dersin Ayakta Islenmesi 3 12.50
Ogretmenin Duyulmamasi 2 8.33
Egitim Ogretim Daha Fazla Maliyet Gerektirmesi 3 12.50
Siirecinden Kaynaklanan Zaman Yonetiminin Zor Olmasi 2 8.33
Zorluklar (%10) Etkinliklerin Yetistirilmesinin Zor Olmasi 2 8.33
Ogrenciden Kaynaklanan Ogrencilerin etkinliklere tam zamaninda katilmamasi 3 12.50
Zorluklar (%10) Baz1 6grencilerin ¢abuk yorulmasi 3 12.50
Baz1 6grencilerin arabada gereksiz konusmasi 3 12.50
Bazi 6grencilerin dikkat daginikligi yagsamasi 2 8.33
Bazi 6grencilerin oyuna yonelmesi 1 4.17
Olumsuzluk Yok (%33) Herhangi bir olumsuzluk yasamadim. 8 33.33

Tablo 4’te goriildiigli lizere Ogrencilerin “Firtina Vadisi ve g¢evresinde yapilan egitim
Ogretim faaliyetlerin zorluklari nelerdir?” Sorusuna verdikleri yanitlar ii¢ tema altinda
kodlanmigtir. Olumsuz goriis belirten 6grencilerin cevaplari en ¢ok; “havanin sicak olmasi” (7),
“yolun uzun olmasi” (4), “dersin ayakta islenmesi” (3) seklindedir. Egitim 6gretim stireci iligkili
zorlukla temasinda; “daha fazla maliyet gerektirmesi” (3), “zaman yonetiminin zor olmas1” (2),
Ogrenciden kaynaklanan sorunlara ise; “Ogrencilerin etkinliklere tam zamaninda katilmamasi”
(3), “baz1 ogrencilerin ¢abuk yorulmasi (3), “bazi 6grencilerin arabada gereksiz konugmasi” (3)
gibi yanitlar verilmigtir. 8 Ogrenci herhangi bir zorluk yasamadim cevabini vermistir.
Ogrencilerin olumsuz goriislerinden bazilar1 asagidaki gibidir:
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“Orada eglenmek yerine ders calismak zordu” (O1)

“Ara sira derse yetisemiyorum” (O3)

“Yiriimekten kilo verdim” (O5)

“Biraz zor ¢iinkii 6gretmen duyulmuyor, Otobiiste mide bulantis1” (06)

“Aslinda giizel degil cok uzun siiriiyor” (O7)

“Arabada oturma konusma gibi..... sorunlar” (012)

“Yol ve sicak basimi dondiirdii” (O13)

“Tam zamaninda ve kontrollii olmak aslinda iyi ama ara sira yetisemiyoruz” (021)

Ogrencilerin gerceklestirilen egitimin gelistirilmesine yonelik verdikleri yanitlarin analizi
Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 5
Ogrencilerin Gergeklestirilen Etkinlikler Hakkinda Onerileri

Tema Kod f %
Egitim-Ogretim Sc?fyal Bilgiler Dersm;ﬂe Daha Slk' Uygul'anmas1 12 79.17
Siirecine Diger Derslerde Uygulamaya Gegirilmesi 66.67
Yonelik Uygun Ders Konularmin Okul Disinda Islenmesi 15
Oneriler (%62) i . 62.50
Ogrenme Giigliigii Olan Ogrencilere Siirekli Uygulanmasi 9 37.50
Ogrencilere Dinlenme Siiresinin Artirilmasi 14 58.33
Yonelik Ogrenci Sessizliginin Saglanmasi 12 50.00
Oneriler (%47) Her Ogrencinin Etkinlige Zamaninda Katilmas1 8 33.33

Tablo 5’te oldugu gibi 6grencilerin “Firtina Vadisi ve ¢evresinde gergeklestirilen egitim
Ogretim faaliyeletlerine yoOnelik Onerileriniz nelerdir? Sorusuna verdikleri cevaplar egitim
Ogretim sirecine ve oOgrencilere yonelik Oneriler olmak tiizere iki tema altinda toplanmugtir.
Egitim-0gretim siirecine yonelik olarak 6grenciler bu yontemin sosyal bilgiler dersinde daha sik
uygulanmasi (19), diger derslerde de uygulamaya gecirilmesi (16), uygun ders konularinin okul
disinda islenmesi (15), 6grenme giigligii yasayan dgrencilere strekli uygulanmasi (9) seklinde
goriis ifade etmistir. Ogrencilere yonelik olarak ise dinlenme siiresinin artirilmasi (14), dgrenci
sessizliginin saglanmast (12), her 6grencinin etkinli§e zamaninda katilmasi (8) gibi Oneriler
getirmistir. Ogrencilerin dnerilerinden bazilar1 asagidaki gibidir:

“Okul i¢i 6grenmeye gore daha iyi her zaman uygulanmali” (02)
“Biraz yoruldum. Bazen daha dinlenmek lazim” (09)

“Ogrenciler i¢in dnemli 6grenme adina bazi insanlar anlama sorunu ¢ekenler icin dnemli
daha gok yapilmali” (O11)

“Keske tekrardan olsa cok giizeldi (023)

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Arastirmada, ortaokul 6. sinif 6grencilerine yonelik olarak Firtina Vadisi ve ¢evresindeki
tarihi ve kiiltiirel alanlarda gerceklestirilen okul dis1 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin mekani
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algilama becerilerine etkisini belirlemek ve bu etkinliklerin Ogrenciler tarafindan nasil
degerlendirildigini anlamak amaglanmustir.

Aragtirma bulgulari, Firtina Vadisi ve c¢evresinde gergeklestirilen etkinliklerin
Ogrencilerin mekan algilama becerilerini gelistirmelerine katki sagladigini gdstermektedir.
Deney grubunun Ontest-sontest puanlart incelendiginde sontest puani lehine anlamli derecede
farklilik belirlenmistir. Dolayisiyla, yapilan etkinliklerle 6grencilerin mekém analiz etme, yon
bulma, nesnenin konumunu bulma gibi mekansal diisiinme becerilerinin gelistirilmesine fayda
sagladig1 sdylenebilir. Alanyazin incelendiginde, Safi (2010) 6gretmenlerin mekani algilama
becerisinin gelistirilmesinde en etkili 6gretim yonteminin yaparak-yasayarak 6grenme yaklagimi
oldugunu belirtmektedir. Ozellikle gezi ve gézlem galigmalarmin beceri gelisimine olumlu katk1
sagladiginm1 vurgulamaktadir. Ocal (2007) ise bireyin mekanla aktif etkilesimde bulunmasi ve
mekana ait bilgileri tekrar tekrar yagamasinin mekan algisimi gelistirdigini belirtmektedir. Ayni
sekilde, Asar (2013) mekénla aktif bir iliski kurmanin, bireyin mekansal diisiinme becerilerini
gelistirmesi igin onemli oldugunu vurgulamaktadir. Mer¢ (2017) Google Earth ile yapilan
etkinliklerin, Altin & Demirtag'm (2009) ise miize ve arazi lzerinde gergeklestirilen
caligmalarin 6grencilerin mekansal diigiinme becerilerini gelistirebilecegini ifade etmektedir.

Aragtirma siirecinde 0grencilerin degerlendirmelerine gore, okul dist 6grenmenin bir¢ok
akademik ve duygusal katkist bulunmaktadir. Ogrenciler, bu tiir dgrenme etkinliklerinin
ogrenmeyi keyifli hale getirdigini, etkili 6grenme sagladigini, konularin daha iyi anlagilmasina
ve kalic1 6grenmeye katki sagladigini belirtmektedir. Ayrica, bu etkinliklerin uygulama imkan1
sunmasi, gezerek ve eglenerek 6grenmeyi saglamasi ve aktif katilimi tesvik etmesi one ¢ikan
akademik katkilar arasindadir. Bununla birlikte, 6grencilerin yeni yerler gormesine, ¢evreyi
tanimasina, merak ve heyecanlarmi artirmasina ve mutlu hissetmelerine olan katkilar1 da
vurgulanmistir. Okul dis1 6grenme, 6grencilerin motivasyonunu artirarak 6grenmeyi keyifli hale
getirebilir. Bu yontem, 0grencilere ilgi duyduklar konular1 kesfetme ve 6grenme siirecine daha
istekli ve tutkulu bir sekilde katilma firsati sunar. Ayrica, okul dig1 6grenme etkili bir grenme
deneyimi saglar. Ogrenciler, pratik yapma, deneyim kazanma ve ger¢ek hayat baglantilari
kurma gibi etkilesimli yontemlerle konular1 daha iyi anlayabilir ve kalici 6grenmeyi
saglayabilirler. Bu siire¢ ayn1 zamanda 6grencilere teorik bilgilerin pratikte nasil kullanildigini
deneyimleme firsat1 sunar. Bu da 6grenmeyi somutlastirarak daha derinlemesine anlamalarina
yardimci olabilir. Alanyazinda, okul dis1 6grenmenin bir dizi faydasini belirten birgok ¢alisma
bulunmaktadir. Ornegin, Dogan, Cicek & Sarag (2018) arastirmasi, okul dis1 6grenmenin derse
Ogrenilen teorik bilgileri uygulamali olarak tamamlama, ¢evreyi tanima, ortak hareket etme ve is
boliimii yapma, gézlem yapma, inceleyerek yeni bilgiler kazanma, bilgilerin kalict olmasi, dersi
giinliik yasamla iligkilendirme, konu ile ilgili gozlem yapma ve teorik bilgileri pratige aktarma
gibi faydalarimi ortaya koymustur. Vivier & Lee (2018) ise, okul dig1 6grenmenin hem akademik
hem de akademik olmayan faydalarinin oldugunu ifade etmistir. Ornegin, dgrencilerin derse
kattlimini artirmasi, 6grenme anlayislarii gelistirmesi ve sosyal deneyim firsati saglanmasi
bunlardan bazilaridir. Reiss (2020) ise; okul dist 6grenmenin bilimsel gelisimi sagladigi,
kavramlarin 6grenilmesini kolaylastirdigi, 6grenme hedeflerinin 6zgiin icerik ve materyallerle
gerceklestirilmesine firsat verdigi, bilime yonelik tutumlari olumlu yonde degistirdigi,
O0grenmeyi daha fazla tesvik ettigi ve isbirlik¢i calisma ve sorumluluk becerilerini
kazandirdigini vurgulamaktadir.

Arastirma sonuglarina gore, okul disi 6grenme Ogrencilere dogada gergek nesnelerle
Ogrenme firsati sunar ve yeni bilgiler 6grenme ve gozlem yapma imkani saglar. Bu durum,
ogrenmeyi daha ilgi ¢ekici ve anlamli hale getirir. Ayrica, okul digi 6grenme farkli duyularin
kullanilmasini tegvik eder ve 6grencilerin 6grenme deneyimini zenginlestirir. Dokunma, gérme,
isitme ve koklama gibi duyusal deneyimler, bilgilerin daha iyi anlasilmasin1 ve kalic1 hale
gelmesini saglayabilir. Arastirmada, okul dis1 6grenmenin Ogrencilere gezerek O6grenme ve
dogayr kesfetme firsati sundugu, ayn1 zamanda yeni yerler gérme imkani sagladigi da
belirlenmistir. Bu durum, 6grencilerin farkl kiiltiirleri, cografyay1 ve ¢evrelerini tanima firsati
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elde etmelerini saglar. Okul dis1 grenme ayrica merak ve heyecan uyandirabilir. Ogrenciler,
yeni deneyimler ve kesiflerle dolu oldugu i¢in 6grenmeye olan ilgilerini artirabilir ve bu da daha
derin ve anlamli bir 6grenme saglayabilir. Oyunla 6grenme imkani veren okul dis1 6grenme,
ogrencilerin aktif katilimimi tesvik eder. Oyunlar aracilifiyla 6grenme, eglenceli bir deneyim
sunarak Ogrencilerin 6grenme siirecine daha fazla dahil olmalarimi saglayabilir. Henriksson
(2018) ve Reiss (2020) gibi bazi caligmalar da bu arastirmada vurgulanan durumlari
desteklemektedir. Malkog ve Kaya (2015) calismasinda da, arastirmanin bulgulariyla paralel
sonuclar elde edilmistir. Bu ¢alismada, okul dig1 6grenmenin 6grencilere edindikleri bilgileri
somutlagtirma, yaparak yasayarak Ogrenme, arastirma inceleme ve Ogrendiklerini uygulama
imkani sundugu ifade edilmektedir. Sonug olarak, bireylerin yasadiklari ¢evreyi, iilkelerini ve
diinyay1 tanimalar1, mekani algilama becerilerinin gelismisligiyle iligkilidir.

Bu ¢ergevede, dgrencilerin mekani algilama becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6grenme
mekanlarinin uygun sekilde belirlenmesi ve diizenlenmesi onem arz etmektedir (Akengin &
Ayaydin, 2017). Bu ¢alismanin bulgulari, mekani algilama becerilerinin gelistirilmesinde okul
dist 6grenmeden yararlanmanin miimkiin oldugunu gostermektedir. Ancak, okul dist
O0grenmenin seyahat gerektirmesi, hava kosullarindan etkilenmesi ve ders ortamimin smif
konforunda olmamasi gibi durumlar, okul dis1 6grenmenin bazi dezavantajlarni ortaya
koymaktadir. Ayrica, literatiirde O6ne ¢ikan zorluklar arasinda 6gretmen yetersizlikleri, asiri
yogun miifredat, zaman kisithligi, giivenlik endiseleri, artan 6gretmen sorumlulugu ve ulagim
maliyetleri gibi faktorler bulunmaktadir (Szczytko vd., 2018; Van Dijk-Wesselius vd., 2020).
Bu ¢alismanin sonuglarina dayanarak agagidaki 6neriler gelistirilmistir:

Ilgili kazanimlar baglaminda, 6grencilerin mekansal diisiinme becerilerini gelistirmek igin
okul disinda tablo/grafik ¢izme ve kroki ¢izme gibi etkinlikler diizenlenebilir.

Ogretmenler, mekan1 algilama becerisinin dgrencilere kazandirilmasinda okul disi
O0grenme yontemlerini kullanabilirler.

Ogretmenlerin, okul dis1 6grenme etkinliklerini planlama, uygulama ve degerlendirme
slireglerinde yetkinliklerini artirmak i¢in egitim almalar1 tegvik edilebilir.

Arastirmacilar, farkli okul dis1 etkinliklerin  mekanm1 algilama becerilerinin
gelistirilmesine olan etkisini degerlendirecek ¢alismalar yapabilirler.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Spatial perception is one of the skills aimed to be developed in students in social studies
classes. The concept of space plays a critical role in teaching particularly history and geography,
which are important subjects in social studies. To survive and make sense of the world around
them, individuals should be able to engage in spatial perception, spatial representation, spatial
visualization, spatial analysis, and spatial evaluation. Additionally, they need to acquire skills
such as understanding the position of an object relative to other objects, giving directions, and
finding directions (Schultz et al. 2008). In the process of developing spatial perception skills,
students need to be initially presented with various elements of space as examples (Ablak,
2017). Spatial perception skills involve the mental process of perceiving, hearing, tasting,
seeing, smelling, touching, and feeling abstract and concrete objects, as well as reading
environmental information. Developing spatial thinking skills in individuals can assist them in
solving problems related to spaces encountered in daily life. Enhancing spatial thinking also
contributes to the learning outcomes students will achieve in the fields of humanities and social
sciences (S6nmez, 2019).

A student with good spatial perception skills can create different drawings on paper by
reading and utilizing the information about a given space. They can compare the drawn
representation of space with the actual space. Ultimately, they can better comprehend the
relationships between objects. Individuals with spatial perception skills can perceive and
understand their surroundings better. They can adapt more easily to their environment and
organize their lives more effectively. Geographical knowledge taught in social studies and other
subjects systematically influences children’s spatial cognition development. Individuals who
acquire spatial perception skills at an early age do not face difficulties in spatially related topics
later on. In this regard, the curriculum includes spatial perception skills to enable students to
familiarize themselves with their surroundings, their country, and the world, and to enhance
their understanding of the space they inhabit (Akengin & Ayaydin, 2017).

Recent research suggests that early visual experience is critical for establishing such
multisensory connections (Eimer, 2004). Therefore, out-of-school learninghas gained
importance in developing spatial perception skills and facilitates learning through hands-on
experiences. The primary aim of out-of-school learningactivities is to contribute to students'
active participation in the process and, consequently, their effective learning. Natural habitats
serve as open-air laboratories where learning occurs most rapidly. The damages inflicted upon
natural habitats, their causes, and consequences, represent a significant intersection between
environmental education and nature education. Nature education provides opportunities for
individuals to raise awareness about environmental issues they currently and will potentially
face, develop strategies for solving these problems, and enhance their personal and societal
development (Ozdemir et al. 2009).

This research aims to examine the impact of out-of-school learningactivities conducted in
Firtina Valley and its surrounding areas on students' spatial perception skills and gather student
opinions about the implemented activities. To achieve this goal, the following questions have
been addressed:

1. What is the impact of out-of-school learning activities in Firtina Valley and its
surroundings on spatial thinking skills?

2. What are student opinions about out-of-school learning activities in Firtina Valley and
its surroundings?
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Method

This research was designed using a mixed methods approach, which combines qualitative
and quantitative research methods. The specific mixed methods design used in this study is
referred to as a concurrent equal status design or a convergent parallel design. The purpose of
using the mixed methods approach in this research is to conduct a comprehensive analysis and
interpretation of the research problem by combining qualitative and quantitative data. In the
quantitative dimension of the study, a pre-test and post-test experimental design was employed
with a single group. The study was conducted with 24 students in the 6th grade of a state middle
school affiliated with the Ministry of National Education. The study group was determined
using the simple random sampling method. The quantitative data of the research were collected
using the "Spatial Thinking Test," developed by Sénmez (2019), with a reliability coefficient of
KR-20 = 0.703. The qualitative data were obtained through semi-structured interview forms.
Quantitative data were analyzed using the SPSS 26.0 statistical program, while qualitative data
were evaluated using content analysis.

Research Process

The spatial thinking activities related to the Social Studies lesson on People, Places, and
Environments were conducted for a total of 13 class hours, with 10 hours taking place in the
Firtina Valley and its surrounding historical-cultural areas, and 3 hours dedicated to classroom
activities. In Firtina Valley and its surroundings, with students at two different times, each for 5
hours of class;

Nature observation activities

Lecture and question and answer activities
Observation form activities

Learning activities through play
Wayfinding activities

Landforms activities

Worksheet activities were carried out.
Results and Discussion

The conducted research demonstrates that the activities carried out in the Firtina Vadisi
and its surroundings contribute to the improvement of students' spatial perception skills. When
examining the difference between the pretest and posttest, a t-value of -9.596 was found.
Analyzing the pretest-posttest scores of the experimental group, it was observed that the posttest
analysis significantly differed from the pretest. This indicates that the out of school activities
positively enhance students' spatial perception skills.

The students expressed several academic benefits of the conducted activities, such as
making learning enjoyable, facilitating effective learning, a better understanding of the subjects,
achieving lasting learning, providing practical opportunities, learning through exploration and
fun, and promoting active participation. Additionally, findings also identified non-academic
aspects, such as making students feel happy, allowing them to discover new places, providing
the opportunity to explore the environment, and increasing curiosity and excitement. These
findings reflect the various positive aspects of out-of-school learning. The research indicated
that out-of-school learning offers students the opportunity to learn through exploration, discover
nature and the environment, and see new places. This allows students to gain exposure to
different cultures, geography, and environments. The findings of this research indicate that out
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of school learning can be beneficial in developing spatial perception skills. However, some
negative aspects were also identified, such as the long-distance traveled, hot weather, and the
tiring nature of standing during lessons, as well as the associated costs.
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