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was conducted with the participation of 328 secondary school students.
The data were collected by using Personal Information Form, Flipped
Learning Readiness Scale and Self-Regulated Learning Strategies Scale in
Mathematics. As a result of this research, it was determined that both the
readiness levels for flipped mathematics classes and the self-regulated
learning skill levels were at a good level. In the study, while there was no
statistically significant difference according to the gender variable for the
readiness level, it was observed that there were significant differences
according to the class level and internet access variable. It was observed
that there was no statistically significant difference in terms of internet
access variable for students’ self-regulated learning skill levels in
mathematics and there were statistically significant differences in terms of
gender and grade level variables. In addition, there was a statistically high
correlation between self-regulated learning skill levels in the mathematics
and readiness levels for the flipped mathematics classes of the secondary
school students. © 2023 IJESIM. All rights reserved

1. Introduction

Changes and developments in technology and information have improved the education process and
the changes in mathematics education. With this change, various teaching models and methods in
which technology is integrated into the education process have begun to be used (Oztop, 2022; Talan
and Giilsegen, 2018). The blended learning model is one of these models. According to Staker and
Horn (2012), blended learning is divided into four categories as Flex, Rotation, Enriched Virtual, and
Self Blend models. The flipped class model is one of the rotation models (Staker and Horn, 2012).
Flipped class model is a "blended" teaching approach that requires students to complete individual
learning tasks before the lesson in preparation for the learning activities they will perform with their
peers in the relevant lesson (Jong, 2023). The model in question aims to effectively integrate online
technology into the face-to-face education process (Hayirsever and Orhan, 2018).
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According to numerous studies, the growth of the internet and technology has led to an increase in the
use of the flipped classroom model (Deveci Topal and Akhisar, 2018; Jen Hwang, Lin Lai and Yi
Wang, 2015; Oztiirk and Alper, 2019). In parallel with this development, the flipped classroom model
in mathematics education has also been used nationally (Gokdas and Giirsoy, 2018; Kaya, 2018) and
internationally (Apriska and Sugiman, 2020; Engelbrecht, Llinares and Borba, 2020; Muir, 2019)
studies. However, the flipped classroom model is not used enough in mathematics education in our
country (Bulut, 2019). An important point is that the student’s readiness should be at a sufficient level
in order to achieve the desired performance from the flipped classroom and to implement them
effectively (Durak, 2017; Hao, 2016a; Kazu and Kurtoglu, 2020; Kazu and Kurtoglu Yalgcin, 2022;
Kozikoglu and Camuscu, 2019). No study has been identified in the literature examining the readiness
of secondary school students for flipped classes in mathematics. In this context, it is important to
determine the student’s readiness level for flipped mathematics classes to expand the application of
the flipped classroom model in math instruction. In order to increase students' readiness levels for
flipped classes, it is important to assess these levels of readiness as well as the factors that influence
them within the context of this research. This research aimed to determine secondary school student’s
readiness level for flipped mathematics classes and self-regulated learning skill levels to examine the
variables related to gender, class, and internet access. Finally, the relationship between students’ self-
regulated learning skill levels in a mathematics lesson and their readiness for flipped mathematics
classes was investigated.

2. Method

A descriptive survey model was employed to investigate the readiness level of middle school students
for flipped mathematics classes and their self-regulated learning skills in mathematics. The causal
comparison approach was used to comparatively examine the readiness level of students in the
flipped mathematics classroom and self-regulated learning skills in mathematics for the variables of
gender, grade level, and internet access. In addition, in this research, the relationship between the self-
regulated learning skill levels of secondary school students and the level of readiness in flipped
mathematics classrooms was investigated with the correlational approach, one of the correlational
survey models.

The participants of this research were 328 secondary school students. At the beginning of this
research, the scope of the study and the features of flipped mathematics classroom was explained to
the students. Students who volunteered to participate in the research were involved. In the analysis
process, the answers of 4 students who filled in incorrectly and incompletely were excluded from the
analysis.

In this research, a "Personal Information Form" was used to determine students” knowledge of gender,
grade level, and internet access. “The Flipped Learning Readiness Scale” was used to examine the
readiness level of secondary school students for flipped mathematics classes, and the “Self-Regulated
Learning Strategies Scale in Mathematics” was used to determine their self-regulated learning skill
levels.

3. Result and Discussion

As a result of this study, both the readiness levels for flipped mathematics classes and the self-
regulated learning skill level were at a good level. Similar to this result, in many studies (Durak, 2018;
Hao, 2016a; Kazu and Kurtoglu, 2020; Kozikoglu and Camuscu, 2019; Kurtoglu, 2019; Nacaroglu,
2020) it was determined that students’ readiness levels for flipped classes are high.

In this research, while there was no statistically significant difference according to the gender variable
for the readiness level, it was observed that there were significant differences according to the class
level and internet access variable. The finding was similar to the gender-related findings of the studies
conducted by Hao (2016a) and Kazu and Kurtoglu (2020) that the readiness levels of secondary school
students for flipped classes did not differ statistically significantly according to the gender variable.
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It was observed that there was no statistically significant difference in terms of internet access variable
for students’ self-regulated learning skill levels in mathematics and there were statistically significant
differences in terms of gender and grade level variables. In addition, this study determined that there
is a statistically high correlation between the self-regulated learning skill levels in the mathematics
lesson and readiness levels for the flipped mathematics classes of secondary school students.

4. Suggestions

As a result of this study's findings, some suggestions could be made. In this research, it was
determined that as the grade level of the students increased, the readiness scores for flipped
mathematics classes and the self-regulated learning skill scores decreased. The reasons for this decline
could be investigated in depth with qualitative studies. In the study, it was discovered that as internet
access increased, the readiness level of secondary school students for flipped mathematics classes
increased. In this situation, it is advised to provide internet package support to students in order to
create flipped classrooms widely and to use them in the education process in order to obtain the
expected positive outputs. With the studies to be done, the readiness levels of students of different
ages and levels (primary school, high school, university) for flipped mathematics classes and the
affecting factors can be investigated. In addition, the relationship between different variables (attitude
towards technology, perception of mathematics self-efficacy, etc.) with the level of readiness for
flipped mathematics classes can be examined in future studies.
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0z MAKALE BIiLGI

Bu arastirmada, ortaokul ogrencilerinin ters yiiz edilmis matematik Makale Tarihgesi:

siniflarina hazirbulunusluk diizeylerini ve 6z diizenleyici 6grenme beceri Alindi: 14.07.2023

diizeylerini belirlemek ve cinsiyet, smuf diizeyi, internet erisimi Diizeltilmis hali alindi: 28.09.2023
degiskenleri agisindan arastirmak amaglanmistir. Arastirmada son olarak, Kabul edildi: 30.09.2023

Ogrencilerin matematik dersindeki 06z diizenleyici Ogrenme beceri Cevrimi¢i yaymlandi: 30.09.2023
diizeyleri ile ters yiiz edilmis matematik smiflarina hazirbulunusluk Makale Tiirii: Arastirma Makalesi
diizeyleri arasindaki iligki incelenmistir. Arastirma betimsel tarama modeli Anahtar Kelimeler: ters yiiz edilmis simf,
ve iligkisel tarama modellerinden nedensel karsilagtirma ve korelasyonel hazirbulunusluk, 6z diizenleyici 6grenme
yaklagim ile yiriitiilmiistiir. Aragtirma, 328 ortaokul &grencisinin becerisi, matematik

katiimiyla gergeklestirilmistir. Aragtirmanin verileri, Kisisel Bilgi Formu,
Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi ve Matematikte Oz
Diizenleyici Ogrenme Stratejileri Olgegi kullanilarak —toplanmistir.
Arastirma sonucunda ogrencilerin hem ters yiiz edilmis matematik
iyi” hem de 6z diizenleyici

“

smiflarina hazirbulunusluk diizeylerinin
Ogrenme beceri diizeylerinin “iyi” diizeyde oldugu belirlenmistir.
Arastirmada, hazirbulunugluk diizeyi igin cinsiyet degiskenine gore
istatiksel olarak anlamli bir farklilasma gostermezken simif diizeyi ve
internet erisimi degiskenlerine gore anlamli farkliliklar oldugu
gbzlenmistir. Ogrencilerin matematik dersindeki 6z diizenleyici 6grenme
beceri diizeyleri igin ise internet erisimi degiskeni acisindan istatiksel
olarak anlamli bir farklillk gostermedigi; cinsiyet ve smif diizeyi
degiskenleri agisindan istatiksel olarak anlamli farkliliklar gosterdigi
gozlenmistir. Ayrica ortaokul Ogrencilerinin, matematik dersindeki 6z
diizenleyici O6grenme beceri diizeyleri ile ters yiiz edilmis matematik
smiflarma  hazirbulunugluk  diizeyleri arasinda istatistiksel —olarak
“yiiksek” diizeyde iligki oldugu tespit edilmistir. © 2023 IJESIM. Tiim haklar1 saklidir

1. Giris

Diinyada bilgi ve teknolojideki degisimler ve gelisimler, genel anlamda egitim siirecini 6zelde ise
matematik egitimindeki degisiklikleri beraberinde gelistirmistir. Bu degisimle teknolojinin egitim
siirecine dahil edildigi gesitli 6gretim model ve ydntemleri kullanilmaya baslanmistir (Oztop, 2022;
Talan ve Giilsegen, 2018). Bu modellerden biri de harmanlanmis 6grenme modelidir. Harmanlanmis
ogrenme modeli 1990’1 yillarin sonunda ortaya ¢ikmasma karsmn (Hrastinski, 2019), COVID-19
pandemisi ile birlikte ilgileri yeniden {izerine ¢ekmistir (Shrivastava ve Shrivastava, 2022).
Harmanlanmig 6grenme modelinin amaci, gevrimigi 6grenme ile geleneksel 6grenmenin avantajlarimn
iist seviyeye cikarmanmn yolunu bulmaktir (Zhao, 2022). Harmanlanmis 6grenme egiticiler ve
ogrenciler i¢in geleneksel sif &gretimi ile mobil ve gevrimici etkinliklerin bir araya getirilmesiyle
yenilik¢i egitim ¢oziimleri sunmaktadir (Rao, 2019).

Staker ve Horn” a (2012) gore harmanlanmis 6grenme; ¢evirme modeli (Rotation), esnek model (Flex),
kisisel karma model (Self blend) ve zengin sanal model (Enriched-Virtual) olmak {izere dort tipe
ayrilmaktadir. Cevirme modellerinden olan ters yiiz edilmis simf modeli (TYSM) (Staker ve Horn,
2012), ogrencilerin ilgili derste akranlar: ile gerceklestirecekleri 6grenme etkinliklerine hazirlik icin
ders Oncesi bireysel 6grenme gorevlerini tamamlamalarmi gerektiren "harmanlanmis” bir 6gretim
yaklagimidir (Jong, 2023). S6z konusu model, yiiz yiize egitim siirecine gevrimigi teknolojiyi etkili bir
sekilde dahil etmeyi amaglamaktadir (Hayirsever ve Orhan, 2018).
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TYSM, Bergmann ve Sams tarafindan 2007-2008 6gretim yilinda kimya derslerinde kullanilmaya
baglanmistir (Bergmann ve Sams, 2012). TYSM ile 6grencilerin ders materyallerini dersten Once
gozden gecirmeleri istenerek, 6grenme siirecinde daha aktif olmalar1 amaglanmaktadir (Youngkin,
2014). Ters yiiz edilmis smuf (TYS), geleneksel 6gretimin tersine sif icindeki aktivitelerin ders saati
disinda; ders saati disindaki 6dev ve alistirmalarin ise smif iginde ele alinmasi ile olugsmaktadir
(Bergmann ve Sams, 2012). TYSlerde, bilginin kavramsal olarak Ogrenimi o6grencinin kendi
sorumlulugunda smif dis1 asamalarda gerceklesmekte olup smif i¢i asamada ise Ogrencilerin
O0gretmen rehberliginde aktif olarak etkinliklere katilmasi ve ogrendiklerini tartigmalar:
saglanmaktadir (Schallert, Lavicza ve Vandervieren 2021; Sezer, 2017; Wut, Xu, Lee ve Lee, 2022).

TYS'lerin; anlamli 6grenmeyi saglamasi (Tomas, Evans, Doyle ve Skamp, 2019), elestirel diisiinme
becerisini gelistirmesi (Listiqowati, Budijanto, Sumarmi ve Ruja, 2022), isbirlikli ¢alismaya imkan
vermesi (Strayer, 2012), 6grenciye aninda ve yapici doniitler vermesi (Fernandez-Martin, Romero-
Rodriguez, Gémez-Garcia ve Ramos Navas-Parejo, 2020), dersin verimini artirmasi (Turan ve Goktas,
2016), 6grencinin derse hazirlikli gelmesini saglamas: (Gorii Dogan, 2015), 6grenme motivasyonunu
ve {stbilis farkindaligr saglamasi (Gogebakan Yildiz ve Kiyici, 2016), 6grencilerin derslere katilim
sikhgim artirmasi (Kaya, 2018), eglenceli 6grenme ortamlar: saglamasi ve zaman bakimindan
ekonomik olmasi (Glindogan Onder6z ve Ozdemir, 2022), ders igerigine birden fazla erisim saglamasi
(Urfa ve Durak, 2017), 6gretim yeri ve zamaninda esneklik saglamasi (Durak, 2020), 6grenen
bireylerin 6zerk 6grenmesini saglamasi (Du, 2018) gibi cok sayida avantajlar1 vardar.

TYSlerin avantajlarin yani sira; 6grenci-0grenci etkilesimini zayiflatmasi (Du, 2018), siuf disindaki
aktivitelerin kontroliiniin saglanmasinda zorluklar yasanmas: (Tai Li, Tse Hou, Chaun Li ve Chen
Kuo, 2022), 6gretmen ve ogrencilerin teknolojiyi kullanmadaki yetersizlikleri sebebiyle kayg:
olusturmas: (Wang, 2017), 6grenci aktivitelerinin herkese goriiniir olmasindan dolayr 6grencinin
uygulamalara objektif ve samimi cevap vermemesi (Yildirim, Yildirrm ve Celik, 2018), 6grenen
bireylerin yeterli teknolojiye sahip olmamasi (Haywrsever ve Orhan, 2018), dgrencinin bireysel
o6grenme sorumlulugunu iistlenmemesi (Tiirk ve Ev Cimen, 2022) gibi dezavantajlar1 da mevcuttur.
Bu dezavantajlara ragmen alanyazinda, TYSM'nin kullanimimin teknoloji ve internetin gelisimine
paralel olarak yayginlastigini ifade eden bir¢ok calisma mevcuttur (Deveci Topal ve Akhisar, 2018; Jen
Hwang, Lin Lai ve Yi Wang, 2015; Oztiirk ve Alper, 2019). Bu gelisime paralel olarak, matematik
egitiminde de TYSM'nin ulusal (Gokdas ve Giirsoy, 2018; Kaya, 2018) ve uluslararas: (Apriska ve
Sugiman, 2020; Engelbrecht, Llinares ve Borba, 2020; Lo ve Hew, 2021; Muir, 2019) calismalarda
Ogretim siirecinde kullanimimin ve arastirmalarda yer edinmesinin yaygmlastig1 goriilmektedir.

Ters yiiz edilmis matematik smuflarimin (TYMS); 6grencilerin matematigi sevmesini saglayarak
daha yiiksek basamaklarin ¢alisilmasini saglamasi (Fernandez-Martin vd., 2020), etkili 6grenmeyi
desteklemesi (Cevikbas ve Kaiser, 2022) gibi 6zellikleri mevcuttur. Matematik egitiminde TYS'lerin;
basariy1 (Fung, Besser ve Poon 2021; Wright ve Park, 2022), 6z yeterliligi (Algarni ve Forgues, 2022),
motivasyonu ve tutumu (Ozdemir, Agirman Aydin ve Kiiciik Demir 2020; Tiirk ve Ev Cimen, 2022),
6z diizenleyici 6grenme stratejilerini (ODOS) gelistirmede (Ishartono, Nurcahyo, Waluyo, Prayitno ve
Hansfah, 2022) olumlu yonde etkiledigi alan yazinda belirtilmistir. Bahsedilen faydalara karsin
TYSM'nin {ilkemizde matematik egitiminde yeterli diizeyde kullanilmadig1 belirtilmektedir (Bulut,
2019). Bu eksikligin giderilmesi ve TYSlerin etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in 6gretmenlerin;
grup calismasi, miinazara, vaka calismas: gibi yontemlerin derslerde kullanim sikligini artirmasi
(McLean ve Attardi, 2023), dersin materyallerine hakim olmasi (Diningrat, Setyosari, Ulfa ve Widiati,
2023), ders igeriginde uygulamaya dayal: etkinliklere agirlik vermesi (Chen, Huang ve Hwang, 2019)
gerekmektedir.

Ters yiliz edilmis simiflardan istenen performansin elde edilebilmesi ve etkili bir sekilde
uygulanabilmesi i¢in bir diger onemli nokta ise 6grencilerin hazirbulunusluklarinin yeterli diizeyde
olmasi gerektigidir (Durak, 2017; Hao, 2016a; Kazu ve Kurtoglu, 2020; Kazu ve Kurtoglu Yalgin, 2022;
Kozikoglu ve Camuscu, 2019). Alanyazinda ters yiiz edilmis ve harmanlanmis smiflara
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hazirbulunusluk diizeyleri i¢in yerli ve yabanci bir¢ok calisma mevcuttur. Bu arastirmalardan
ogrencilerin ters yiiz edilmis simflara mevcut hazirbulunusluk diizeylerini belirlemeye ve
hazirbulunusluk diizeylerini gesitli degiskenler agisindan incelemeyi amaglayan (Adams, Sumintono,
Mohamed ve Noor, 2018; Durak, 2018; Hao, 2016a; Kazu ve Kurtoglu, 2020; Kazu ve Kurtoglu Yalgin,
2022; Kozikoglu ve Camuscu, 2019; Kurtoglu, 2019; Nacaroglu, 2020; Shakeel, Haolader ve Sultana,
2023; Sriwichai, 2020; Wut vd., 2022) ve deneysel ¢alismalarla hazirbulunusluk diizeylerini artirmay:
amaclayan (Khodaei, Hasanvand, Gholami, Mokhayeri ve Amini, 2022; Polat, Hopcan, Albayrak ve
Yildiz Durak, 2022) calismalar mevcuttur. Alanyazinda ters yiiz 6grenme modeline yonelik
hazirbulunusluk ¢alismalarmin daha ¢ok {iniversite (6rnegin, Adams vd., 2018; Khodaei vd., 2022;
Polat vd., 2020; Shakeel vd., 2023; Sriwichai, 2020; Wut vd., 2022) 6grencileri ile gerceklestirildigi
goriilmektedir. Ulkemizde ortaokulda 6grenim goren dgrenciler ile yapilan galigmalar da mevcuttur.
Arastirmalarin biiytik ¢ogunlugunda (Durak, 2018; Hao, 2016a; Kazu ve Kurtoglu, 2020; Kazu ve
Kurtoglu Yalgin, 2022; Kozikoglu ve Camuscu, 2019; Kurtoglu, 2019; Nacaroglu, 2020) 6grencilerin
ters yiiz edilmis smuflara hazirbulunugluklar: belirli bir disipline baglh kalmadan genel cercevede ele
alinmustir. Durak (2017) ve Hao (2016a) ise g¢alismalarinda ogrencilerin Ingilizce derslerindeki
TYSM'ye hazirbulunusluk diizeylerini arastirmistir. Ortaokul 6grencilerinin 6zelde matematik
dersindeki ters yiiz edilmis simuflara hazirbulunuslugunu inceleyen herhangi bir calismaya
rastlanmamustir. Bu baglamda matematik egitiminde TYSM'nin kullanimini artirmak i¢in 6grencilerin
TYMS'lere hazirbulunusluk diizeylerinin tespit edilmesi 6nemli goriilmektedir.

Ogrencilerin ters yiiz edilmis siuflara hazirbulunusluk diizeylerini belirlemenin yaninda,
hazirbulunusluklarmin artirilmasi igin bu diizeylere etki eden faktorlerin bu arastirma kapsaminda
incelenmesi onemli goriilmiistiir. Ogrencilerin ters yiiz edilmis smuflara hazirbulunusluk diizeyleri
tizerinde siklikla etkisi incelenen degiskenlerden biri cinsiyettir. Alanyazinda Ogrencilerin
hazirbulunusluk  diizeylerinin  cinsiyet acisindan farklilasmadigimi  belirleyen  ¢alismalar
bulunmaktadir (Hao, 2016a; Kazu ve Kurtoglu, 2020; Polat vd., 2022). Bunun yaru sira kizlarin lehine
anlaml farkhiliklar belirleyen arastirma sonuglar1 da mevcuttur (Adams vd., 2018; Kurtoglu, 2019;
Nacaroglu, 2020). Cinsiyet agisindan birbirleri ile uyusmayan ¢alisma sonuglari nedeniyle bu
calismada cinsiyet degiskeninin TYMS'lere hazirbulunusluk diizeyi {izerindeki etkisinin incelenmesi
onemli goriilmiistiir. Ayrica ¢alismalarda smif diizeyi (Adams vd., 2018; Kazu ve Kurtoglu, 2020),
internet erisimine sahip olma (Durak, 2018; Hao, 2016a; Kurtoglu, 2019; Wut vd., 2022) degiskenleri
agisindan Ogrencilerin ters yiiz edilmis ve harmanlanmis simflara hazirbulunusluk diizeylerini
inceleyen calismalar mevcuttur. Bu baglamda bu arastirmada ortaokul 6grencilerinin TYMS'lere
hazirbulunugluk diizeyleri cinsiyet, siif diizeyi ve internet erisimi degiskenleri agisindan da
incelenmistir.

Ote yandan, ters yiiz 6grenmenin faydalarini en iist diizeye cikarmak icin dncelikle 6grencilerin ters
yliz 6grenmeyi benimsemeye ve kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu almaya gercekten hazir olup
olmadiklarini belirlemek &nemlidir (Hao, 2016b). Oz diizenleyici dgrenme, 6grenen bireylerin
Ogrenmesini ele almasimi ve 6grenme siirecinde 6znel zihinsel teknikler gelistirmesini igermektedir
(Alpaslan ve Ulubey, 2019). TYSM'de dersin teorik kismi, 6grencilere ¢evrimici sekilde okul disindaki
etkinlikler ile aktarilmaktadir (Herreid ve Schiller, 2013). Ogrenciler evdeki ve okuldaki siirecte,
Ogrenecegi konunun yan sira 0grenme siirecini nasil yiiriitecegine dair stratejileri de gelistirmektedir
(Oztiirk ve Cakiroglu, 2018). Bu baglamda ortaokul oOgrencilerinin 6z diizenleyici &grenme
becerilerinin (ODOB) ters yiiz Ogrenme hazirbulunusluk diizeyleri ile iligkili olabilecegi
diisiiniilmektedir. Yapilan agiklamalar cercevesinde bu arastirmada ortaokul &grencilerinin
TYMS'lere hazirbulunusluk diizeylerinin belirlenerek cinsiyet, smif diizeyi, internet erisimi ve
matematik dersindeki 0z diizenleyici O0grenme becerileri ile iligkilerinin incelenmesi Onemli
goriilmiistir. Bu dogrultuda arastirmada, ortaokul ogrencilerinin TYMS’lere hazirbulunusluk
diizeylerini ve matematik dersindeki ODOB diizeylerini tespit etmek, bu diizeyleri cinsiyet, siuf
diizeyi, internet erisimi degiskenlerine gore incelemek amaclanmistir. Arastirmada son olarak,
ogrencilerin matematikte ODOB diizeyleri ile TYMS'lere hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki iligki
incelenmistir.
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2. Yontem
2.1. Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirmada, ortaokul seviyesindeki ogrencilerin TYMS’lere hazirbulunugluk diizeylerini ve
matematik dersindeki ODOB diizeylerini belirlemek amaciyla betimsel tarama modeli kullanilmigtir.
Aragtirmada 6grencilerin TYMS'lere hazirbulunusluk diizeylerine ve matematik dersindeki ODOB
diizeylerine etki eden faktorlerin belirlenmesi i¢in iliskisel tarama modeli kullanilmistir. Ogrencilerin
TYMS'lere hazirbulunugluk diizeylerinin cinsiyet, siuf diizeyi ve internet erisimi degiskenleri
agisindan arastirilmasi amaciyla nedensel karsilastirma yaklasimi kullanilmistir. Ayrica arastirmada,
ortaokul seviyesindeki 6grencilerin ODOB diizeyi ile TYMS'lere hazirbulunusluk diizeyi arasindaki
iliski, korelasyonel yaklasim ile arastirilmistr.

2.2. Aragtirmanin Katilimcilari

Aragtirmanin  katilmcilarimi, Malatya ilinin merkez iki ilgesinde yer alan iki farkli ortaokulda
O0grenimini devam ettiren 328 ortaokul seviyesindeki ogrenci olusturmaktadir. Arastirmanin
katilimcilar: belirlenirken kolay ulasilabilir 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Arastirmanin basinda
ogrencilere ¢alismanin kapsami ve TYMS'lerin ozellikleri agiklanmustir. Ogrencilerden “Ters Yiiz
égrenme Hazirbulunusluk élgegi” ndeki maddelere, matematik dersinde TYS uygulamalar1 icin
cevaplamalari istenmistir. Arastirma, goniillii 6grencilerin katilimi ile ytriitiilmustiir. Bu ¢alisma ile
ilgili etik incelemeler Inonii Universitesi Bilimsel Aragtirma ve Yaym Etigi Kurulu tarafindan yapilmis
ve 25.05.2023 tarihli 8 sayih belgesi ile onaylanmistir. Analiz siirecinde hatah-eksik dolduran 4
Ogrencinin yamitlar1 analiz dis1 birakilmistir. Arastirmaya dahil edilen 324 6grencinin cinsiyet, simif
diizeyi ve internet erisimi 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1. Katilimcilara iligkin bilgiler

Frekans Yiizde (%)

Cinsiyet

Kiz 170 52.5

Erkek 154 47.5
Sinif Diizeyi

5. Smif 73 22.5

6. Smif 83 25.6

7. Smf 101 31.2

8. Smuf 67 20.7
internet Erisimi

Erisim yok 20 6.2

Yetersiz 30 9.3

Kismen yeterli 66 20.4

Yeterli 208 64.2

2.3. Veri Toplama Araglar1

Aragtirmanin  verileri 2022-2023 egitim Ogretim yilinda toplanmigtir. Veri toplama siirecinin
baslangicinda 6grencilere arastirmanin amaci ve kapsami anlatilmistir. Bu ¢alismada, 6grencilerin
cinsiyet, sinif diizeyi, internet erisim durumuna iliskin bilgilerini belirlemek amaciyla bir “Kisisel Bilgi

/a7 Ay

Formu”, “Ters Yiiz Ogrenme Hazirbulunusluk Olgegi” ve “Matematikte Oz Diizenleyici Ogrenme

Y7

Stratejileri Olgegi” uygulanmistir.
2.3.1. Ters yiiz 6grenme hazirbulunusluk 6lcegi

Olgegin orijinali Hao (2016a) tarafindan ortaokul dgrencilerinin yabanci dil sinuflarinda ters yiiz
ogrenmeye hazirbulunusluk diizeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgegin orijinali 27
madde ve 5 faktorden olusmaktadir. Olgek Durak (2017) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanmistir. Olgek
uyarlama siirecinde gegerlilik ve giivenirlik calismalar;, Ankara’da 2015-2016 Egitim ve Ogretim
yilinda ortaokullarda 6grenimini stirdiiren 352 ogrenciden (5 ve 6. sif) elde edilen verilerle
gerceklestirilmistir. Olgegin uyarlama kapsaminda kapsam, dil ve yapi gegerliligi galigmalari
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yapilmigtir. Yap1 gegerliligi calismalar1 kapsaminda yapilan Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) sonucu
ve Oz-yonelimli 6grenme, 6n calisma yapma smuf-ici iletisim 6z yeterligi) yapr dogrulanmigtir.
Ardindan Acimlayici Faktor Analizi (AFA) yapilarak 5 faktorlii yapiun varyansin %79.93'tinii
acikladig belirlenmistir. Clgegin tamamu i¢in Cronbach Alfa katsayis1 0.978 olarak hesaplanmuistir.
Tiirk¢e'ye uyarlanan 6lgek icin gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 olumlu sonuglar vermistir (Durak,
2017). Bu arastirmada katilimcilar olgegi TYMS'ler icin yanitlamistir. Bu arastirmanin katilimcilar:
olan 324 ortaokul 6grencisi igin 6lgegin 5 faktorlii yapismin dogrulanmasi ve dlgekten toplam puan
alinabilmesi amaciyla ikinci diizey DFA yapilmistir. Analiz sonuglar1 (x2/sd = 501.77/292=1.72,
RMSEA = 0.047, SRMR = 0.062, GFI =0.89, CFI =0.96, NFI =0.92, NNFI =0.96, IFI = 0.96) Durak (2017)
nin ¢alismasindaki yapinin dogrulandigimi gostermistir (Hair, Black, Babin, Anderson ve Tatham,
2014; Tabachnick ve Fidell, 2013). Cronbach i¢ giivenirlik katsayis1 a=0.879 olarak hesaplanmuistir.
Buna gore bu ¢alismada hazirbulunusluk 6lgegi ile toplanan verilerin giivenilir oldugu ifade edilebilir
(Kline, 2011).

2.3.2. Matematikte 6z diizenleyici 6grenme stratejileri dlgegi

Olgek, Pintrich ve arkadaglar1 (1991) tarafindan gelistirilen Ogrenmede Motive Edici Stratejiler
Olgegi'nin  (Motivated = Strategies for Learning Questionnaire-I (MSLQ)) bir béliimiinii
olusturmaktadir. élgegin orijinali 9 faktdrden meydana gelmektedir. Faktorler; elestirel diisiinme,
orgiitleme, tekrarlama, ayrintilandirma, akrandan 6grenme, yardim arama, gaba diizenleme, zaman
ve calisma cgevresini diizenleme ve bilisiistii 6z diizenleme seklindedir. Aktan ve Tezci (2013)
ogrencilerin matematik dersi 6zelinde ODOS'lerini belirlemek amactyla 6lgegi Tiirkge'ye uyarlamistir.
Uyarlama caligmalar1 5. smufta Ogrenim goéren 273 Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir.
Uyarlama calismasinda elestirel diisiinme alt faktdriinde yer alan 4 madde analizden gikarilmis 1
madde ise bilisiistii 6z diizenleme faktoriine eklenmistir. Yapilan DFA sonucunda 8 faktdrden ve 40
maddeden olusan yap1 kabul edilmistir. Gilivenirlik ¢alismalar1 kapsaminda Cronbach alfa degerleri
Olgegin tamamu icin 0.95 olarak hesaplanmistir (Aktan ve Tezci, 2013). Bu arastirmanin katihimcilar:
icin Olgegin 8 faktorlii yapisinin dogrulanmasi ve 6lgekten toplam puan almabilmesi i¢in ikinci diizey
DFA yapilmstir. Analiz sonuglar: (x2/sd = 1619.41/730=2.22, RMSEA = 0.061, SRMR = 0.075, GFI =0.80,
CFI =0.94, NFI =0.88, NNFI =0.93, IFI = 0.94) Aktan ve Tezci (2013) ¢alismasindaki yapinin
dogrulandigimi gostermistir (Hair vd., 2014; Tabachnick ve Fidell, 2013). Arastirmada 6lgegin geneli
icin Cronbach i¢ giivenirlik katsayis1 a=0.858 olarak hesaplanmistir. Buna gore 6grenme stratejileri
olgegi ile toplanan verilerin giivenilir oldugu ifade edilebilir (Kline, 2011).

2.4. Verilerin Analizi

Ortaokul dgrencilerinin TYMS'lere hazirbulunusluk diizeylerini ile matematik dersindeki ODOB

diizeylerini tespit etmek icin betimsel istatistikler (X ve SS) hesaplanmustir. Ogrencilerin
hazirbulunusluk ve ODOB diizeylerinin arasgtirmanin bagimsiz degiskenleri (cinsiyet, siif diizeyi,
internet erisimi) acisindan farklilasma durumu F testi yapilarak arastirilmistir. Ogrencilerinin
TYMS'lere hazirbulunusluk diizeyleri ile matematik dersindeki ODOB diizeyleri arasindaki iligki
Pearson Korelasyon testi ile arastirilmistir. Analizin baslangicinda her bir bagimsiz degisken i¢in F
testinin varsayimlarinin karsilanma durumu incelenmistir. Cinsiyet, siuf diizeyi, internet erisimi
degiskenlerinin her alt kategorisi i¢in carpiklik ve basiklik katsayilari (-1 ile +1 aralifinda), Q-Q plot ve
histogram grafikleri incelenmis ve puanlarin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Levene testi
sonuglarma gore bagimsiz degiskenlerin her biri i¢in varyanslarin homojen oldugu belirlenmistir
(p>0.05). Fark analizleri sonucu edilen anlamli sonuglar i¢in Cohen f etki biiyiikliigii degerleri
hesaplanmistir. Cohen f degerleri 0.10 “kiiciik”, 0.25 “orta”, 0.40 “biiyiik” etki biiyiikliigli seklinde
degerlendirilmektedir (Cohen, 1988). Korelasyon katsayis: degeri (r) igin 0.10-0.29 “kiigtik”, 0.30-0.49
“orta”, 0.50-1.0 “biiytlik” iliski olarak yorumlanmistir (Cohen, 1988). Arastirmada kullarulan olgekler

VZ7i VZ7i V77i

icin cevap segenekleri “hi¢ katilmiyorum”, “az katiliyorum”, “orta diizeyde katihyorum”, “cogunlukla

VZA7i

katiliyorum”, “tamamen katiliyorum” olarak diizenlenmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeyleri
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ve ODOB diizeyleri 1.00-1.80 “hig katilmiyorum”, 1.81-2.60 “az katiliyorum”, 2.61-3.40 “orta diizeyde
katiiyorum”, 3.41-420 “cogunlukla katiliyorum”, 4.21-5.00 “tamamen katiliyorum” olarak
degerlendirilmistir.

3. Bulgular

3.1. Ortaokul Ogrencilerinin ters yiiz edilmis matematik simiflarina hazirbulunusluk diizeyinin
incelenmesi

Ortaokul ogrencilerinin TYMS'lere hazirbulunusluk diizeylerine ait aritmetik ortalama 3.52 ve
standart sapma 0.65 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin puan ortalamasi “Cogunlukla Katiliyorum”

araliginda bulunmaktadir. Bu bulgudan hareketle 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin “iyi
oldugu soylenebilir.

3.1.1. Ortaokul 6grencilerinin ters yiiz edilmis matematik smiflarina hazirbulunusluk diizeylerinin
cinsiyet degiskeni acisindan incelenmesi

Ogrencilerin TYMS'lere hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyetlerine gre betimsel istatistikleri Tablo
2’de, cinsiyet degiskeni acisindan F testi sonuglar1 Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 2. Cinsiyet degiskenine iligkin betimsel istatistikler

Cinsiyet N X ss

Kiz 170 3.5409 0.69
Erkek 154 3.5016 0.61
Toplam 324 3.5222 0.65

Tablo 3. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore farklilasma durumuna iliskin F
testi Sonuglari

Varyansin kaynag: Kareler Top. sd  Kareler Ort. F p
Gruplararasi 0.125 1 0.125 0.291 0.590
TYMS'lere Hazurbulunusluk  Gryplarigi 137.781 322 0.428
Diizevi
uzeyt Toplam 137.905 323

Tablo 3’e gore kiz ve erkek oOgrencilerin TYMS'lere hazirbulunusluk diizeyleri istatistiksel olarak
anlaml diizeyde farklilasmamaktadir (p>0.05).

3.1.2. Ortaokul 6grencilerinin ters yiiz edilmis matematik smiflarina hazirbulunusluk diizeylerinin
smuf diizeyi degiskeni agisindan incelenmesi

Farkl siuf diizeyindeki ortaokul 6grencilerin TYMS'lere hazirbulunugluk diizeylerine iligkin betimsel
istatistikler Tablo 4'te, sinuf diizeyi degiskeni agisindan F testi sonuglar:1 Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 4. Sinif diizeyi degiskeni agisindan betimsel istatistikler

Sinif diizeyi N X ss

1. 5.simuf 73 3.58 0.62
2.6.s1mf 83 3.78 0.64
3.7.smuf 101 3.37 0.60
4. 8.sif 67 3.36 0.68
Toplam 324 3.52 0.65

Tablo 5. Ogrencilerin TYMS'lere hazirbulunusluk diizeylerinin simif diizeyi degiskeni agisindan farklilasma
durumuna iligkin F testi sonuglar1

Varyansin Kareler od Kareler v b Fark Cohenf  Giig
kaynag1 Top. Ort. (Scheffe)
Gruplararasi 9.734 3 3.245 8.101 .000* 2>34 0.28 0.991
TYMSlere o Dlarici 128171 320  0.401
Hazirbulunus
luk Diizeyi Toplam 137.905 323
p<0.05
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Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin hazirbulunugluk diizeylerinin smif diizeyi degiskeni agisindan
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilastig1 tespit edilmistir. (F(3,320)= 8.101, p<0.05). Scheffe fark
testi sonuglarma gore 6. siifta ( X =3.78) 6grenim goren dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin 8.
sinifta ( X =3.36) ve 7. smnifta ( X =3.37) dgrenim goren dgrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinden
istatistiksel olarak fazla oldugu goriilmiistiir. Bu bulguya gore smif diizeyi arttik¢ca hazirbulunugluk
diizeyinin azaldig1 sdylenebilir. Cohen f =0.28 degeri farkin “orta” oldugunu gostermistir.

3.1.3. Ortaokul 6grencilerinin ters yiiz edilmis matematik smiflarina hazirbulunusluk diizeylerinin
internet erisimi degiskeni acisindan incelenmesi

Ortaokul 6grencilerin internet erisimi degiskeni agismdan TYMS'lere hazirbulunusluk diizeylerine
iliskin betimsel istatistikler Tablo 6’da, internet erisimi degiskeni acisindan F testi sonuglar1 Tablo 7’ de
sunulmustur.

Tablo 6. Internet erisimi degiskeni agisindan betimsel istatistikler

Internet Erisimi N X SS

1. Erisimim yok 20 3.19 0.70
2.Yetersiz 30 3.08 0.74
3.Kismen Yeterli 66 3.39 0.56
4. Yeterli 208 3.66 0.62
Toplam 324 3.52 0.65

Tablo 7. Ogrencilerin ters yiiz edilmis matematik simniflarmna hazirbulunusluk diizeylerinin internet erisimi
degiskeni agisindan farklilasma durumuna iligkin F testi sonuglar1

Varyansin Kareler od Kareler v Fark Cohen  Giig
kaynag: Top. Ort. P (Scheffe) f
TYMS lere grup}ar.ar.aa 13.362 3 4.454 11.444 .000* 4>1,2,3 0.33 0.999
Hazirbulunusluk ruplarigi 124.543 320 .389
Diizeyi Toplam 137.905 323
*p<0.05

Tablo 7 incelendiginde Ogrencilerin TYMS'lere hazirbulunusluk diizeylerinin internet erisimi
degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilagtig1 goriilmektedir (F(3,320) = 11.444,

p<0.05). Fark test sonuglarma gore internet erisimi yeterli olan dgrencilerin puan ortalamalar1 ( X

=3.66) erisimi olmayan (X =3.19), yetersiz olan (X =3.08), ve kismen yeterli olan (X =3.39)
ogrencilerin puan ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamh diizeyde fazladir. Etki biytikliigii
degeri (Cohen f= 0.33) aradaki farkin orta biiyiikliikte oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.2. Ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki 6z diizenleyici 6grenme becerilerinin incelenmesi

Ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki ODOB'lerine iliskin aritmetik ortalama 3.41 ve standart
sapma 0.50 olarak hesaplanmistir. Ogrencilerin puan ortalamasi “Cogunlukla Katiliyorum” araliginda
bulunmaktadir. Bu bulgum &grencilerin ODOB diizeylerinin “iyi” oldugu seklinde yorumlanabilir.

3.2.1. Ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki 6z diizenleyici 6grenme beceri diizeylerinin
cinsiyet degiskeni acisindan incelenmesi

Ogrencilerin matematik dersindeki ODOB diizeylerinin cinsiyetlerine gore betimsel istatistikleri Tablo
8’de, cinsiyet degiskeni acisindan F testi sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 8. Cinsiyet degiskenine iligkin betimsel istatistikler

Cinsiyet N X ss

Kiz 170 3.48 0.48
Erkek 154 3.33 0.51
Toplam 324 3.41 0.50
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Tablo 9. Ogrencilerin matematik dersindeki 6z diizenleyici 6grenme beceri diizeylerinin cinsiyet degiskeni
acgisindan farklilasma durumuna iligkin F testi Sonuglari

Varyansin kaynag: Kareler Top.  sd Kareler Ort. F p Cohenf Giig

Gruplararasi 1.773 1 1.773 7.297 0.007 0.15 0.768
ODOB Gruplarigi 78.235 322 0.243

Toplam 80.008 323

p<0.05

Tablo 9'a gdre gdre dgrencilerin matematik dersindeki ODOB diizeyleri cinsiyet degiskenine gore
istatistiksel olarak anlaml diizeyde farkhlasmaktadir (F(1,322)=7.297, p<0.05). Tablo 8'deki aritmetik
ortalama degerleri incelendiginde farkin kizlarmn lehine oldugu goriilmektedir. Cohen f etki
bliyiikliigii degeri farkhiligin kiiciik olduguna isaret etmektedir.

3.2.2. Ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki 6z diizenleyici 6grenme beceri diizeylerinin smif
diizeyi degiskeni agisindan incelenmesi

Ortaokul 6grencilerin matematik dersindeki ODOB diizeylerinin smif diizeylerine gore betimsel
istatistikleri Tablo 10’da, beceri diizeylerinin simf diizeyi degiskeni agisindan farklilasma durumuna
iliskin analiz sonuglar1 Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 10. Sinif diizeyi degiskeni agisindan betimsel istatistikler

Sinif diizeyi N X ss

1. 5.simuf 73 3.54 0.48
2. 6.smuf 83 3.52 0.46
3. 7.smuf 101 3.36 0.50
4. 8.sinf 67 3.19 0.49
Toplam 324 3.41 0.50

Tablo11. Ogrencilerin matematik dersindeki 6z diizenleyici 6grenme beceri diizeylerinin sinif diizeyi degiskeni
acgisindan farklilasma durumuna iligkin F testi sonuglar1

Varyansin Kareler od Kareler F P Fark Cohenf Giig

kaynag1 Top. Ort. (Scheffe)

Gruplararasi 5.893 3 1.964 8.481 .000* 4<1,2 0.28 0.994
ODOB Gruplarigi 74.115 320 0.232

Toplam 80.008 323

p<0.05

Tablo 11 incelendiginde ortaokul dgrencilerinin matematik dersindeki ODOB diizeylerinin simif
diizeyi degiskenine gore istatistiksel olarak anlamlh farklihk gosterdigi tespit edilmistir (F(3,320) =
8.481, p<0.05). Yapilan fark testi sonucunda 5 (= =3.54) ve 6. siuf ( < =3.52) ¢grencilerinin beceri
puan ortalamalarinin 8. siruf ( % =3.19) 6grencilerinin beceri ortalamalarindan anlaml diizeyde fazla
oldugunu gostermistir. Cohen f=0,28 etki biiyiikliigii degeri farkin orta olduguna isaret etmektedir.

3.2.3. Ortaokul &grencilerinin matematik dersindeki 6z diizenleyici 6grenme beceri diizeylerinin
internet erisimi degiskeni acisindan incelenmesi

Ortaokul 6grencilerin matematik dersindeki ODOB diizeylerinin internet erisimi degiskenine gore
betimsel istatistikleri Tablo 12’de, beceri diizeylerinin smuf diizeyi degiskeni acisindan farklhilagsma
durumuna iliskin analiz sonuglar1 Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 12. internet erigimi degiskeni agisindan betimsel istatistikler

Internet Erigimi N X ss

1. Erigsimim yok 20 3,43 0.54
2.Yetersiz 30 3,24 0.63
3.Kismen Yeterli 66 3,37 0.50
4. Yeterli 208 3,44 0.47
Toplam 324 3,41 0.50
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Tablo 13. Ogrencilerin matematik dersindeki 6z diizenleyici 6grenme beceri diizeylerinin internet erisimi
degiskeni agisindan farklilagma durumuna iligkin F testi sonuglar1

Kareler

Varyansin kaynag1 Top sd Kareler Ort. F p

Gruplararasi 1.084 3 0.361 1.465 0.224
ODOB Gruplarigi 78.924 320 0.247

Toplam 80.008 323

*p<0.05

Tablo 13 incelendiginde ogrencilerin matematik dersindeki ODOB diizeylerinin internet erisimi
degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermedigi belirlenmistir (p>0.05).

3.3. Ortaokul o6grencilerinin ters yiiz edilmis matematik smiflarina hazirbulunusluk diizeyleri ile
matematik dersindeki 6z diizenleyici 6grenme beceri diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi

Ortaokul dgrencilerin TYMS'lere hazirbulunugluk diizeyleri ile matematik dersindeki ODOB
diizeyleri arasindaki iliskinin belirlenmesi i¢in Pearson Korelasyon testi yapilmustir. Analiz 6ncesi
hesaplanan carpiklik ve basiklik katsayilari (hazirbulunusluk: carpiklik=-0.204, basiklik=-0.051; 6z
diizenleyici 6grenme: c¢arpiklik=-0.034, basiklik=-0.1129) verilerin normal dagildigim1 gostermistir.
Analiz sonucu iki diizey arasinda yiiksek seviyede anlamh bir iligki (r=0.631, p=000<0.05) oldugu
belirlenmistir (Cohen, 1988).

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu aragtrma, ortaokul diizeyindeki ogrencilerin TYMS'lere hazirbulunusluk diizeylerinin ve
matematikte ODOB diizeylerinin belirlenmesi; bu diizeylerin cinsiyet, simif diizeyi ve internet erigimi
degiskenleri agisindan farklilasma durumunun tespit edilmesi; dgrencilerin matematikte ODOB
diizeyleri ile TYMSlere hazirbulunusluk diizeyleri arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir.

Aragtirmada ortaokul oOgrencilerinin, TYMS'lere hazirbulunugluklarinin  iyi diizeyde oldugu
gozlenmistir. Bu sonuca benzer sekilde bir¢ok arastirmada (Durak, 2018; Hao, 2016a; Kazu ve
Kurtoglu, 2020; Kozikoglu ve Camuscu, 2019; Kurtoglu, 2019; Nacaroglu, 2020) 6grencilerinin ters yiiz
edilmis siiflara hazirbulunusluk diizeylerini yiiksek oldugu belirlenmistir. Kazu ve Kurtoglu Yalgin
(2022) calismalarinda ise ortaokul seviyesindeki Ogrencilerin ters yiiz edilmis simuflara
hazirbulunusluk diizeylerinin yeterli seviyede oldugunu ifade etmistir.

Arastirmada ortaokul seviyesindeki kiz ve erkek Ogrencilerin TYMS'lere hazirbulunusluk
diizeylerinin, istatistiksel olarak anlaml diizeyde farkhlasmadig1 gozlenmistir. Bu bulgu Hao (2016a)
ve Kazu ve Kurtoglu (2020) tarafindan yapilan calismalarda ortaokul seviyesindeki dgrencilerin, ters
yiiz edilmis simflara hazirbulunusluk diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore istatiksel olarak anlaml
diizeyde farklilasmadigina dair ulasilan bulgulara benzemektedir. Benzer sekilde Polat ve digerleri
(2022) calismalarinda, {iniversite Ogrencilerinin ters yiiz edilmis smiflardaki hazirbulunusluk
diizeylerinin cinsiyet degiskenine gore degismedigini gézlemlemislerdir. Ayrica Shakeel ve digerleri
(2023) calismalarinda, harmanlanmis Ogrenme modeline yonelik hazirbulunuslugun cinsiyet
degiskenine gore istatiksel olarak anlaml bir farklilik gostermedigini ifade etmislerdir. Buna karsin
Kurtoglu (2019) calismasinda, ortaokul diizeyindeki kiz &grencilerin TYSM'ye hazirbulunusluk
diizeylerinin daha yiiksek seviyede oldugunu, Nacaroglu (2020) ise calismasinda 6zel yetenekli
ogrencilerde TYSM'ye hazirbulunusluk diizeyinin kizlar lehine anlamli diizeyde farklilasma
gosterdigini belirtmislerdir. Ayrica, Adams ve digerleri (2018) tiniversite 6grencilerinin harmanlanmis
0grenme modeline hazirbulunusluk diizeylerini inceledigi ¢alismalarinda, genel olarak kiz 6grenciler
lehine anlaml: bir farklilik g6zlemlemislerdir.

Bu arastirma kapsaminda ulasilan diger bir bulgu, ortaokul 6grencilerinin TYMS'lere hazirbulunusluk
diizeylerinin smif diizeyi degiskeni acgisindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilastigidir.
Yapilan fark testi sonuglarina gore; 6. siuf diizeyindeki Ogrencilerin 7 ve 8. smif diizeyindeki
ogrencilere gore hazirbulunusluk diizeylerinin, istatistiksel olarak anlamli diizeyde fazla oldugu ve 6.
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smiftan 8. smifa gegildikge hazirbulunusluk seviyesinin azaldigl gozlenmistir. Benzer sekilde Kazu ve
Kurtoglu (2020) calismalarinda; 5. smnif diizeyindeki 6grencilerin 8. simif diizeyindeki 6grencilere gore
TYSM'ye hazirbulunusluk seviyelerinin daha yiiksek seviyede oldugunu ifade etmislerdir.

Aragtirmanin devaminda ortaokul 6grencilerinin, TYMS’lere hazirbulunugluk diizeylerinin internet
erisimi degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlamh diizeyde farklilagtigi gozlenmistir. Internet
erisimi “yeterli” olan Ogrencilerin puan ortalamalari, “yeterli olmuyor” “kismen yeterli” “internet
erisimim yok” olan oOgrencilerden anlaml diizeyde fazla olarak tespit edilmistir. Bu sonug
dogrultusunda okul disi yapilacak etkinlikler icin Ogrencilerin teknolojik araglara ve internete
kolaylikla erigimleri saglanarak TYMS'lere gecisin daha kolay olabilecegi soylenebilir. Benzer sekilde;
Durak (2018) ¢alismasinda teknolojik cihazlar1 kullanan ve internet erisimine sahip olan 6grencilerin,
Kazu ve Kurtoglu (2020) ¢alismalarinda internet erisimine sahip olan 6grencilerin ve Kurtoglu (2019)
calismasinda internet erisimine ve teknolojik araglara sahip Ogrencilerin TYSM'ye
hazirbulunusluklarinin yiiksek seviyede oldugu ifade etmiglerdir. Ayrica Hao (2016a) calismasinda,
internette gezinme siiresi ile ters yiiz 6grenme hazirbulunusluk diizeyi arasinda pozitif yonlii bir
iliskinin oldugunu ifade etmistir.

Aragtirmada ortaokul &grencilerinin matematik dersindeki ODOB  diizeylerinin iyi oldugu
gozlenmistir. Bir¢ok arastirmada (Alpaslan ve Ulubey, 2019; Detwiler, 2022; Saez-Delgado, Lépez-
Angulo, Mella-Norambuena, Baeza-Sepulveda, Contreras-Saavedra ve Lozano-Pefia, 2022;
Zimmerman ve Martinez Pons, 1990) benzer sonuglara ulagilmistir. Bu arastirma sonucunda ortaokul
dgrencilerinin matematik dersindeki ODOB diizeyleri, cinsiyet degiskeni agisindan kiz &grencilerin
lehine istatistiksel olarak anlaml diizeyde farklilasmaktadir. Benzer sekilde Erdogan ve Sengiil (2014)
ortaokul 6grencilerinin matematik dersine kars1 6z diizenleme ve iist bilissel becerilerinin cinsiyet ve
smif diizeyi agisindan degisimini incelemek, Saez-Delgado ve digerleri (2022) Ogretmen ve
ogrencilerin ODOS'lerini incelemek, Sevgi (2022) ortaokul diizeyindeki dgrencilerin matematige
yonelik basar1 duygulari ve motivasyonlar1 ile 6z diizenleme stratejileri arasindaki iliskiyi
gozlemlemek ve Zimmerman ve Martinez-Pons (1990) 6grencilerin matematiksel etkinliklerdeki
ODOS'lerini bazi degiskenler agisindan (cinsiyet, siuf diizeyi ve yetenek) incelemek amaciyla
yaptiklar1 ¢alismalarda, 6z diizenleme stratejileri kiz 6grenciler lehine istatiksel olarak anlamli bir
farkhilik oldugunu ifade etmislerdir. Buna karsin; Detwiler (2022) 7 ve 12. smuf Ogrencilerinin
ODOB'lerinin cinsiyete gore farklilik gostermedigini ifade etmistir.

Aragtirmanin diger sonucu ise ortaokul 6grencilerinin matematik dersindeki ODOB diizeylerinin sinif
diizeyine gore farklilik gostermesidir. Yapilan fark testi sonucunda 5. ve 6. siuf diizeyindeki
ogrencilerin 8. sinif diizeyindeki 6grencilere gore ODOB diizeyleri ortalamalarinin, anlamli diizeyde
yiiksek oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde, Erdogan ve Sengiil (2014) ve Kandal ve Bas (2021)
calismalarinda ortaokul dgrencilerinde smif diizeyi arttikca ODOB diizeylerinin azaldigini ifade
etmislerdir. Ayrica Zimmerman ve Martinez-Pons (1990) calismalarinda, ortaokul Ogrencilerinin
ODOB diizeylerinin lise 6grencilerinkinden yiiksek oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica bu
arastirmada ortaokul ogrencilerinin, matematik dersindeki ODOB diizeylerinin internet erigimi
degiskeni agisindan istatistiksel olarak anlaml farklilik gostermedigi sonucuna erisilmistir.

Son olarak aragtirmada, ortaokul &grencilerinin matematik dersindeki ODOB diizeyleri ile TYMS'lere
hazirbulunusluk diizeyleri arasinda “yiiksek” seviyede anlaml bir iligki oldugu gozlenmistir. Benzer
sekilde Oztiirk ve Cakiroglu (2018) calismalarinda, ters yiiz edilerek islenen yabanci dil derslerinde
iiniversite 6grencilerinin 6z diizenleyici 6grenme diizeylerinin yiiksek oldugunu ve bu becerilerin
akademik basar1y1 artirdigini ifade etmislerdir. Inayah, Septian ve Ramadhanty (2021) ¢alismalarinda,
ogretmen adaylarmin ters yiiz edilmis simf ortaminda ODOB'lerinin gelistirilebilecegini ifade
etmiglerdir.

Bu aragtirmada dgrencilerin simf diizeyi arttikga, TYMS'lere hazirbulunusluk puanlarimin ve ODOB
puanlarmin azaldif1 tespit edilmistir. Bu diisiisiin nedenleri yapilacak nitel calismalar ile
derinlemesine arastirilabilir. Diger taraftan internet erisimi arttikca ortaokul 6grencilerinin, TYMS'lere
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hazirbulunusluk diizeylerinin arttig1 belirlenmistir. Bu baglamda ters yiiz edilmis siflarin yaygin
olarak olusturulmasi ve beklenilen olumlu ¢iktilarin elde edilmesi i¢in egitim Ogretim siirecinde
kullamilmas: amaciyla 6grencilere internet paketi destegi saglanmasi Onerilmektedir. Arastirmanin
gelmistir. Bu durum arastirma sonuglarinin genellenebilirligini siurlandirmaktadir. Arastirma
sonuglarmin genellenebilirliginin artirlmas1 amaciyla evrenden rastgele secilecek Orneklemler ile
calismanin tekrarlanmas: onerilmektedir. Ayrica, bu aragtirmada ortaokul diizeyindeki 6grencilerin
TYMS'lere hazirbulunusluk diizeyi arastirilmistir. Yapilacak calismalar ile farkli yas ve diizeydeki
(ilkokul, lise, tiniversite) dgrencilerin TYMS'lere hazirbulunusluk diizeyleri ve etki eden faktorler
arastirilabilir. Ayrica yapilacak yeni calismalarla, iliskili olabilecek farkli degiskenlerin (teknolojiye
iligkin tutum, matematik Oz-yeterlik algis1 vb.) TYMS'lere hazirbulunusluk diizeyi ile iliskisi
incelenebilir.
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