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0z

Bu ¢alismanin amaci, elestirel pedagojinin ozelliklerine iliskin bir envanter olusturmaktir.
Betimsel bir ¢alisma olan arastrmada, Delphi teknigi ve literatiir taramasi -dokiimiin analizi-
kullanmilnugtir. Arastirmada ¢alisma grubunun belirlenmesinde amagh drnekleme yontemlerinden
maksimim ceyitlilige dayali amagli ornekleme yontemi kullanilarak 24 katilimcinin gériiglerinden
yararlamilmistir. Iki oturum sonucu toplanan arastirma verileri icerik analizi yontemi ile
¢oziimlenerek verilerde agikca goriilmeyen ozellikler; tema, kod ve kategoriler -simflamalar-
araciligiyla ortaya ¢ikartilmistir. Coziimlenen veriler, elestirel pedagojinin temel kaynaklarindaki
elestirel pedagojinin temel ozellikleri ile birlikte degerlendirilerek 43 ézelligin yer aldigi bir
elestirel pedagoji envanteri olusturulmustur.

Anahtar Sazciikler: Freireyen pedagoji, Elestirel pedagoji, Elestirel pedagojinin ozellikleri,
Delphi teknigi, Elestirel pedagoji envanteri.

ABSTRACT

The aim of this study is to create an inventory of the features of critical pedagogy. Delphi
technique and literature review - analysis of the document- were used in the research, which is a
descriptive study. In the research, the opinions of 24 participants were used by using the
purposive sampling method based on maximum diversity, which is one of the purposive sampling
methods. The research data collected as a result of two sessions were analyzed by content
analysis method and the features that were not clearly seen in the data were revealed through
themes, codes and categories —classifications-. The analyzed data were evaluated together with

*Alintilama: Ural, A. (2024). Elestirel pedagojinin 6zelliklerine iliskin bir envanter galismasi.
Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 44(1), 467-496.



Elestirel Pedagojinin Ozelliklerine Iliskin ... 468

the basic features of critical pedagogy in the main sources of critical pedagogy, and a critical
pedagogy inventory was created with 43 features.

Keywords: Freireian pedagogy, Critical pedagogy, Features of critical pedagogy, Delphi
technique, Critical pedagogy inventory.

GIRIS

Freireyen pedagoji (Au, 2007; Au ve Apple, 2007; Bartlett, 2005; Blackburn, 2000;
Darder, 2002; Hodgkins, 2008; Joldersma, 2001; Krank ve Steiner, 2000; Perry, 2000;
Roberts, 2010; Shudak ve Avoseh, 2015; Taylor, 1993) olarak da ifade edilen elestirel
pedagoji; elestirel egitim felsefesi (Cevizci, 2011; Quantz, 2015; Villanueva ve
O’Sullivan, 2019), elestirel egitim bilimi (Berner, 2013; Wulf, 2010) ve elestirel kuram
(Cho, 2012) igerisinde yer alan bir ¢alisma alanidir. Elestirel pedagoji, Giroux’ya
(1997) gore 1980’lerde elestirel egitimin iginde bir elasiik dili (McLaren, 1995; Simon,
1987, 1992) bulma iddiasiyla gérece yeni bir alan olarak ortaya ¢ikmistir. Gottesman
(2016) her ne kadar elestirel pedagoji hareketini -Giroux’un (1981) elestirel pedagoji
kavramimi Kullanarak tanimlamasina dayandirarak- Henry A. Giroux’ya tarihlendirse de
Giroux (1985), teorileri dinyamin her yerinden egitimcileri etkileyen Paulo Regulus
Neves Freire’yi (1921-1997), hareketin merkezi haline getirdigini ifade etmistir.
Harmon (1975), Freire’nin ¢alismalart iizerine yazdigi doktora tezinde Ezilenlerin
Pedagojisi kitabinin Elestirel Pedagoji Uzerine Diisiinceler adim hak ettigini ifade
ederek, Freire’nin elestirel pedagoji alanindaki merkezi roliine vurgu yapmustir. Bu
goriis, Freire’nin, elestirel pedagojinin kurucusu (Guilherme, 2002), ilk (McLaren,
1989, 2000) ve tiim kitalarda (Gadotti 1994; Mayo 2004; Torres 2008) en etkili filozofu
(Darder, Baltodano ve Torres 2003; Kincheloe 2004) oldugu seklindeki diisiincelerle de
desteklenmistir. Freire ile birlikte ve 6limiinden sonraki siirecte de bir¢ok elestirel
pedagog, elestirel pedagoji teorisini elestirel bir pedagojiye doniistiiren (Gore, 1993;
Shor, 1996) uygulamanin igerisinde yer almigtir. Biitiin bu ¢abalarla gelisen elestirel
pedagoji soyleminin kapsami, zenginleserek genislemis ve farklilasmistir. Breunig
(2006), elestirel pedagojik sdylemin bu farklilasma siirecine iligkin belirledigi temalari

ve bu temalar1 6ne ¢ikaran temsilcileri ile birlikte asagidaki gibi tasnif etmistir:
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o  Demokrasi; (Paulo Freire),

e  Kiiltiirel okuryazarlik; (Douglas Kellner; Donaldo Macedo),

e  Postyapisalcilik; (Patti Lather; Wanda Pillow),

e Smnif sdyleminde somutlagan kimlik ve farklilik politikasi; (Michael W. Apple;
Henry A. Giroux; Peter McLaren),

e Cinsiyet; (Carolyn Shrewsbury; Kathleen Weiler),

e Irk; (bell hooks),

e Cinsellik; (Suzanne de Castell; Mary Bryson).

Porfilio ve Ford (2015) tartismali ve dinamik bir egitim miidahalesi olarak gordiikleri
elestirel pedagojinin, birka¢ on yildir egitim bilimi insanlarina, dgretmenlere ve yeni
nesil aktivistlere g¢esitli sekillerde ilham verdigini, atesledigini, sorun g¢ikardigini ve
hiisrana ugrattigini belirtmiglerdir. Benzer bir sekilde, Apple, Au ve Gandin (2009) ve
Apple ve Au (2014) de ayn1 donemlerde bir Freire mirasi olarak goriilen elestirel egitim
alaninin/¢aligmalarinin, egitim arastirmalari icinde merkezi hale geldigini ve bdylece
elestirel egitimin egitim alanindaki en yagamsal ve biiyliyen hareketlerden biri oldugunu
ifade etmislerdir. Elestirel pedagoglar arasinda, elestirel pedagojinin koklerinin
Frankfurt Okulunun elestirel kuraminda oldugu (Gur-Ze'ev, 1998; Porfilio ve Ford,
2015) konusunda genel bir uzlasi mevcuttur. Devrimci bir nitelik tasiyan (Blackburn,
2000) ve popiiler egitim hareketine yeni bir ivme kazandiran (Schugurensky, 1998)
Freireyen pedagoji, Marxist egitimin (Allman, 2001; Au, 2018; Breunig, 2011;
Rikowski, 2004) elestiri, insan gereksinimlerine uygunluk ve ozgiirliik yoneliminin
izlerini tasimaktadir. Ozgiirliik/kurtulus pedagojisi (Berthoff, 1990; Burbules, 2000;
Krank ve Steiner, 2000; Shore ve Freire, 1987) olarak da adlandirilan elestirel pedagoji;
egitim kuram (Elias, 1974), Ozgiirlestirici egitim yaklagimi (Freire, 1990; Gordon,
1985), toplumsal doniisiim eylemi (Breunig, 2011; Brookfield, 2003) ve ayn1 zamanda
bir 6gretim yontemi (Giroux, 1997) -Aronowitz (2013) bu goriise karst ¢ikiyor-
anlaminda da kullanilmaktadir. Ayrica direnis ile de iligkilendirilen (Giroux, 2001)
elestirel pedagoji bu farkli betimleme, iligskilendirme ve anlam yiiklemeler ile bir

yandan zenginlesmekte diger yandan da karmasiklasmaktadir. Elestirel pedagoji,
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karmasik ve ¢ok yonlii dogasi geregi ¢esitli elestirilere (Breunig, 2005; Burbules, 1986;
Cho, 2012; Ellsworth, 1989; Filax, 1997; Gore, 1993; Gottesman, 2016; Joldersma,
2001; Kanpol, 1997; Lather, 1998) de muhatap olmaktadir. Ellsworth’un (1989),
oldukga soyut ve litopik buldugu elestirel pedagoji sdyleminin baskici mitlere yol agan
rasyonalist sayiltilara dayandigi seklindeki saptamasi ile Lather’in (1998) elestirel
pedagojilerin genel egitimde uygulanabilirliginin uzun bir siireye yayilmasina yonelik
endiselerden bahsetmesi, bu elestirilere 6rnek gosterilebilir. Kanpol (1999); elestirel
pedagoglarin ezilenler adina konugma haklari, elestirel pedagoglar tarafindan kullanilan
anlasilmaz ve tahakkiim aracina doniisen dil ve sosyal degisimi uygulamak i¢in pratik
araglarin eksiklikligine iligkin elestirileri ayrintili bir gekilde yanitlamistir. Cho (2012)
ise elestirel pedagojinin; umut, ask, demokrasi, iitopya ve ilgi gibi soyut ve etik
ideallerde ifade edildigini savunmustur. Cho (2014), elestirel pedagoji alanyazininin
icinde yer alan; deneyim, praksis olarak pedagoji, diyalog ve fikir birligi gibi temel
kavramlarin da yanlis anlagilma, kafa karisikligi yaratma, kotiiye kullanilma ve asirt
kullanimlarinin olduguna dikkat ¢ekmistir. Quantz (2015), elestirel pedagoji kavraminin
hem felsefe hem de ideoloji anlaminda kullanilabilinecegini ve bu kullanimin hangi
anlama geldigini ise egitimcilerin anlamasinin gerekli oldugunu vurgulamistir. Elestirel
pedagoji kavramina iliskin bu karmagiklik (Leistyna ve Woodrum, 1996) durumu, onun
betimlenmesi -tanimlanmasi/agiklanmasi- amaciyla farkli kavramlarin -felsefe, ideoloji,
kuram, praksis, akim, okul, yonelim, yaklasim, eylem, yontem ve benzeri-
kullanilmasina ve elestirel pedagojinin neligi (Ural, 2020) tartismalarina (Liston ve
Zeichner, 1987; Shudak, 2014) yol agmustir. Elestirel pedagoji teriminin bu durumuna
dikkat ¢eken Apple ve Au (2009), terimi -politik icerige sahip isbirlik¢i siniflarin,
egitimin amaci ve nasil yapildiginin kapsamli bir sekilde yeniden insasini igerebilecek
daha saglam bir tanimin1 yapana kadar- nerdeyse her seyi ifade edebilen, birden ¢ok
seyi tanmimlamak igin g¢esitli sekillerde kullanilan esnek yapili bir belirtece
benzetmislerdir. McLaren (1998) de elestirel pedagojinin farkli sekillerde ifade
edilmesini, uygulamacilar1 kadar gesitlilik gosterebilecegine isaret ederek, homojen bir
fikirler dizisi olusturmasa da uygulayicilarinin; giigsiizleri giiclendirmek, mevcut

esitsizlik ve adaletsizlikleri doniistirmek hedefinde birleseceklerini belirterek aciklik
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getirmigtir. Lather (1998) ise biiyiik ¢adwr olarak tamimladigi bu durumu, elestirel
pedagojinin kaygan ve taskin dogasindan ve i¢inde simiflandirilabilecek seyleri
adlandirmaya iliskin karmasik gorevinden kaynaklandigini ifade etmistir. Elestirel
pedagojinin bu ¢oklu ve g¢esitli anlamlarindan kaynaklanan daginik goriintiisiine
ragmen, elestirel pedagoglarin -elestirel egitimcilerin-, elestirel pedagojinin merkezi
amaci olan; egitimin, 6zgiir ve adil bir toplum yaratma araci olarak kullanimindan
tiretilmis tema ve yapilar tizerinde uzlagtiklarindan (Kanpol, 1999; Kessing-Styles,
2003; Kincheloe, 2004; McLaren, 2002) da soz edilebilir. Benzer bir sekilde, McArtur
(2010) da elestirel pedagoji teriminin genis bir alanyazini ve bir grup yazari kapsarken,
ortak 6zelliklerinin egitim ve toplumun dogasi geregi birbiriyle iliskili oldugu ve temel
amacin sosyal adaleti gelistirmek oldugu inancinda birlestiklerine isaret etmistir. Bu
uzlagma, Greene’nin (1986) elestirel bir pedagoji gelistirebilmenin 6n kosulu olarak
gordiigli; daha insancil, daha adil ve daha demokratik secenekler tasavvur etmeyi
gerektirir seklindeki goriisiinii dogrular niteliktedir. Biitin bu tartigmalar, Ruiz ve
Fernandez-Balboa’nun (2005) elestirel pedagoji arastirma ve uygulamalarinda dikkatli

olunmasi ve 6zenli davranilmasi gerektigi yoniindeki uyarilarini hakli ¢ikarmaktadir.

Cho (2012), elestirel pedagoji alanyazinini asagida sunulan, kuramsal, pedagojik ve

politik kategoriler {izerinden ele alarak ¢oziimlemistir:

®  Kuramsal Calismalar: Bu ¢alismalar, elestirel pedagojinin temelini olusturan
elestirel kuram; neoMarxist kuram; postyapisal kuram; postmodern kuram;

feminist kuram ve postkoloniyal kuram gibi kuramlara odaklanmaktadir.

®  Pedagojik Calismalar: Elestirel pedagojinin mikro diizeyine odaklanan bu
caligmalar, neyin, nasil dgretildigi/6gretilecegi konulari ile 6gretim siire¢ ve
ortamlarindaki -okullar/siniflar- eylem, iligki ve etkilesimlerle ilgilidir.

®  Politik Calismalar: Kiiresel kapitalizm, neoliberalizm, 1rk, cinsiyet, cinsellik,
kitle iletisim araglari, popiiler kiiltiir ve teknoloji, yliksek riskli testler ve

kentsel okullar gibi genis bir yelpazeyi kapsayan bu calismalar, egitim
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politikalarmi ve uygulamalarini etkileyen konu ve sorunlara iliskin elestirel

¢ozlimlemeleri kapsamaktadir.

Bu smiflandirma, elestirel pedagojinin sinirlarinin ve ydnelimlerinin kavranmasina
yardimci olacak kavramsal bir aragtir. Gergekte bir¢ok ¢aligma, tek bir kategoriye ait
olmayip odak noktasi pedagojik ve/veya politik olsun genellikle teorik temellere de
sahiptir. Joldersma (2001) ise etik bir girisim olarak pedagojinin, Freireyen pedagojinin

merkezinde yer aldig1 goriisindedir.

Shudak (2014) elestirel pedagojiyi, felsefenin klasiklesmis ayrimina uygun olarak

asagidaki gibi konumlandirmistir:

e Ontolojik konum; insanlart olug siirecinde, kosullu bir tamamlanmamislik
durumunda kabul eder.

e Epistemolojik konum; bilginin insanlar arasindaki diyalogdan, birbirleriyle,
diinyayla ve bir bilgi nesnesiyle olan iligkiden dogdugunu diisiiniir.

e Aksiyolojik konum; giiveni, temel bir ahlaki deger olarak gdren etik bir

konumdur.

Ozgiirliik ve pedagojiye adanmis bir yasam siiren (Kaymak, 2021) ve Educational
Theory (1985) tarafindan, post-modern solun melankolik ve umutsuz sdylemini
olasilik ve insan sefkatiyle degistirmeyi basarmig biiylik bir 6gretmen olarak
nitelendirilen Freire, insanlar arasindaki tiim etkilesimlerin pedagojik oldugu
goriigiindedir(Patton, 2017). Freire (1985), kalict insan &zgiirliigli hizmetinde bir
politik praksis olan egitimi, eylemi doniistiirme aract olarak diislinmektedir.
Freireyen pedagojinin genel amaci, Ozgirlestirici bir pedagojik siirecin
gelistirilmesiyle toplumda, ezen ile ezilen arasindaki gii¢ iliskilerini anlamak igin
gerekli bilgi, yaraticilik ve siirekli elestirel doniislii kapasiteler uyandirmak yoluyla
bir kurtulus diisiincesi ve eylemi baslatmak seklinde ifade edilebilir. Darder
(2005), ilerici egitim hareketleri ile iligkili; uzun bir elestirel sosyal diisiince

gelenegini ve farkli radikal goriisleri bir araya getirmek i¢in 6nemli bir girisimi
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temsil eden elestirel pedagojiyi; yirminci yiizyilda ortaya ¢ikan bir diisiince okulu
olarak nitelendirmis, elestirel pedagojinin altinda yatan agik niyetin de tarihsel
degisim olasiligina ve ezilenlerin kurtulusuna sarsilmaz bir inangla baglilik
oldugunu ifade etmistir. Burbules (2000) ise elestirel pedagojinin, elestiri pratigi ve
pratigin elestirisi yoluyla kiiltiirii ve failligi yeniden yaratmakla ilgili oldugunu ifade
etmistir. Quantz’a (2015) gore toplumsal yeniden ingacilifin ¢agdas bir 6rnegi olan
elestirel pedagojinin, miifredati ve Ogretimi statiikoyu yeniden iiretmek yerine
doniistirmeye cagirdigini belirtmektedir. Brosio (2000) da elestirel demokratik
egitimin insas1 i¢in elestirel pedagojinin énemli bir katki sunacagini ifade etmistir.
Elestirel pedagoji alan1 Tiirkiye’de de benzer bir gelisim gostererek, politik (Elestirel
Pedagoji, 2023; Ural ve Agar, 2019) ve akademik (Gazi Universitesi, 2023) calismalarla
desteklenmistir. Genel olarak, Freireyen pedagojinin yaygin kullanilan, tanim, anlam,
kavram, amag, islev, konu, tema ve ilkelerinin belirlenmesini hedefleyen bu galisma,
0zel olarak da yukarida ifade edilen kullanimlardan damitilmig bir envanter gelistirmeye

odaklanmaktadir.

Calismanin giris kisminda da ifade edildigi gibi elestirel pedagojiye iliskin ¢ok sayida
ve farkli anlatimlar mevcuttur. Dogal olarak biitiin bu anlati zenginligi, elestirel
pedagojinin gelisimine 6nemli katkilar sunmaktadir. Ancak, zaman zaman bir anlat
daginikligr ve karmasasina da doniigsebilen bu durum, elestirel pedagoji alanina yeni
girenler ile arastirmacilar i¢in bazi sorunlar yaratabilmektedir. Genel bir elestirel
pedagoji envanteri, bu sorunlarin giderilmesine 6nemli katkilar saglayabilecektir. Bu
diisiinceden hareketle calismanin amaci; elestirel pedagojinin 6zelliklerine iliskin genel
bir envanter olusturabilmektir. Nesnel gerceklik ile durumsal/baglamsal gercegi
sentezleyen, bu envanter ile aragtirmaci ve uygulayicilara yol gosterecek bir dayanak
sunma hedeflenmigtir. Bu envanter, elestirel pedagojinin alanimin daha genis bir
aragtirmact ve uygulamaciya ulasabilmesini saglamak agisindan 6nemlidir. Calisma ile
elestirel pedagoji arastirmact ve uygulayicilarina, elestirel pedagojinin 6zelliklerine
iliskin kesin ve tek bir ara¢ sunma amaglanmamakla birlikte yeni bir segenek olasiligi

yaratilmigtir. Envanterin olusturulmasi siirecinde, sembolik -nominal- bir 6lgme araci
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(Neuman, 2006; Ural ve Kilig, 2005; Yildirim, 1991) gelistirme caligmalarindan
esinlenilerek mantiksal bir yaklagim sergilenmistir. Olusturulan envanter, herhangi bir
standartlagtirma iglemine -istatistiksel gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi- tabi tutulmadan

6znel yonii one ¢ikan bir ¢alisma olarak gergeklestirilmistir.

YONTEM

Betimsel bir ¢aligma olan arastirmada Delphi teknigi kullanilmustir. Delphi teknigi, ilgili
alanyazina (Dalkey ve Helmer, 1963; Delbecq, Van de Ven ve Gustafson, 1975;
Linstone ve Turoff, 2002; Machi ve McEvoy, 2016; Powell, 2003; Xiao ve Watson,
2019) dayali olarak, bir grup uzmanin gerektigi kadar degerlendirilip denetimli geri
bildirimle tekrarlanarak toplanan herhangi bir konudaki goriislerinin birlestirilmesi
olarak tanimlanabilir. Arastirmada kullanilan Delphi teknigi geregi ilk olarak,
goriiglerine bagvurulan katilmcilar belirlenmis ve katilim onaylar1 alimmistir.
Calismanin 24 katilimeisi, elestirel pedagoji caligmalariyla iligkileri esas alinarak
maksimim  ¢esitlilige dayali amagli Ornekleme yaklasimi ile belirlenmistir.
Katilimeilarin - 16’s1 Tiirkiye’deki farkli {iniversitelerde Ogretim elemani, 8’i
ogretmendir. Aragtirmanin katilimcilarinin tamami Tiirkiye’de yayimlanan Elestirel
Pedagoji Dergisiyle okuyucu, yazar ve/veya yayin kurulu iiyesi olarak iliskilidir.
Katilimeilarin tamami, 2011 yilindan itibaren farkli iilkelerde yapilan Uluslararasi
Elestirel Egitim Kongresinin katilimcilaridir. Katilimeilarin  se¢iminde;  elestirel
pedagoji ¢alismalariyla iliski durumlari, farkli 6zgegmislere sahip olma, deneyim
cesitliligi ve farkli / karsit bakis agilar1 gibi gozetilen Glgiitlerin, gelistirilen envanterin;
diline, 6zgiinliigiine ve etkisine yansiyarak katki yapacagi ongoriilmiistiir. Aragtirma
verilerinin toplanmasi 2020 yilinda gerceklestirilen ilk Delphi teknigi turu ile
baglatilmig ve katilimcilardan elestirel pedagojinin temel 6zelliklerine -tanim, amag,
kavram, tema, tamim ve ilke- iliskin goriisleri, herhangi bir simirlama olmaksizin
yaptiklar1 yazili acgiklamalarla toplanmistir. Verilerin ¢éziimlenmesinde, igerik analizi
teknigi (Bengtsson, 2016; Crabtree ve Miller, 1999; Creswell, 2002; Merriam, 1998)

kullanilmistir. Birinci Delphi teknigi turu sonucu katilimcilardan gelen gorisler,
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aragtirmaci tarafindan ¢alismanin amacina uygun ortak kod, kategori ve temalara gore
diizenlenerek listelenmistir. Listede yer alan 236 madde, katkisi istenen iki uzmanin
bagimsiz olarak yaptiklar1 aynilik, benzerlik, yazim, anlatim ve anlam olarak
degerlendirmeleri sonucu, tizerinde goriis birligi saglanan 195 ifadeye diigmiistiir. Likert
tirli 6lgek kurma teknigi (Krech ve Cruthcfield, 1967; Likert, 1939) bilgisinden de
yararlanilarak olusturulan 195 Onermenin yer aldigi soru kagidi -anket-, Delphi
tekniginin ikinci turu igin katilmecilarin degerlendirmesine sunulmustur. fkinci tur
sonucu katilimeilardan donen soru kagitlari degerlendirilerek, uygun bulunma diizeyi
yiikksek -4 ve 5 diizeyi- olarak belirtilen 84 madde elestirel pedagoji envanteri igin
degerlendirme havuzuna aktarilmistir. Elestirel pedagojinin 6zelliklerine iliskin
uygulanan Delphi teknigi sonucu olusturulan listede yer alan her bir madde, arastirmaci
tarafindan elestirel pedagoji alanyazinina uygunluk durumuna gore elestirel pedagoji
envanterinde yer alip almamasina karar verilmistir. Bu siirecte, kullanilan alanyazin
taramast -dokiiman analizi- yontemi (Baumeister ve Leary, 1997; Karasar, 2005;
McCullocah, 2004; Patton, 2002; Travers, 2001) geregi ¢aligmanin amacina kosut
elestirel pedagoji alanyazininda 6ne g¢ikan ulasilabilen yayinlar taranmistir. Calismanin
gecerlik ve gilivenirligini artirmak amaciyla her bir kaynakta yer alan ilgili amag,
kavram, tema ve ilkeler diger kaynaklarla iligkilendirilerek listelenmistir. Bu siiregte
Collingwood’un (2022) formlar élgegi fikri ve tartigmalarindan da yararlanilmustir.
Olusturulan 54 maddelik taslak envanter, ¢aligmanin veri toplama ya da ¢éziimleme
asamasinda dogrudan rol almamis iki 6lgme ve degerlendirme uzmani ile Delphi
turlarina katilmayan ii¢ alan uzmamni tarafindan bagimsiz olarak degerlendirilmistir.
Calismanin kapsam gegerligini desteklemek -artirmak-amaciyla gergeklestirilen bu
islem sonucu uzmanlarin envanterde yer alan 6zelliklerin, tekrar edilme, benzerlik
durumu, kavramsal belirsizlik, konuyla iligki durumu ve benzeri konulardaki elestiri ve
Onerileri dogrultusunda madde sayisi 43’e disiiriilerek maddelerin asir1 6znel ya da
yanlis yorumlanmasinin 6niine gegilmistir. Boylece, arastirmanin amacina uygun olarak

hazirlanan 43 maddelik bir Elestirel Pedagoji Envanteri -EPE- olusturulmustur.
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BULGULAR VE TARTISMA

Bu baslik altinda, ¢calismanin amacina uygun olarak uygulanan iki turlu Delphi teknigi
sonucunda ulasilan elestirel pedagojinin ozellikleri ve olusturulan elestirel pedagoji

envanteri alt bagliklarina yer verilmistir.
Delphi Teknigi Uygulamasi Sonucunda Ulasilan Elestirel Pedagoji Ozellikleri

Bu baslik altinda, arastirma verilerinin toplamasinda kullanilan iki turlu Delphi teknigi
sonucu elde edilen bulgular sunulmustur. Elestirel pedagoji envanterinde yer alacak
ifadelerin secilmesine kaynaklik edecek madde havuzunun olusturulabilmesi igin
Delphi tekniginin birinci turunda katilimcilara, elestirel pedagojiyi biitiin yonleriyle
agiklayabilen  ozellikler nelerdir sorusu yoneltilmistir. Katilimcilarin ~ yanitlar
birlestirilerek olusturulan 236 madde sayisi, yapilan diizenlemeler sonucunda Tablo
1’de goriilebilecegi gibi 195 olarak belirlenmistir. Katilimcilarin ifadesi olan ve Tablo
1’de sunulan her bir maddenin igerik ve anlamina miidahale edilmemis, sadece var olan

yazim Ve anlatim bozukluklar1 giderilmeye ¢aligilmisgtir.

Tablo 1. Delphi Teknigi Birinci Turu Sonuglar

Z
o

Elestirel pedagoji:

Esitlik¢i bir egitim anlayisina sahiptir.

Egitimin politik bir eylem oldugunu kabul eder.

Ogrenenleri dzne olarak kabul eder.

Ogrenme siirecinin demokratiklestirmesi i¢in ¢alisir.

Uretken temalarin énemini vurgular.

Ogretmenleri de 6grenenler olarak goriir.

Ogrenme siirecinde dayamigsmayi 6ne cikartir.

Ayrimcilik karsitidir.

O|O|N[(O|OB|WIN|F-

Ezilenlerin yaninda yer alir.

Pozitivizme mesafeli durarak, hakiki gerceklik algisim1 yeniden diisiinmeyi
Onerir.

=
o
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11 [Bilimin diizenleme giiclinden yararlanir.

12 [Baglami anlama ve aciklamanin pesindedir.

13 | Egitimin, ekonomi politik elestirisinin yaninda kiiltiirel elestirisini de yapar.

14 |Indirgemecilikten sakinarak karmasik bilisi dnemser.

15 | Egemenlik kurmaktan kaginir.

16 | Elestirel bir ruhla beslenen radikallesmeyi, daima yaratict goriir.

17 | Egitimin amaglarini kavramaya c¢alisir.

18 [ Egitim uygulamalarini kurama dayandirir.

19 [ Egitim alaninin yapilandirilmasini sorunsallagtirir.

20 | Ozelestiri araciligiyla 6zdoniisiimii hedefler.

21 | Adaletsizliklere karsi miicadele eder.

22 | Catigmalar1 goriiniir kilarak 6zendirir.

23 | Yanlis biling yerine elestirel rasyonelligi 6ne ¢ikarir.

24 | Demokratik karar almay1 savunur.

25 | Ogrencilerin siniflandirilarak yonlendirilmesini reddeder.

26 | Deneysel bilgiyi onceler.

27 | Elestirel kuramin temel kavramlarindan yararlanir.

28 | Demokratik bir toplum/diinya insa etmeyi hedefler.

29 | Egitimin/okulun siyasal diizenleme islevini ¢6ziimleyerek ifsa eder.

30 | Ezilenlerin bilinglenmesi igin ¢aligir.

31 | Egitimin tarafsiz olamayacagini savunur.

32 Insanlarin ezilmesine yol acan asimetrik giic -iktidar- iliskilerini esitlik¢i yonde
degistirmeyi hedefler.

33 | Insanlasmay1 engelleyen unsurlarla miicadele eder.

34 | Ogrenenlere elestirel biling kazandirir.

35 | Teori ve eylem biitiinliigline -praksis- dayahidir.

36 Egitim sistemlerinin {iretim araglarinin miilkiyetine ve tretim iligkilerinin
hiyerargisine dayanan toplumsal siniflar baglaminda tezahiir ettigini kabul eder.

37 | Gig iligkilerini ¢oziimlemeyi hedefler.

38 | Esitlikei iligkilerin kurulmasini hedefler.

39 | Uretim iliskilerini ¢dziimler.

40 | Bireyin kendini ve toplumu sorgulayarak doniistiirmesini hedefler.

41 |Insan ve doga iliskisi iizerine elestirel diisiinme ve pratik gelistirir.

42 | Benmerkezciligin elestirisini yapar.

43 | Bilimin istiinliigiiniin kabulii digindaki biitiin hiyerarsileri reddeder.

44 | Egitimin ve 6grenmenin ekonomi politik elestirisini yapar.

45 | Egitimi, bir 6zgiirlesme pratigi olarak tanimlar.

46 | Ozgiirlesme ve kendi kendini yonetmenin giiciine inanir.

47 Toplumsal adaletsizlikleri ve giiciin asiriliklarini  -ezilme, nesnelestirme,
seylesme ve kendine yabancilagma iizerinden- agiga ¢ikarmaya calisir.

48 | Iktidarin egitim sistemi {izerindeki etkisini azaltmaya ¢alisir.

49 | Uretim iliskilerinin dogasmm coziimleme ve doniistiirme yollarmi aciklamaya
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calisir.

50 Egitimdeki yabancilasmay1 asmak i¢in egitim siirecinde iretilenler iizerinde
egemenlik kurmay1 hedefler.

51 |Ogrenenleri giiglendirmeyi hedefler.

52 Egretmen ve Ogrenci arasindaki iligkiyi esitler arasi diyaloga dayali olarak

urar.

53 | Esitlikei, baris¢il, laik, bilimsel ve kamusal egitimi savunur.

54 Bilimde gii¢ iliskilerini analiz eder ve esitlikgi iliskilerin kurulmasinda bu
analizlerden yararlanir.
Sinifsal -smifli toplumda egitim igeriklerinin tarafsiz degil giig/iktidar

55 iligkilerine gore ya da toplumsal miicadeleler sonucunda olustugunun farkinda
olma ve egitim igerik, ortam ve siireglerini bunu bilerek yapilandirma-
igeriklidir.

56 Ogretmenlerin, dgrenenlerin entelektiiel gardiyanlar1 oldugu gériisene karst
cikar.

57 | Ezilenlerin 6zgiirlesmesini ve giiglenmesini saglayan bir igleve sahiptir.

58 | Diinyanin ve soziin diyalektigine iligkin bilingtir.

59 | Bilinglenme ve biling kazandirma ¢abasidir.

60 | Elestireldir.

61 | Doniisiimiin ezilenlerin bilinglenmesiyle gerceklestirilebilecegine inanir.

62 |Elestiriyi disaridan getirir.

63 | Meritokrasiyle miicadele eder.

64 | Siireci degerlendirmeyi Savunur.

65 | Kubasik -igbirlik¢i- 6grenmeyi savunur.

66 | Sorun tanimlayici 6grenme yontemini benimser.

67 | Esitlikei, demokratik, 6zgiirliik¢ii ve adil bir toplum i¢in miicadele eder.

68 | Egitimin dzellestirilmesine karsidir.

69 |Hak temelli egitimi savunur.

70 | Doniistiiriictidiir.

71 | Ozel ve genelin ic iceligine iliskin farkindaliktir.,

72 | Bireycilige ve rekabete karsidir.

73 | Sorumluluklara vurgu yapar.

74 | Okullagmayi diyalektik olarak anlamlandirir.

75 | Isbirlikgidir.

76 | Toplumsalcidir.

77 | Kamu yararini savunur.

78 | Dayanigmacidir.

79 | Ogrenme siirecleri ve mekanlarmnin yapilanmasiyla ilgilidir.
Ozgiirlesme -kisinin kendi iradesi ve gabasi ve baskalariyla dayamsma icinde

80 |yliritiilen siireg- siirecinin sancilt bir siire¢ oldugunu tanir; kimsenin kimseyi
kendi iradesi diginda 6zgiirlestiremeyecegini bilir.

81 | Ozgiirlestiricidir.
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82 | Yarigmaci egitim anlayigina karsidir.
83 | Demokrasiyi savunur.
Egitimi bir yandan toplumun bir iglevi, diger yandan zamansal siireklilik
84 |75 . T
icindeki toplumu da egitimin bir islevi olarak ele alir.
85 | Egitim ile toplumsal, siyasal ve kiiltiirel degisme arasindaki iliskiyi ele alir.
86 | Ezilenlerin haklarmi savunur.
87 | Elestiriyi, degerlendirmeden ¢ok agiklama olarak kullanir.
88 | Politiktir.
89 | Egitimin politik dogasini kegfetmeye calisir.
Kapitalist bir diizlemde esitlik, 6zgiirlik, demokrasi ve adalet ilkelerinin
90 saglanabilecegini diisinmez; okulun devletin ideolojik aygitlarindan biri
oldugunun altin1 ¢izer; bununla birlikte okullarin karsi-hegemonik séylem ve
eylem yaratma potansiyelini de tanir.
91 | Egitim diisiincesinin soSyo-politik sinirlarina ulasmay1 hedefler.
92 Esitsizlikleri kader olarak degil politik siireclerin sonuglar1 olarak goriir ve
degistirmek i¢in olanaklar sunar.
93 | Egitim siireglerini politik bir alan olarak goriir.
94 | Biitiinciil bir kavrayisa sahiptir.
95 | Egitim sorunlarina politik yanat iiretir.
96 | Demokratiktir.
94 | Ezilenlerin durumlarin1 kader olarak tanimlamaz, politik olarak betimler.
98 | Egitimi, siyasal, ekonomik ve toplumsal iligkiler i¢inde ele alir.
99 | Egitimin Ve 6grenmenin ekonomi politik elestirisini yapar.
100 | Esitlikei bir kiiltiir embriyosuna sahip egitim siirecidir.
Pedagoji ile politika ayrimi1 yapmamay: tercih eder, pedagojik-politik ayrimi ya
101 |, .
hi¢ yoktur ya da ¢ok zayiftir.
102 | Ezilenlerin kosullarina odaklanir.
103 | Propagandayi bir mesrulastirma araci olarak kullanmaz.
104 | Ozgiirliik miicadelesini ezilenlerle birlikte verir.
105 | Her tiirden ezilme ve dislanmusliklarla ilgilidir.
Ogrenme araclarin1  6grenenlerin kiiltiir evrenini dikkate alarak, onlarin
106 | . = e T .
Ozgiirlesme yoniinde doniisiimiine yardimci olacak bigimde hazirlar.
107 | Neo-Marxsit literatiirden beslenir.
108 | Bilimsel ¢aligmalarini, kapitalizme kars1 bir miicadele araci olarak goriir.
109 | Anti-kapitalist bir pedagojik anlayisa sahiptir
110 Cahsmz_l_ ?la_mr_nn smlrla_rl l_)(?lli degildir, her tiirlii egitim olgusu elestirel
pedagojinin ilgi alanina girebilir.
111 Ala_nlpde% caliganlarin ortak bir anlayisi olmadigi gibi calisma alanlari da
belirsizdir.
112 | Hiimanisttir.
113 | Paulo Freire’yi kurucu filozofu olarak kabul eder.
114 | lliskiseldir. -egitim ve diger alanlar (ekonomi, kiiltiir, toplumsal giic iliskileri,
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siyaset arasindaki iligkisellik) arasindaki iligkiselligin farkinda olma-

Tarihseldir. -problemleri, kavramlari, onlar1 ortaya cikaran tarihsel siireglerle

115 birlikte analiz etme ve degerlendirme-

116 Ezilenlerin diyalog ve elestirel bilinci yiikseltecek sorun tanimlayici pedagoji
aracihigiyla esit birer yurttas olarak demokrasiye katilimlarini artirmay1 amaglar.
Ozgiir bir ortam igerisinde teorik ve pratik diizeyde dgrenme siireglerinin 6zne-

17 | 0= . . -
ozne iligki diizeyinde gelistirilmesi ve praksis halini almasini kapsar.

118 | Daha iyi bir diinyaya katkida bulunmanin bir pargasi, yolu ve yordamudir.

119 Toplumun bﬁtﬁnii_nde. ve egitim .kurumlarlnda toplumsal adaleti, esitligi,
ozgirliigii, hakkaniyeti ve demokratik katilimi ger¢eklestirmeyi amaglar.

120 Ogrencilerin egemen kiiltiir kodlarmi ve gostergelerini ayirt edebilmelerini
saglar.

Bir problemi tespit etme, problemi ortaya ¢ikaran toplumsal kosullari ve
iliskileri -tiretim, iktidar ve kiiltiirel iliskileri- ortaya g¢ikaracak elestirel bakis
Ogrenci-6gretmen, 6gretmen —ogrenci (iki kisinin de 6zne olarak yer aldigi bir

121 .. L0 e e o .. . . .
ortam ve siire¢ igerisinde) arasindaki birlikte 6grenme siireglerinde 6grencilere
anlamli gelecek sorunlardan yola ¢ikarak birlikte tespit etmeyi, sorunu tiim
yonleriyle analiz etmeyi ve birlikte ¢c6zmeyi igermesi beklenen yaklagimdir.

122 | Entelektiiel bir gabadir.

123 | Diyalogu varolussal bir ger¢ek olarak kabul eder.

124 | Ozgiirliikgiidiir.

125 | Direnis aracidir.

126 | Egitim ve toplum iligkisi tizerinde elestirel diisiinme ¢abasidir.

127 | Doniistiirme giiciine sahiptir.

Okullari, toplumun istendik tipte-tek tip-insan modelinin tretildigi degil bu

128 | L. . - o
diisiinceye karsi ¢ikildigi yerler olarak goriir.

129 | Ezen-ezilen iligkisini ag1ga ¢ikarir.

130 | Egitimde neoliberal politikalar1 reddeder.

131 Egitirr_li demokratiklestirecek, Ozgiirlestirecek, 6grenci yararimi 6nceleyecek bir
deneyime doniistiirmek i¢in ¢oziim yollar1 arar.

132 | Yasamu diyalektik bir bilingle sorgular.

133 | Pratik bir umudun, 6fkenin ve yiiregin pedagojisidir.

134 | Cocugun lstiin yararini gozetir.

135 | Eyleme ge¢meyi gerektirir.

136 | Miicadele aracidir.

137 Okuldan topluma dogru genisleyen, toplumun genel ¢ikarini gézeten bir sistemi
egitim yoluyla temellendirmeye ¢alisir.

138 | Elestirel farkindaliga ulagsma yoludur.

139 Normatif iddialarimi, iktidar iliskileri ve Xkiiltiirel/tarihsel baglamlarla iligki
i¢inde iretir.

140 Kolektif bilincin olusturulmasi igin i birligi iginde birlikte ¢alisma ve 6grenme

tizerinde durur.
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141

Ana bir kuramdan ¢ok akademik gruplarin yaklagimlar1 baskindir.

142

Ogretmenligi, insanligin 6gretmeni olarak betimler.

143

Dogaya saygilidir.

144

Sanatla i¢ igedir.

145

Cok dilli ve ¢okkiiltiircii elestirel bir egitimi savunur.

146

Evrensel bir bakis agisina sahiptir.

147

Simifsal bakis agisin1 yok etmeye ¢aligir

148

Homofobik ve heteroseksist bakis agisimi elestirir.

149

Postmodernizmin ¢oklu marjinallikleri kavramindan etkilenir.

150

Sevgiyi sorgulayarak, yasami onaylayici1 ve gliclendirici romantik iliskiler ile
sevgi tarzlar1 gelistirmeye calisir.

151

Otekilestirmeye karsidir.

152

Insan1 bir biitiin olarak ele alir.

153

Bilimseldir.

154

Laiktir.

155

Ezen-ezilen iligskisinde yasanan haksizliklari derinlemesine acgiga ¢ikarir.

156

Toplumsal ayrigma ve tabakalagmaya karsidir.

157

Egitimin yabancilastirici etkileri ile miicadele eder.

158

Oznelesmeyle ilgilidir.

159

Olmakta olan bir siireci igerir.

160

Negatif diyalektigi igerir.

161

Devrimcidir.

162

Birey ve toplum yagantisini diizenleme anlamindaki egitimi, yasantiya etki eden
diger faktorlerle birlikte ele alir.

163

Pedagojinin ilgi alanini sistematize etmektedir.

164

Cevre, cinsiyet, ekonomi, sinif, dil, din vb. kaynakli sorunlarin yol actig1
magduriyetleri, diizen degisikligine havale etmeden aninda miidahale etme
olanaklarini arar.

165

Diizeni degistirecek kosullari olusturma isleviyle Marxsizmden etkilenir ve
Marxsizmin egitim politikasina katki sunar.

166

Insanin bulundugu her yer ve her tiirlii sorunu miidahale alaninda kabul eder.

167

Insanin  degistirme/déniistirme potansiyelini ortaya c¢ikarma iddiasma ve
yontemine sahiptir.

168

Elestirel diislinme tarzin1 hayatin her alanina yansitir.

169

Elestirel diiglinmeyi egitim dgretim siireclerinin temeli olarak kabul eder.

170

Ogretenlere, her yastan Ogrenenlere geleneksel ve itaatkdr diisiiniis
modellerinden siyrilmanin 6nemini siklikla vurgulamalarini 6nerir.

171

Her seye ragmen, kaliplardan siyrilmanin yollarini bireylere ilham verici
bicimlerde asilama idealine sahiptir.

172

Ogretenleri, grenenlerden baslayarak toplumun déniisiimiinden sorumlu tutar.

173

Ogretmenlerden adalet, hakkaniyet, esitlik ve demokrasi gibi kavramlara
dinamik bir yap1 kazandirarak bunlari egitim 6gretim siireclerinin merkezine
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yerlestirmelerini ister.

174

Ogretenleri, sosyal yapinin en giiclii ve aym zamanda en kirilgan dgeleri olarak
kabul eder.

175

Ogretenleri, gerektiginde okula, sisteme hatta kendilerine dahi kars1 bir durus
sergilemeye tesvik eder

176

Mevcut programin bilesenlerinin, -ders kitaplar1 ve materyalleri- 6grenenlerin
kendilerini gergeklestirmeleri igin siirekli bir revizyona tabi tutulmasini,
alternatif kaynaklara bagvurulmasini gerekli goriir.

177

Ogrenenlerde, yerel ve evrensel toplumsal yapi hakkinda; var olan siniflar ve
tabakalagma ile ilgili giincel bilgi ve fikirlerinin olmasini saglar.

178

Egitimi, tim insanlar i¢in Ozgiirlestirici bir sebep ve sonu¢ arz eden bir olgu
olarak goriir.

179

Hegemonik olana karst ¢ikarak, egemen gruplar ile ana akim
bileskeleri/hegemonyay1 okullardan baglayarak irdeler ve bunlarla miicadele
eder.

180

Egitimi hem birey hem de toplum i¢in yeniden iretim, yenilik ve degisme olarak
gorur.

181

Egitimin esitsizlikleri yeniden iireterek derinlestiren aragsallastirilmasina karsi
cikar.

182

Egitimi, sinavlarin -ulusal ve uluslararasi- kiskacindan kurtarmayi hedefler.

183

Egitimi, bireylere meslek/is saglayan siire¢ olarak degil; hayat boyu siiren bir
bagkalagim hali olarak kabul eder.

184

Baskilanmis, marjinallestirilmis ve toplumun disina itilmis olanlarin deneyim ve
ihtiyaglartyla ilgilenir.

185

Egitimi, neoliberal ve neomuhafazakar ideolojilerin tutsakligindan kurtarmay1
hedefler.

186

Egitimi, sosyal devletin 6nemli bir unsuru olarak kabul eder.

187

Egitimin herkes i¢in parasiz ve nitelikli olmasini savunur.

188

Diinyada olup biten savaslara ve goclere duyarlilik gosterir.

189

Egitimin, piyasaya farkli donanimlara sahip eleman degil, insan yetistirmek i¢in
var oldugunu savunur.

190

Kisik sesli marjinal sylemlerin duyulmasini ve duyurulmasini saglar.

191

Egitimin nihai hedefi, daha iyi ve yasanilasi bir diinyanin kolektif insasini
stirdiirtilebilir kilmaktir.

192

Ogrenenlerin tiim egitim 6gretim siireci icinde kendi haklarinin farkinda olarak,
aktif bir rol oynamalarini saglar.

193

Ogreten ve dgrenenlerin mutlu, saglikli ve refah icinde olmasini, yoksulluk ve
gelecek kaygisini bertaraf etmesini saglayama caligir.

194

Elestirel zihin aligkanliklari olan aktif vatandaslar olugturmay hedefler.

195

Ezilenlerin, hem kendilerinin hem de onlar1 ezenlerin insandisilasmasinin
cisimlesmeleri oldugunu fark etmelerinin bir aracidir.
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Tablo 1°de gorildigii gibi elestirel pedagoji alanma iliskin katilimer goriisleri,
caligmanin giris kisminda da ifade edildigi gibi elestirel pedagojinin dogasima uygun
farkli, ¢esitli, genis, zengin ve daginik bir goriiniim arz etmektedir. Elestirel pedagojiye
iligkin katilime1 gorisleri genel olarak degerlendirildiginde, Cho’nun (2012) yapmus
oldugu kuramsal, pedagojik ve politik kategorilestirmeye uygun bir dagilim gosterdigi
soylenebilir. Genis bir gesitlilik gosteren katilime1 goriigleri, Shudak (2014) elestirel
pedagojiyi felsefenin klasiklesmis ayrimina uygun olarak konumlandirdigi ontolojik,

epistemolojik ve aksiyolojik konuma uygun oldugu sdylenebilir.

Delphi tekniginin ikinci turunda katilimcilardan, birinci tur sonucu olusturulan listenin
her bir maddesinin uygunluk diizeyini; 1-hi¢ uygun degil; 2-az olarak uygun; 3-orta
diizeyde uygun; 4-¢ok diizeyinde uygun ve 5-tam olarak uygun seklinde belirlemeleri
istenmistir. Katilimcilarin degerlendirmesi sonucu, 4-¢ok ve 5-tam diizeyinde uygun
goriilen 84 madde -yargi/ifade- listelenmistir. Boylece katilimcilarin iizerinde yiiksek
diizeyde uzlagma sagladiklar: elestirel pedagojinin 6zelliklerine iligkin ifadeler, elestirel

pedagoji envanterinin olusturulmasinda kullanilan madde havuzuna aktarilmustir.
Elestirel Pedagoji Envanterinin Olusturulmasi

Arastirma katilimeilart tarafindan elestirel pedagojinin 6zellikleri listesinde 4 ve 5 puan
alarak listelenen her bir maddenin, elestirel pedagoji envanterinde yer alip almamasinda
elestirel pedagoji alanyazinindaki (Apple, 1982; Berner, 2017; Breunig, 2006; Darder,
2002, 2005; Freire, 1970, 1978, 1979, 1993, 1994, Giroux, 1981, 1985, 1997, 2001;
Kincheloe, 2004, 2018; McLaren, 1989, 1995, 2002; Rikowski, 2011; Schugurensky,
2010; Sever, 2010; Shor, 1986; Ural ve Oztiirk, 2020; Wulf, 2014) elestirel pedagojinin
temel ozellikleri ile ilgili uygunluk, benzerlik ve iliski esas alinmigtir. Aragtirmanin
amacima uygunlugu dogrultusunda envanterde yer almasina karar verilen 43 maddelik

ozellikler listesi, Tablo 2°de Elestirel Pedagoji Envanteri -EPE- olarak sunulmugtur.

Tablo 2. Elestirel Pedagojinin Ozellikleri Envanteri

No Ozellikler

1. | Elestirel pedagoji, Paulo Regulus Neves Freire’yi (1921-1997) kurucu filozof
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olarak kabul eder.

Elestirel pedagoji, bilinglenmeye/bilinglendirmeye -conscientizacao-
dayalidir.

Elestirel pedagoji, egitimi elestirel bilincin uyaricisi olarak gortir.

Elestirel pedagoji, politik bilinci eylem birligi i¢in destekler.

Elestirel pedagoji, bilinglenmeyi doniigiimiin onciilii olarak tanimlar.

Elestirel pedagoji, yasamu diyalektik bir bilingle sorgular.

N|o|g~w

Elestirel pedagoji, kuram ve eylem biitiinliigii -bilingli eylem- olarak gordiigii
praksise dayalidir.

2

Elestirel pedagoji, praksisi doniistiirme araci olarak kullanir.

©

Elestirel pedagoji, varolusun praksis ile olanakli oldugunu savunur.

10

Elestirel pedagoji, praksisin herkese ait oldugunu savunur.

11

Elestirel pedagoji, insan olmanin 6zii -varolussal gerceklik- olarak gordigii
diyaloga dayalidir.

12

Elestirel pedagoji, diyalogu bilginin dogal kaynagi olarak tanimlar.

13

Elestirel pedagoji, diyalogu esitlik araci olarak kullanir.

14

Elestirel pedagoji, 6zgiirlesmeye -kurtulusa- dayalidir.

15

Elestirel pedagoji, devrimcidir.

16

Elestirel pedagoji, dayanismacidir.

17

Elestirel pedagoji, elestirel kurama dayalidir.

18

Elestirel pedagoji, demokratik bir yasami hedefler.

19

Elestirel pedagoji, ezilenlerden yanadir.

20

Elestirel pedagoji, bir giiclenme/giiglendirme siirecidir.

21

Elestirel pedagoji, 6zne olmay destekler.

22

Elestirel pedagoji, 6grenmeyi 6zne-6zne yasantisina dayandirir.

23

Elestirel pedagoji, doniistiiriiciidiir.

24

Elestirel pedagoji, elestireldir.

25

Elestirel pedagoji, adaletten yanadir.

26

Elestirel pedagoji, esitlikeidir.

27

Elestirel pedagoji, deneyime/deneyimlemeye dayalidir.

28

Elestirel pedagoji, ilerlemecidir.

29

Elestirel pedagoji, politiktir.

30

Elestirel pedagoji, egitimi politik bir eylem olarak goriir.

31

Elestirel pedagoji, sorun tanimlayici grenme yontemini benimser.

32

Elestirel pedagoji, 6greteni 6grenen olarak kabul eder.

33

Elestirel pedagoji, sevgiye dayalidir.

34

Elestirel pedagoji, egitimi insanlagma/insanlagtirma eylemi olarak tanimlar.

35

Elestirel pedagoji, insan onuruna sahip ¢ikar.

36

Elestirel pedagoji, giice -otoriteye/hegemonyaya- karsidir -direnir-.

37

Elestirel pedagoji, biinyesinde umut barindirir.

38

Elestirel pedagoji, egitim hakkini yagam hakkiyla eg goriir.

39

Elestirel pedagoji, somiirii karsitidir.

40

Elestirel pedagoji, sorgulamaya dayalidir.
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41) Elestirel pedagoji, olasiliga dayalidir.

42] Elestirel pedagoji, barigcildir.

43] Elestirel pedagoji, disiplinlerarasi bir ¢aligma alanidir.

Envanterde yer alan 6zellikler, elestirel pedagoji alanyazininda (Apple, 1982; Assoun,
2012; Berner, 2017; Breunig, 2006; Cho, 2012; Darder, 2002, 2005; Freire, 1970, 1978,
1979, 1993, 1994; Giroux, 1981, 1985, 1997, 2001; Kincheloe, 2004, 2018; McLaren,
1989, 1995, 2002; Rikowski, 2011; Schugurensky, 2010; Sever, 2010; Shor, 1986; Ural
ve Oztiirk, 2020; Wulf, 2014) yer alan bilinglenme, praksis, diyalog, ozgiirliik,
dayanisma, sevgi, umut gibi temalara gdomiiliidiir. Dolayisiyla yapilacak her tiirlii
elestirel pedagojinin 6zellikleri listesi bu temalarin karmasik, genis anlam ve anlatim
zenginligiyle iliskili olmak durumundadir. Ornegin, Freire’nin (1973, 1979, 1990)
conscientiza¢ao seklinde kullanilmasini 6nerdigi bilin¢len-dir-me ya da vicdanilestirme
kavrami, dort farkli bigimde -biiyiilii, naif, elestirel ve politik biling- ortaya ¢ikmakta ve
ozellikle elestirel biling ile politik bilincin sosyal ve politik geliskileri algilamaya, teshis
etmeye ve baskiya karsi harekete gegmeye odaklanmayi igerdigi kabul edilmektedir.
Benzer bir sekilde elestirel bilincin énemine vurgu yapan hooks (1990), elestirel biling
icin egitimi elestirel pedagoglarin Oniindeki en basat gérev olarak ifade etmektedir.
Elias’in (1974) sosyal 6grenme olarak da ifade ettigi bilinglenmeye, Macedo (2022) da
doniisiim ve 6zglirlesmeyi 6gretmede oynadigi yasamsal rol ile vurgu yapmaktadir.
Cammarota (2012) ise farkindalik ve faillik duygusu baglaminda elestirel biling ile
sosyal adalet arasindaki iligskiye dikkat ¢cekmektedir. Bu agiklamalar gostermektedir ki
elestirel pedagoji biinyesinde yer alan her bir tema olduk¢a zengin ve karmasgik bir

igerige sahiptir.
SONUC

43 ozellikten olusan Elestirel Pedagoji Envanteri (EPE), elestirel pedagojiye iliskin
temel 6zelliklerin katilimc1 gortsleri ile ilgili alanyazina dayandirilarak olusturulan bir
listesidir. Arastirma ile katilimcilarin elestirel pedagojiyi tanimlama/betimleme

durumlarmim olduk¢a farkli oldugu, elestirel pedagojinin 6zelliklerinin katilimeilar
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tarafindan daha ¢ok farkli sekillerde anlasildigi goriilmiistir. Calisma sonucunda
katihimeilarin elestirel pedagojinin 6zelliklerine iliskin goriislerinin 6rtiigen ve benzerlik
gosteren kisimlar1 ortak bir listede birlestirilmistir. Envantere son seklinin verilmesi
siirecinde ilgili alanyazindan yararlanilmistir. Ozgiirlesim, bilinglenme, diyalog, praksis,
sorun tanimlayict Ogretim temalarindan olusturulan elestirel pedagoji envanteri 43
ozellik ile simirlandirilmistir. Bu envanter, elestirel pedagojinin kuram, felsefe, ideoloji,
yaklasim, anlayis, yontem, uygulama ve benzeri nitelemelerini kapsayacak 6zelliklerden
olusturulmustur. Envanterde yer alan &zellikler, elestirel pedagoji alaninin merkez ve
gevresinde yer alan bilim insanlar1 tarafindan kullanilan anahtar kavramlara
dayandirilmigtir. Ayrica olusturulan elestirel pedagoji envanterinin, elestirel pedagoji

alaninin kuramsal, pedagojik ve politik sinirlari icerisinde yer almasi saglanmistir.
Oneriler

Elestirel pedagoji envanterinin gelistirilmesinde kullanilan Delphi teknigi yontemi
katilimcilarinin  Tiirkiye’den segilmesi yerine uluslararasi arastirmalardan segilerek
genisletilmesi arastirmacilara bir oneri olarak sunulabilir. Olusturulan elestirel pedagoji
envanterinde yer alan her bir 6zelligin derinlemesine ve ayrintili olarak ele alinmasi,
elestirel pedagojinin anlasilmasi i¢in dnemli bir katki saglayabilir. Egitim politikalarinin
olusturulma ve uygulanmasi siirecinde elestirel pedagojinin elestiri ve Onerilerinden
yararlanilabilir. Ozellikle 6gretmen yetistirme programlarina elestirel pedagoji dersleri

eklenebilir.
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SUMMARY

Introduction

As stated in the introduction of the study, there are many and different expressions of critical
pedagogy. Naturally, all this narrative richness makes important contributions to the development
of critical pedagogy. However, this situation, which can turn into a narrative clutter and
confusion from time to time, can create some problems for researchers and new entrants to the
field of critical pedagogy. A general critical pedagogy inventory will make important
contributions to the elimination of these problems. Based on this idea, the aim of the study is; To
be able to create a general inventory of the characteristics of critical pedagogy. Synthesizing
objective reality and situational/contextual reality, it is aimed to provide a basis to guide
researchers and practitioners with this inventory. This inventory is important to ensure that the
field of critical pedagogy can reach a wider range of researchers and practitioners. While the
study is not intended to provide a definitive and single tool for critical pedagogy researchers and
practitioners regarding the characteristics of critical pedagogy, the possibility of a new option
has been created. In the process of creating the inventory, a logical approach was taken, inspired
by the development of a symbolic -nominal- measurement tool (Neuman, 2006, Ural & Kilig,
2005, Yilduim, 1991). The created inventory was carried out as a study that highlights the
subjective aspect without being subjected to any standardization process -statistical validity and
reliability study-.

Methodology

Delphi technique and literature review - analysis of the document- were used in the research,
which is a descriptive study. In the research, the opinions of 24 participants were used by using
the purposive sampling method based on maximum diversity, which is one of the purposive
sampling methods. The research data collected as a result of two sessions were analyzed by
content analysis method and the features that were not clearly seen in the data were revealed
through themes, codes and categories —classifications-. The analyzed data were evaluated
together with the basic features of critical pedagogy in the main sources of critical pedagogy, and
a critical pedagogy inventory was created with 43 features.

Conclusion

The Critical Pedagogy Inventory (EPE), consisting of 43 features, is a list of key features of
critical pedagogy based on the literature on participant views. With the research, it was seen that
the participants' definition/description of critical pedagogy was quite different, and the
characteristics of critical pedagogy were understood in different ways by the participants. As a
result of the study, the overlapping and similar parts of the participants' views on the
characteristics of critical pedagogy were combined and turned into a common inventory. The
relevant literature was used in the process of finalizing the inventory. The critical pedagogy
inventory, which was formed from the themes of liberation, awareness, dialogue, praxis, and
problem-solving teaching, was limited to 43 features.

Discussion and Suggestions

The features in the inventory are embedded in themes such as awareness, praxis, dialogue,
freedom, solidarity, love and hope in the critical pedagogy literatiire (Apple, 1982; Assoun, 2012;
Berner, 2017; Breunig, 2006; Cho, 2012; Darder, 2002, 2005; Freire, 1970, 1978, 1979, 1993,
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1994; Giroux, 1981, 1985, 1997, 2001; Kincheloe, 2004, 2018; McLaren, 1989, 1995, 2002;
Rikowski, 2011; Schugurensky, 2010; Sever, 2010; Shor, 1986, Ural ve Oztiirk, 2020; Wulf,
2014). It can be suggested to researchers that the Delphi technique method used in the
development of the critical pedagogy inventory should be expanded by selecting participants from
international studies instead of choosing from Turkey. In-depth and detailed consideration of
each feature in the critical pedagogy inventory can make an important contribution to
understanding critical pedagogy.
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Arastirmacilarin Katki Oram Beyani
Bu ¢alismanin planlanmasi, yiiriitiilmesi ve yazili hale getirilmesinde bir aragtirmaci yer
almustir.
Catisma Beyani
Bu arastirmada herhangi bir kurum, kurulus ya da kisiden destek alinmamuistir.
Arastirmacinin, arastirma ile ilgili diger kisi ve kurumlarla herhangi bir kisisel ve
finansal ¢ikar ¢atigmasi yoktur.
Etik Kurul Beyam
Bu arastirmada dokiimantasyon ve Delphi teknigi birlikte kullanildigi i¢in igin etik
kurul karar1 gerekrmemektedir. Delphi teknigi katilimcilarinin onaylari, katilimecr onam
formlari ile alinmistir.



