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BAGLANTICILIK ACISINDAN OGRENME: OGRENME SURECI, iLKELER
VE OGRENEN ROLLERIi

Biisra TUREGUN COBAN!  Sule CEVIKER AY?
Oz

Gelisen teknoloji giinliik hayatimiza her gecen giin daha fazla niifuz etmektedir. Ogrenmenin formal ya
da informel gekilde yasam boyu devam etmesi ve teknolojiye kolay erigsimle de yeni ortamlarda yeni sekillerde
ve hatta kollektif sekillerde 6grenme yollar1 ortaya ¢ikmaktadir. Bu makale 6gretim siireglerini teknoloji destekli
olarak yiiriitmek isteyen egitimcilere baglanticiligi tanitarak katki sunmayi amaglamaktadir. Derleme tiiriindeki
bu calismada, yurtdisi literatiirde connectivism olarak adlandirilan baglanticilik baglaminda dinamik bilgi
kavrami ve buna gore dgrenme siireci, ilkeleri ve dgrenen O6zellikleri yer almaktadir. Baglantic1 6grenmenin,
gelisen teknolojiler ile internetin biiyiik bir 6grenme ortamina doniismesi sebebiyle aglar {izerinde 6grenmeye
dayali kollektif bir yapist vardir. Baglanticilik bilgiyi zengin, yapilandirilabilir ve anlik degisebilir yapida
gormektedir. Bilgi her an degisebilir. Bu durum 6grenmeyi bireylerin aglar iizerinden bilgileri edindikleri ve
baskalariyla da paylastiklar bir cesit déngiiye doniistiiriir. Ogrenenler, baglantict 6grenme ortamlarinda aktif
ogrenenlerdir hem 6grenen hem de Ogretici rollerinde olabilirler. Onlardan bilgi okuryazarlifi ve baglantici
o0grenmeye hazir bulunusluk beklenmekte, 6zerk Ogrenenler olmalari tesvik edilmektedir. Bu baglamda
O0gretmenlere yontem ve ortamlar ve 6gretim tasariminin odagi konusunda oneriler getirilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Baglantili 6grenme, Baglantici 6grenme siireci, Baglantici 6grenmenin ilkeleri,
Ogrenen rolleri

LEARNING IN PERSPECTIVE OF CONNECTIVITY: LEARNING
PROCESS, PRINCIPLES AND LEARNER ROLES

Abstract

Developing technology penetrates our daily lives more and more every day. As learning continues
throughout life, whether formally or informally, and with easy access to technology, new ways of learning in
new environments and even collective ways emerge. This article aims to contribute by introducing connectivism
to educators who want to carry out their teaching processes with technology support. This compilation study
includes the concept of dynamic knowledge in the context of connectivism, which is called connectivism in the
foreign literature, and the learning process, principles and learner characteristics accordingly. Connectivist
learning has a collective structure based on learning on networks, as developing technologies and the internet
have turned into a large learning environment. Connectivism sees information as rich, configurable and instantly
changeable. Information has a dynamic structure that can change at any time. This turns learning into a kind of
cycle in which individuals acquire knowledge through networks and share it with others. Learners are active
learners in connectivist learning environments and can be in both learner and instructor roles. Information
literacy and readiness for connectionist learning are expected from them, and they are encouraged to be
autonomous learners. In this context, suggestions are made to teachers about methods and environments and the
focus of instructional design.
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Giris

Toplumlarin ekonomik yapilari ve buna bagl olarak gelisen sosyal diizenleri egitim
durumlarina yansimaktadir. Bell (1973: 50), Crawford (1991: 6) ve Masuda (1990: 6-7),
toplumlar1 sanayi Oncesi (tarim) toplumlar, sanayi toplumlari ve sanayi sonrasi (bilgi)
toplumlar olarak tanimlamis ve aralarindaki farklara deginmislerdir. Buna gore, sanayi oncesi
toplumlarda, iiretim bi¢cimi hammaddeye bagli oldugundan birincil ekonomik faaliyetler
yaygindir ve isler fiziksel isgiiciine dayanmaktadir. Bu toplumlarda insanlar zanaatkardir,
rlizgar, su gibi dogal giicler ile kendi insan gii¢lerini kullanmislardir. Yaganan sanayi devrimi
sonrasinda toplumlar endiistrilesmis, iiretim bigimi fabrikasyona doniismiistiir. Ikincil
ekonomik faaliyetlerin gerceklestirildigi bu toplumlarda, alaninda uzman kisilerin is giicii is
bi¢imi halini almistir. Endiistriyel toplum insanlarina en iyi 6rnek miihendisler iken kullanilan
kaynaklar daha ¢ok petrol, gaz ve niikleer enerji gibi iiretilmis enerjidir. Ardindan, internetin
ve tasinabilir cihazlarin gelismesiyle, {iretim bicimi yeniden doniismiis, bilgi, haberlesme
iizerine kurulu olan sanayi sonrasi toplumlar meydana gelmistir. Giinlimiiz toplumlarinda
insanlar, bilim insan1 ya da profesyonel meslek sahibi kisiler halini almislardir. Bu
toplumlarda kaynak, bilgi, programlama, veri aktarimindan olusurken isin bi¢imi de ag
kurmaya dontigmiistiir (Bell, 1973: 94). Castells, bilgiyi isleyerek bir ag lizerinde iiretim
saglayan bu is giiclinlin oldugu toplumlar1 “ag toplumu” olarak tanimlamaktadir (2013: 88).
Tim bu gelismelere paralel olarak toplumlarin sosyal yapisinda ve egitim anlayislarinda da
farkliliklar meydana gelmistir. Sanayi oncesi toplumlarin egitim anlayisinda davranisgilik
kuram1 baskin iken, sanayi toplumlarinda bu kuram yerini bilissel kurama birakmistir.
Ardindan sanayi sonrasi bilgi toplumlarinda yapilandirmacilik kurami 6n plana ¢ikarken,
giiniimiiz ag toplumlarinda ise Ingilizce alanyazinda “Connectivism” olarak adlandirilan
baglantict 6grenme ortaya ¢ikmaktadir. Bu ¢ikis internetin varliginin ve yaygin kullanimin
dogal bir sonucudur. Diinyanin her yerinde insanlar teknolojinin sundugu zengin firsatlardan
yararlanmakta, bunu hem formal hem de informel dgrenmeler i¢in yapmaktadirlar. Internette
paylasilan igerigin tiiketicisi oldugu kadar iireticisi olarak da Web ortamlarinda paylasimlarda
bulunmaktadirlar. Web 2.0 hizmetlerinin biiylimesi, insanlarin bilgi iireticileri haline
gelmesiyle okuma/yazma ag1 daha da gergege donligmekte; okunma sayisi, yorumlar,
nesnelerin etiketlenmesi, baska birinin yorumlarinin yeniden paylasilmasi ya da cevrimigi
yollarla kisilerin fikirleri ve yaratict ¢aligmalar1 web ortaminda dagitilmaktadir (Horowitz,
2006). Yaygin cevrimici kamuoyu varligi ayn1 zamanda her zaman siif disinda, isyerinde ve
evde gerceklesen resmi olmayan 6grenmeyi kabul etmemize de yardimci olmaktadir (Bell,
2011). Dahasi, gelecekteki dersliklerin yerini uygulama topluluklar1 ve arastirma
topluluklarinin alacagi Apostolidou (2022) diisiiniilmektedir. Baglanticiliga ilginin artmasinda
ozellikle Covid-19 pandemisinde 6gretme ve 6grenme uygulamalarindaki degisikliklerin ¢ok
sayida 6grenciyi ¢evrimi¢i hale getirmesinin etkisi biiyliktiir (Lee vd., 2020; Boyraz ve Ocak,
2021; Salas-Valdivia ve Gutierrez-Aguilar, 2021; Ulla ve Perales, 2021; Mafenya, 2022). Bu
caligma, ilgiyi giderek daha fazla ¢eken, teknoloji destekli ortamlardaki ortak katkiyla
rolleri ve baglanticiligin ilkeleri konusunda okuyucuyu yalin bir sekilde bilgilendirerek
Ogretim stlirecinde temel vurguya dikkat cekmeyi amaglamaktadir. Baglanticiligin kuram olup
olmadigini, temellerini ya da etkinligini tartismak makalenin amaci disindadir.
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1. BAGLANTICI OGRENME

Baglantic1 6grenme, Siemens (2004; 2005) ve Downes (2008) tarafindan giiniimiiz
caginin 6grenme kurami olarak adlandirilmaktadir. Cormiers ve Alexandar tarafindan ilk kez
tanimlanan (Martin, 2012) ve ilk uygulamasi Siemens ve Downes tarafindan (2011)
gergeklestirilen kitlesel acik cevrimigi dersler, baglanticiligi yansitan bir 6grenme ortami
olusturma fikri ile ortaya ¢ikmislardir. Kitlesel agik ¢evrimici dersler, ayn1 anda ¢ok sayida
Ogrenciye hitap etme 6zelligi ile kitlesel, bilgi kaynaklar1 ile 6grenenler arasinda bir engelin
bulunmamasi ile agik, internet ve bilgi iletisim teknolojileri sayesinde gerceklesen iletisim ve
etkilesim ile de ¢evrimigi isimlerini alirlar. Buna uygun olarak ilk uygulamada, 6grenenler
once sisteme licretsiz kayit olmus, ardindan igerikler olusturmus ve diger bireylerle iletisim ve
etkilesimde bulunmus, son olarak da analiz ve degerlendirmeler yapmislar, boylece 6grenme
ihtiyaglarina yonelik kazanimlari elde etmislerdir (McAuley vd., 2010).

Siemens (2005) tarafindan “dijital c¢ag icin bir Ogrenme teorisi” olarak
adlandirilmasinin sebebi, dijital ¢agin geleneksel Ogretim teorilerinin yapayligini ortaya
cikarmis olmasi (Downes, 2022: 59) ve degisen diinyanin ihtiyac¢larini karsilamak i¢in stirekli
gelismesidir (Omodan, 2023: 3). Bu onu 21. yiizy1l i¢in ideal bir egitim felsefesi haline
getirmektedir. Clinkii geleneksel teoriler, teknolojinin 6grenme lizerinde biiytlik bir etkisinin
olmadigr bir donemde gelistirilmistir (Siemens, 2004). Giiniimiizde ise teknoloji ve degisim
birbirini tamamlayan es anlamli kelimeler gibidir (Omodan, 2023: 2). Y kusag1 dgrencilerinin
ihtiyaclarinin geleneksel 6gretim yontemleri tarafindan yeterince karsilanamamasi, bilginin
artmasi1 ve bilgi ediniminin yeni yollar gerektirmesi, teknolojideki ilerlemelerin 6grencilerin
birbirleyile giderek daha fazla baglanti kurmasini saglamasi gibi sebeplerden dolay1
baglanticilik giiniimiiz 6grenme teorisi olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Wati vd., 2022: 680).
Kropf (2013), gelisen teknolojiler ile internetin biiyiik bir 6grenme ortamina doniistiigline, bu
ortamda ¢evrimi¢i siniflarin, sosyal aglarin, sanal gerceklik ve simiile edilmis topluluklarin
arttigina, bilginin artik buralarda olusturulup ¢ogaltildigina ve paylasildigina dikkati
cekmektedir. Dolayisiyla baglanticilik, bilgi toplumlarinda, gelisen bu teknolojiler ile
O0grenme-0gretme siireclerini yeniden tanimlayabilmek amaciyla ortaya c¢ikmistir (Alam,
2023: 2; Mohammedeen vd., 2023: 99). Ozellikle e-6grenme ortamlarindaki &grenmeyi
aciklamakta (Goldie, 2016) ise de teknolojinin yliz ylize 0grenme ortamlarinda dahi var
olmas1 (Foroughi, 2015) sebebiyle, baglanticilik bilgi toplumlarindaki bireylerin ve orgiitlerin
nasil 6grendiklerini; temelde, aglar iizerinde 6grenmeyi agiklar (Downes, 2012; Alam, 2023:
2). E-0grenme senaryolarinin yani sira, smiflarda da uygulayarak mevcut egitimin
modernizasyonuna katkida bulunmay1 amacglamaktadir (Guerra, 2022: 1).

Baglanticilik, aglar teorisi, kaos teorisi ve karmasa ile diizen teorilerine dayanir
(Siemens, 2004: 5; Downes, 2012; Veseld, 2013). Baglanticilik, bu teoriler tarafindan
genisletilen kesfedilmis ilkelerin entegrasyonudur (Wati vd., 2022). Kaos teorisi, herhangi bir
seyin diger tiim seylerle baglantili oldugu fikrine dayanmaktadir. Buna gore 6grenen, bu
baglantilart bulup anlamlandirmalidir. Aglar teorisine gore, herhangi bir sey ag olabilir ve
birleserek daha biiylik bir ag igerisinde birer diigiim haline gelebilir. Bu diiglimler, ag
lizerindeki bilgilerin birlesimi ile olusur (Siemens, 2006: 29). Ornegin, bilgiler aglar iizerinde
dagimik sekilde bulunur. Bir bilgi kullanildiginda, iizerinde bulundugu ag bir diigiime
doniisiir. Bir bilgi bireyler arasinda kullanildiginda, kitaplarda, internette ya da benzeri bilgi
kaynaklarinda yer aldiginda, ag halinden diiglim haline ge¢mektedir. Diiglimler, bireyler,
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gruplar, sistemler, kaynaklar veya topluluklar olabilir (Al-Shehri, 2011: 13). Diigiimler,
bilginin yogunluguna ve belirli bir diigiimde gezinen kisi sayisina bagli olarak farkli
boyutlarda ve giiclerde olabilir (Hendricks, 2019: 7). Diiglimler de birleserek yeni ve daha
bliylik aglar1 olusturur. Dolayisiyla, bu aglardaki diigiimler giiglii olursa, bilgi akiglar1 da
giiclii olur. Karmasa ile diizen teorisi ise aglarin karmasik oldugunu savunmaktadir (Siemens,
2005: 5; Vesela, 2013: 323). Bu karmasiklik, bilginin ¢oklugundan gelmektedir. Bilgiler aglar
iizerinde yer alir. Bu aglar bir araya getirilerek yeni bir ag olusturabilir. Yeni aglarin olusmasi,
bilgilerin bir araya getirilmesi seklinde oldugu i¢in 6grenme de bu sekilde gerceklesir
(Siemens, 2006: 16). Bu ii¢ teori baglanticiligin temelini olusturmaktadir (Siemens, 2005: 5;
Vesela, 2013: 324).

Baglantic1 6grenmenin bir kuram olup olmadigi hakkinda farkli diisiinceler mevcuttur
(Kerr, 2006; Verhagen, 2006; Kop ve Hill, 2008; Bell, 2011; Clara ve Barbera, 2013; Duke
vd., 2013). Baz1 arastirmacilar baglanticiligr bir kuram olarak goriirken (Siemens, 2005;
Hendricks, 2019), baz1 arastirmacilar sanal ortamlardaki 6grenmeleri tanimlamaya yettigi ama
bir 6grenme kurami olarak yetersiz oldugu konusunda baglanticilig1 elestirmektedir (Clara ve
Barbera, 2013). Ciinkii aglardaki etkilesim ve iletisimi kavramlastirmakta ancak gelisimi
aciklayamamaktadir (Clara ve Barbera, 2013: 132). Verhagen (2006), Kerr (2006), Kop ve
Hill (2008), Conole vd. (2010), Rablin (2012) ve Goldie (2016), baglanticiligin bir 6grenme
yaklasimi oldugunu diisiinmekte, bir 6grenme kurami olmak igin yetersiz bulmaktadir. Onceki
ogrenme kuramlarindan daha farkli bir katki sunmadigindan bir kuram olamayacagini 6ne
siirmektedirler. Bates (2022), baglanticilifin 6rgiin egitime uygun olmadigini, bunun yerine
insanlarin kisisel yasamlarinda gergekte nasil dgrendiklerini agikladigini diistinmektedir. Al
Maawali (2022) ise baglanticilig1 kullanan bir avug ¢alismanin bulundugunu, ancak bunlarin
tipik olarak baglanticiligi yapilandirmacilikla destekledigini veya onu bilgisayar ve interneti
kullanan herhangi bir 6grenmeye indirgedigini ve bunun da teorinin neyle ilgili oldugunu tam
olarak agiklayamadiklarini da dile getirmektedir. Baz1 arastirmacilar ise baglanticiligi daha
cok hayat boyu oOgrenmeyi aciklayan ve destekleyen pedagojik bir yaklagim olarak
degerlendirmektedir (Cabiria, 2012; Steffens, 2015). Uzerinde daha ¢ok durulmasi gereken
seyin baglanticiligin  6zelliklerini  kullanarak  6grenme ve Ogretme siireclerinin
tasarlanmasinin, hazirlanmasinin olmasi gerektigini vurgulamaktadirlar.

2. BAGLANTICI OGRENMEYE GORE BILGIi

21. yiizyilda, teknolojik gelismelere paralel olarak hizli bilgi akisi yasanmaktadir.
Taginabilir cihazlar ile bilgiye her an her yerden kolay ulasabilme imkani, diinyay1 kiiresel bir
koye doniistiirmektedir (Husaj, 2015: 227). Dolayisiyla giiniimiizde bilginin tanimi ve
ozellikleri de degismektedir. Baglanticilik perspektifinden bakildiginda bilgi bir ag olgusudur
ve 0grenme siireci ayni zamanda ag baglantis1 ve bilgi dolasimi stirecidir (Wu ve Cui, 2022:
47). Dinamik ve biiyiime, ag bilgisinin 6nemli 6zellikleridir. Siemens (2006: 79)’e gore, elde
edilen bir bilgi, bir siire sonra dogrulugunu ya da giincelligini yitirmekte ve yerine hizla yeni
bilgiler gelmektedir. Bu durum, bilginin anlik olarak kesin oldugunu, zamanla yeniden
yapilandirildigini da gostermektedir. Buna bilginin zenginligi denmektedir. Bir ag igerisinde
bireylerin 6grenmek istedikleri bilgiye hizla ulasabildikleri ortam anlamina gelen 6grenme
ekolojisi bilgi arayanlar kisitlamayan esnek bir yapida olmali, kullanicinin farkli tiirlerde
(ses, goriintii, yazi, video gibi) ag i¢i goriismeler yapabilmesini saglamalidir. Ogrenme
ekolojileri yeni fikirleri kaybolmamasi i¢in goriiniir kilmali, bireylerin giivenli ve konforlu

256



Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,  Yil: 13, Say1: 2

DUSOBED/JDUISS

Duzce University Journal of Social Sciences, Vol: 13, Issue: 2

olabilmeleri i¢in etkilesimli ortamlar sunmali, biiyiik fikirleri gélgelememeleri amaciyla sade
araglar sec¢ilmeli, merkezilestirilmemis ortam olmali, merkezilestirmenin aksine bireylere
esneklik saglayan ve yenilikler i¢in agik kap1 birakan bir yapida olmali, ag igerisinde yer alan
baglantilar bir biitiin igerisinde ayr1 olarak iglem gorebilmeli, yenilik i¢in deneme ve
yanilmaya ag¢ik olmalidir. Bdylece, bilgi Sekil 1°deki gibi duragan-hiyerarsik formdan birlikte
olusturulan dinamik yapiya yani aglara doniisecektir.

A e

Hiyerarsgi Ag Yapilanmasi
¥ |

(Duragan) o (Dinamik)

Sekil 1. Bilgi ve Organizasyonlarin Yapisi
Kaynak: Siemens (2006: 91)

Hiyerarsik formda bulunan bilgi, duragan, degismez, kesin, merkezilesmis ve dnceden
siirlandirilmig bilgidir. Aglarda yer alan bilgi ise dinamik, akigkan, degisken, merkezsiz ve
anlik olarak degisebilen bilgidir (Siemens, 2006: 91; Downes, 2012). Aglardaki bilgiler bes
farkli sekilde meydana gelebilmektedir (Siemens, 2006: 10): bir konu hakkinda bilgi sahibi
olmak, bir i1 yapmak hakkinda bilgi sahibi olmak, sahip oldugu bilgiyi hayatinda uygulamak,
bilgiyi nerede arayacagini bilebilmek ve bilgiyi doniistiirebilmek. Birey, bir konu hakkinda
bilgi edinir. Harekete gegcmeden 6nce o konuda yeterince bilgiye sahip olur. Elde ettigi bilgiyi
uygulayarak kullanir. O konuda bilgiyi nerede arayacagini bilir ve onu arayip bulabilir. Sahip
oldugu bu bilgiyi baska bilgilerle birlestirerek doniistiirebilir. Bu doniisiim, bilgiyi eyleme
dontistiirmek, bir beceriye ya da davranisa doniistiirmek seklinde olabilir. Kullanilan ve
doniistiiriilen bu bilgiler, zamanla bilgi yapilar1 haline gelirler.

3. BAGLANTICILIGA GORE OGRENME SURECI

Giliniimiizde bilgi, hizla gelisen bilgi iletisim teknolojileri sayesinde aglara
doniigmiistiir. ~ Baglanticilik, 6grenenin  bu  baglar1  anlamlandirarak  6grenmeyi
gerceklestirmesine  dayanir.  Ger¢ek  hayatta da  benzer sekilde, Ogrenmeler
yapilandirilmanmustir. Ogrenilen bir bilgi ile onunla iliskili diger bilgiler arasinda bag kurulur.
Boylece 6grenen icin o bilgi anlamlanr.
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. Ogrenme Iste@i (Amact)

OGRENMENIN
BOYUTLARI

Sekil 2. Ogrenme Ekolojisi ve Ag Olusturma Siireci
Kaynak: Siemens (2006: 39)

Baglantic1 6grenme, Sekil 2°de goriildiigii gibi var olan bilgileri kullanmak ile birlikte
ayni zamanda bilgiyi olusturmay: da kapsar (Husaj, 2015: 288). Bireyler, sadece hazir
bilgileri kullanarak 6grenmezler, bilgi kullanmanin yani sira bilgi olusumuna da katki
sunarlar. Cilinkii 6grenme, bir ¢esit dongiidiir. Bireyler, bilgiyi elde edebilmek i¢in aglara
baglanirlar ve bu aglardaki bilgileri edinirler. Ardindan elde ettigi bu bilgileri paylasmak
tizere bagka aglara katilirlar (Kop & Hill, 2008: 2). Katildiklar1 aglarda bu bilgileri
baskalarina yayarlar ve bilgiler bdylece ¢ogalir (Husaj, 2015: 227). Dolayisiyla, bireyler
bilgiye ulasip onu kullanirken bilgi olusumuna da katki saglamis olurlar. Burada, bilgiyi
arayan bir baska kisi, artan aglar sayesinde daha fazla bilgi de edinebilir. Hatta bu siirecte
bireyler aralarindaki etkilesim ile disiplinler aras1 bilgiler de ortaya ¢ikabilirler. Bu durumda,
baglantict 6grenmede bilgiye erisim yolu, bilginin kendisinden daha 6nemli hale gelmektedir
(Wati vd., 2022: 679). Ciinkii glinlimiizde bilgi ¢ok hizli degismektedir (Hendricks, 2019: 8).
Siemens (2006: 5), bu durumu bir boru benzetmesi ile agiklamaktadir. Bilgiye erisim yolu, bir
borudur ve bilgiler bu borudan hizla akip gegmektedir. Igerisinden gegen bilgiler siirekli

PR

degistiginden burada 6nemli olan boru yani bilgiye erisim yoludur.

Baglantic1 6grenme siireci altt basamaktan olusmaktadir (Siemens, 2006: 45-46).
Farkindalik ve alicilik olarak adlandirilan ilk basamakta 6grenen bilgiye ulagsmak i¢in gereken
temel bilgilere sahip olur. Ornegin, birey “Bu bilgi nerededir?”, “Bu bilgilere nasil ulasirim?”
gibi sorulara yamt verir. Ikinci basamak baglantilarin olusturulmasidir. Ogrenen, kendi
kaynaklarini secerek 6grenme aglarini olusturur. Bu basamakta karar verme yetenegi etkili
olmaktadir. Ornegin, birey birinci basamakta verdigi cevaplara gore sectigi bilgi kaynaklarini
ve araglar1 kullanir. Ugiincii basamak katki saglama ve katilim basamagidir. Ogrenen elde

258



Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,  Yil: 13, Say1: 2

DUSOBED/JDUISS

Duzce University Journal of Social Sciences, Vol: 13, Issue: 2

ettigi bilgileri kullanarak aglara katki yapar, diigiimler olusur ve boylece bilgi 6grenen icin
anlamlanir. Ornegin, birey yeni bilgiyi aglar iizerinden baskalariyla paylasarak diigiimler
olusturur, boylece hem aga katki saglar hem diger 6grenenlerle etkilesime gecer. Diigiim
kavrami, 6grenmenin merkezi metaforu olarak goriilebilir (Hendricks, 2019: 7). Dordiincii
basamak Oriintii tanima olarak adlandirilir. Bu basamakta Ogrenen ag {izerinde zaman
gecirdikge uzman olacagindan olusan yeni Oriintiileri fark eder. Bilgide uzmanlagma, aglar
iizerinde zaman gegirerek ve aglara diiglimler olusturarak katkilar saglamakla miimkiindiir.
Bilgide uzmanlasan birey, aglar {izerinde meydana gelen yeni Oriintiilerin ve degisimlerin
farkinda olur. Bunu izleyen basamak anlam olusturma basamagidir. Ogrenen bu basamakta
aglar lizerinde olusan bu yeni Oriintiileri anlamlandirir. Bir 6nceki basamakta olusan yeni
oriintiileri ve degisimleri fark eden birey, bu degisimlerden kendisine yeni anlamlar ¢ikarir.
Son basamak 6grenenin tiim bu basamaklarda kullandig1 araclart ve siireci degerlendirdigi,
bunun i¢in elestirel diisiinme gibi {ist diizey becerileri kullandig1, agdaki bilesenlerden 6nemli
olanlar1 belirledigi ve artik bilgiyi problem ¢6zmede kullandig1 uygulama basamagidir.

Ogrenenler bu siiregte dort farkli sekilde dgrenebilirler (Jackson & Temperley, 2006:
6), Birincisi, aglar tizerindeki bilgileri baskalariyla paylasarak diigiimler olusturduklarindan
dolay1 “birbirlerinden” dgrenebilirler. Ikincisi, 5grenmeyi aglar iizerinde baskalariyla birlikte
gerceklestirebileceklerinden dolay1 “birbirleriyle” 6grenebilirler. Ugiinciisii, disarida meydana
gelen bir etkinligi aglar lizerinden bagkalariyla paylasarak “adima 6grenme”
gerceklestirebilirler. Son olarak, aglar iizerindeki siireci yoneten bireylerin kendileri oldugu
icin “bilisiistii 6grenme” olabilir. Nitekim, AlDahdouh (2019)’nun, baglantici bir 6grenme
ortaminda yiiksekogretim Ogrencilerinin  bireysel O6grenme deneyimlerini inceledigi
caligmanin sonuglaria gore, katilimcilarin planlama, biligsel isleme ve degerlendirme olarak
iic agsamada 0grenme baglantilar1 kurduklart belirlenmistir. Planlama asamasinda katilimeilar
baglanacaklar1 diigiimleri secmektedirler. Bu asamada kaynaklara ulasma ve karar verme
stireclerine 0z-diizenleme becerileri, motivasyon, dijital okuryazarliklari, kaynaklarin niteligi
ve kullamighiligr etki etmektedir. Bilissel isleme asamasinda bilgi edinimi i¢in diiglimlerle
etkilesime girmektedirler. Son olarak ise degerlendirme asamasinda, secilen diigiimiin ve
stirecin degerlendirmesi yapilmaktadir. Buna gore baglantici 6grenmenin etkilesimli, karsiliklt
bir siire¢ oldugu kadar bilisiistii siirecleri harekete gegiren bir 0grenme siireci oldugu
sOylenebilir.

4. BAGLANTICI OGRENMEDE OGRENEN ROLLERI VE
BAGLANTICILIGIN OGRENENDE GELISTIRDiGI OZELLIiKLER

Dinamik aglarda bilgide meydana gelen siirekli ve hizl1 degisime ayak uydurabilmek
ogrenenler icin gereklidir ancak yeterli degildir. Bilgiyi arama ve elde edilen bilgileri
siizgecten gecirebilme (Kop ve Hill, 2008: 2) ve bilgilerin dogrulugu ve gecerliligi iizerine
karar verebilme yetenegi de 6nem kazanmaktadir. Siemens (2006) bu nitelikleri baglantici
ogrenmeye yonelik hazir bulunusluk ve ag olusturmaya dayali bilgi, beceri ve davranislar
olarak siiflamaktadir. Hazirbulunusluk, bireyin baglantici 6grenmeye hazir olma durumudur.
Strong & Hutchins’e (2009: 64) gore baglantict 6grenme i¢in ag kurma, giincel-dogru bilgiye
ulagsmak i¢in bilgileri siizme ve aglar arasi baglantilar1 gérme becerileri hazirbulunusluk
davranislaridir. Hazirbulunuslugun duyussal boyutunda bilgi iletisim teknolojilerini kullanma
konusunda 6z yeterlilik de sayilabilir. Baglantici 6grenme, teknoloji ile gerceklesmekte
(Siemens, 2006; Strong ve Hutchins, 2009), bu yilizden, bilgi iletisim teknolojilerinin
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kullanim1 ve buna dair 6z yeterlilik inanci, baglantic1 6grenme siirecinde 6nem tagimaktadir.
Aglar aras1 baglantilar1 gérmek ve aglar kurabilmek icin ise otonom Ogrenme bir
hazirbulunusluk davranisi olarak diisiiniilebilir. Otonom 6grenme, bagimsiz ya da Ozerk
ogrenme olarak da ifade edilebilir; bireyin kendi 6grenmesini diizenlemesi, se¢imler
yapabilmesi, siireci devam ettirebilmesi ve degerlendirebilmesi anlamina gelir (Cotterall,
1995: 195; Littlewood, 2000: 135). Otonom 6grenmenin, baglantici 6grenmede 6nemli bir
yeri bulunmakta (Downes, 2012: 85) aym1 zamanda baglantici 6grenme ortami da otonom
o0grenmeye imkan tanimaktadir (Conradie, 2014: 257). Ciinkii bireyler ¢cok sayida ag iizerinde
bulunan bilgilere ulasip paylagsmakta ve diigiimler olusturabilmekte; tiim bu siirecte, hangi
bilgiyi se¢ip kullanacagi, hangisinin dogru ya da gegerli oldugu, neleri paylasacagi gibi
konularda karar verme bireylere ait oldugundan otonom 6grenme tesvik edilmektedir.

Gilincel ve dogru bilgiye ulagma, bilgi okuryazarligi gerektirmektedir. Bilgi
okuryazarligi, glinlimiizde bilgi akisinin hizla gergeklesmesi sonucu bir gereksinim halini
almistir (Rader, 1991; Lenox ve Walker, 1992; Doyle, 1994; Ford, 1995). Bireyin ihtiyaci
olan bilgiyi fark etmesi, ihtiyacina yonelik sorular sormasi, bu bilgiye ulasabilecegi
kaynaklar1 belirlemesi, bilgiyi ararken arama stratejileri kullanmasi, bu stratejiler arasinda
bilgi iletisim teknolojilerinden de yararlanmasi, ulastigi bilgiyi degerlendirmesi, kullanmak
tizere elde ettigi bilgiyi diizenlemesi, onceki sahip oldugu bilgiler ile elde ettigi yeni bilgileri
bir araya getirmesi, nihai bilgiyi elestirel diisiinme ve problem c¢ozme yontemleri ile
kullanmasi bilgi okuryazarliginin adimlaridir (Doyle, 1994: 7). Dunaway (2011: 683), bilgi
okuryazarliginin bu adimlar1 ile baglantict1 6grenme asamalar1 arasinda karsilikli olumlu
etkiler oldugunu belirtmektedir. Baglantict Ogrenme icin dijital okuryazarlik ve ag
okuryazarlig1 anahtar yetkinliklerdir (Alam, 2023: 12).

Diger 6grenme kuramlari ile baglantict 6grenme arasinda 6grenmenin gerceklesme
sekli farklilik gostermektedir. Davraniscilik kuraminda gézlemlenebilen davranislar, biligsel
kuramlarda  gbzlemlenemeyen  zihinsel  siirecler, yapilandirmacilikta  6grenmeyi
anlamlandirma s6z konusu iken, baglanticilikta 6grenme aglar lizerinde ger¢eklesmektedir.
Bu aglar, teknolojik ve sosyaldir, iizerinde bilgiler yer alir. Ogrenenler, aglar iizerindeki
bilgileri arar ve bulurlar, elestirel diisiinme ile bilginin dogru ve giincel olup olmadigina karar
verirler ve bilgiyi degerlendirirler (Niu vd., 2021; Alam, 2023: 2). Elde ettikleri bilgiyi,
bagkalariyla paylasarak aglar iizerinde diiglimler olustururlar. Dolayisiyla, O6grenenler
teknolojik ve sosyal bir siire¢ i¢indedir, 6grenme bireysel degildir ve ancak bir kurum ya da
veri tabani iginde gerceklesebilir (Siemens, 2005). Bununla birlikte ortaya ¢ikan 6grenme
tirleri de birbirinden farklidir. Baglantici 6grenme kuraminda karmasik, hizla degisen,
giincellenen ve bilgi c¢esitliligine dayanan d6grenmeler s6z konusudur. Baglantici 6grenmede
bilgi akis1 aglar lizerinde bireylerin bilgileri paylasarak diiglimler olusturmasi seklinde
gerceklesir (Omodan, 2023). Dolayisiyla, aglarin ¢esitli olmasi ve aglarda yer alan baglarin,
diigtimlerin gii¢lii olmas1 6nemlidir. Bilginin bir kisiden bir digerine aktarimi s6z konusu
degildir. Bireyler, siirece aktif olarak kendileri katilirlar ve dogrudan bilgiyi arar, edinir,
anlamlandirirlar (Kop, 2011; Baque vd., 2020). Bununla birlikte, bireylerin “neyi”, “nasil”
Ogrenecekleri sorusunun yaninda artik “nerede” 6grenecekleri sorusu da dnem kazanmistir
(Siemens, 2006). Bu yiizden, Anderson ve Dron (2011: 4), baglantict 6grenen bireylerin
bilgiyi gerektigi zamanda, gerektigi yerde bulma ve onu uygulama rolleri oldugunu ifade
etmektedir. Ogrenenlerin ezber gibi yontemler ile bilgileri depo etmelerine de gerek yoktur.
2017 yilinda gerceklestirilen Top Hat Ogrenci Nabzi arastirmasima gore dgrencilerin %41'i
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sinif i¢i sorulari, %42'si de Odevlerini hazirlamak i¢in Google't kullanmaktadir. Bu da
ogrencilerin bilgi depolamak i¢in hafizalar1 yerine Google'r tercih ettigini gostermektedir
(Holt, 2023). Ezber ve bilgi depolamak yerine aglar iizerindeki 6grenme siireci ve bilgi
kaynaklar1 6nemsenmektedir (Siemens, 2006: 17). Baglantici 6grenme, geleneksel 6grenme
ortamlarinda oldugu gibi bilginin tiiketiminden ziyade bilginin iiretilmesine dayanmaktadir
(Hendricks, 2019: 10). Ornegin, Borna ve Fouladchang (2018)’in calismasinda, dgrencilerin
verilen gorevlere yikledikleri deger ve akademik olarak Ozyeterliklerine olan etkileri
karsilastirildiginda, baglantici 6grenme yonteminin dilbilgisi-ceviri yonteminden daha etkili
oldugu ortaya konmustur. Bunun en temel sebebi baglantici 6grenmenin gorev cesitliligi ve
sosyallesmeyi diger yonteme gore daha miimkiin kilmasidir. Ogrenmenin aglar iizerinde
gerceklesmesi kisilerarast iletisim ve etkilesimi de artirmakta, konforlu ve fiziksel giic
gerektirmeden Ogrenme imkant sonucunda Ogrenen performanslari diizenli artis
gosterebilmektedir. Khan vd. (2023) sosyal medyanin Ogrencilerin akademik performansi
iizerindeki etkisini baglanticilik ilkelerini uygulayarak aragtirmislardir. Bu 6grenme tiiri,
zaman ve mekandan bagimsizlik saglamakta (Baque vd., 2020; Hardof-Jaffe ve Peled, 2022;
Senadheera vd., 2023), ¢evrimi¢i is birligini desteklemekte (Hardof-Jaffe ve Peled, 2022;
Leow ve Neo, 2023; Senadheera vd., 2023), derse katilimi, performansi ve motivasyonu (Kop
ve Hill, 2008; Dziubaniuk vd., 2023; Holt, 2023; Leow ve Neo, 2023) arttirmaktadir. Ayni
zamanda Ogrenmenin bireysellestirilmesi de kolaylagmaktadir (Brande, 1994; Ozan, 2013:
136-148; Altinay Aksal vd., 2013: 250; Karaduman, 2018: 90-98; Hardof-Jaffe ve Peled,
2022); otonom 6grenme ve otantik 6grenme gerceklestirilebilir (Herlo, 2016). Gortildiigi gibi
baglantic1 6grenme O0grenenleri aglarda is birligine, bilgiyi arama, segme, eleme hem bilgiyi
secip elerken hem de kendi 6grenmesini yonlendirirken 6grenmeyle ilgili kararlar vermeye,
iletisimde kalmaya, degisen bilgi yapisim1 takibe hatta belki de dontstliirdigii bilgiyi
paylasmaya ydnlendirmektedir. Ogrenciler ezberden uzaklasmak, bireysel &grenme
becerilerini  gelistirmek zorundadir. Iyi bir rehberlikle bu siirecin &zyeterlik ve otonom
ogrenmeyi gelistirmesi kaginilmazdir. Ozetle, baglanticilik, egitimde var olan engellerin
yikilmasina yol agmistir (Baque vd., 2020: 3).

Baglantict 6grenme ortamlarinda bir 6greticinin bulunmasi gerekli degildir
(Kop, 2011). Aglardaki bilgiye sahip ve onu digerleriyle paylasan bireyler 6gretici roliinde
sayilabilir. Ogrenci roliindeki bireyler ise bu bireyler ile iletisim ve etkilesimde bulunup geri
bildirim elde edebilirler. Siemens (2006) ve Downes (2007)’un da baglantict 6grenmede
kesin, net bir 6gretmen tanimi bulunmamaktadir. Ciinkii baglanticilik birey, ag ve bilgi akisi
temellidir. Bireyler, baglantict 6grenme ortaminda hem 6grenir hem paylasimda bulunurlar.
Bir 6grenme ag1, Ogrenciler, mentorlar, egitim analistleri, egitim psikologlari, egitim
yoneticileri vb. benzer ilgi alanlarina sahip bireylerden olusur (Baque vd., 2020: 4). Boyle bir
ortamda bulunacak bir 6gretmen, en fazla baglantic1 6grenme ortaminin olusmasini saglayan
ya da bireylerin kendi 6grenme ortamlarini olusturmalarina yardimci olan bir yonetici gibi
olabilir (Siemens, 2008). Akran, moderator ve kolaylastirict olarak islev gorebilir (Wati vd.,
2022: 680). Bu roller geleneksel didaktik rolleri igermemektedir. Baglantict 6grenmede
bireyler modelleme ve gosterim ile dgretici roliinde; uygulama ve yansitma ile de 6grenci

.....

ogrenmenin aktif 6grenme siirecini harekete gegirdigi sdylenebilir.
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5. BAGLANTICI OGRENMENIN iLKELERI

Baglantici1 6grenmenin temelinde aglar vardir ve aglarin basarili olmalan ¢esitlilik,
otonomluk, aciklik, etkilesim ve baglanabilirlik 6zelliklerine baglidir (Tschofen ve Mackness,
2012; Downes, 2019; Corbett ve Spinello, 2020). Cesitlilik, 6grenenlerin farkli 6zelliklere
sahip olmalarindan dolay1 aglara zenginlik kazandirmalaridir. Bilgi ve 6grenme fikir
cesitliligine dayanmaktadir. Otonomluk, Ogrenenlerin kendi siireclerini kendilerinin
yonetmesidir. Agiklik, 6grenenlerin 6grenmeye, gelismeye ve paylasima kendilerini agik
tutmalar1 ve bdylece siirecte bir engel ile karsilasmamalaridir. Etkilesim ve baglanabilirlik ise
Ogrenenlerin fikirlerinin birlesimi ile aglarin olugsmasini ifade etmektedir. Etkilesime dayali ag
baglantisi, 6grenmedeki bagarinin anahtaridir (Wu ve Cui, 2022: 48). Bu dort 6zellige gore,
ogrenenler farkli fikirlere sahip olabilirler, bilgi aglar1 olusturmak ic¢in digeriyle iletisim
kurmalilar, fakat diger bir yandan kendilerini gelistirmeye devam etmeliler, en dnemlisi ise
yaratict olmalilar, bunun i¢in de yaraticiliklarin1 destekleyecek 6zgiin ve 0zgiir paylasim
alanlart olmalidir (Downes, 2012: 85). Buradan anlasilacagi lizere, baglantict 6grenme
sosyallesmeyi desteklemektedir (Downes, 2008). Ogrenen, bilgiyi ararken diger dgrenenler ile
etkilesime girip paylasimda bulunmakta, bdylece, aralarinda artan paylasimlar ile
sosyallesebilmektedir. Brande (1994) bu o6zelliklerin yaninda esneklik 6zelligine de vurgu
yapmaktadir. Esneklik, bireyin neyi - ne zaman - nasil Ogrenecegi hakkinda tercihte
bulunmasini ifade eder. Ne zaman 6grenecegine dair esneklik, bireye zaman ve mekandan
bagimsizlik saglar iken nasil 6grendigine dair esneklik ile de farkli 6grenme yontem ve
tekniklerini kullanabilir. Bu anlamiyla esneklik, otonom &grenme ilkesi baglaminda
degerlendirilebilir.

Baglantic1 6grenmeyi bir kuram olarak insa eden Siemens (2005: 5-6) su ilkeleri
savunur:

Ogrenme ve bilgi, goriislerin ¢esitliligine dayanir.

Ogrenme, belli diigiimleri veya bilgi kaynaklarin birbirine baglama siirecidir.

Ogrenme insan disi cihazlarda bulunabilir.

Daha fazlasini bilme kapasitesi su anda bilinenden daha onemlidir.

Stirekli ogrenmeyi kolaylastirmak igin baglantilar: beslemek ve siirdiirmek gerekir.
Alanlar, fikirler ve kavramlar arasindaki baglantilar: gérebilme yetisi temel bir beceridir.
Dogru ve giincel bilgi tiim baglantici 6grenme etkinliklerinin amacidir.

Karar vermenin kendisi bir 6grenme stirecidir. Ne ogrenileceginin segilmesi ve gelen
bilgilerin anlami, degisen bir gercekligin merceginden goriiliir.

® Su anda dogru bir cevap olsa da karari etkileyen bilgi ortamindaki degisiklikler nedeniyle
bu cevap yarin yanlis olabilir.

Egitimci rollerine Siemens’in bakis1 net olmasa da 6grenme ilkeleri agiktir. Ogrenme
icsel ya da bireysel degildir. Siirekli degisen ve doniisen kaotik bir bilgi akis1 vardir, birey
ancak bunlara baglanarak anlik gecerliligi olan diiglimler yoluyla anlam iiretmeye calisir.
Baglantict 6grenme, farkli bilgilere; farkli bilgiler de fikir ¢esitliligine dayanmaktadir
(Siemens, 2005). Bilgi kaynaklarinin birbirine baglanarak diigiim olusturmasiyla 6grenme ag
seklinde olusur. Bilgi kaynaklari sadece insanlar degildir. Ornegin, bir miize de bilgi
kaynagidir. Ayn1 zamanda, bilgi kaynaklar1 ¢ok cesitlidir. Vygotsky'nin yakinsal gelisim alani
kavrami, 6grencinin diginda kalan ve 6grenmeyi igerecek alanlar1 kapsar. Bu alan, glinlimiizde
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teknolojik araglar ve sosyal aglar ile daha da genis ve esnektir (Mattar, 2018). Gliniimiizde
daha cok ve cesitli bilgiye hizla ulasilabilmektedir. Bilinen bilgilerden daha énemli olan ise
daha ¢ok bilgiye sahip olmaktir. Cilinkii amag, bilgilerle dolu olmak yerine bakis agisim
genisletmektir (Siemens, 2006). Ogrenmenin devamliligi icin aglar arasinda baglant:
kurmanin da devam etmesi gerekir. Bu devamlilik i¢in ise baglantilar arasinda yer alan
fikirleri fark edebilmek gerekir. Tiim bu siirecin en temel amaci, tam ve giincel bilgiye
ulagabilmektir. Bu sebeple de dogru ve giincel bilgiye karar verebilmek énemlidir ve bu karar
verebilme bagli bagina bir 6grenme siireci demektir (Utecht ve Keller, 2019).

SONUC VE TARTISMA

Gliniimiiz 6grenenleri internetin sagladigl sosyal aglarda ¢cok zaman gecirmekte ve
birbirleriyle iirettikleri bilgileri birbirlerinden 6grenmekte ve yeniden anlamlandirmaktadir.
Okullarin informel aglarda gerceklesen bu siirekli 0grenmeyi okul Ogrenmelerine de
yansitmalar1 kaginilmazdir. Bir yandan yiiz ylize egitimi destekleyecek sekilde ya da bagimsiz
olarak tekno-sosyal aglarda iletisim ve etkilesimi arttirmak (Bozkurt, 2016) diger yandan da
Ogrenen bilgi ve becerilerini gelistirmek icin baglantici 6grenme yeni ve giiclii firsatlar
saglamaktadir. Giiglii etkilesim ve iletisimin saglanmasi beklenen 6grenme ortamini
destekleyen 6gretim yontem ve teknikleri egitimcilerin 6gretim tasarimlariin odak noktasi
olmalidir. Bu arayisa farkli teknikler ve uygulamalar cevap verebilir. Ornegin Baldan vd.
(2018), Facebook ortaminda analoji duvari etkinligini kullanmistir. Melrose vd., (2013: 102);
sporcu kartlarinin takas edilmesi fikrinden hareketle 6grencilerin web sayfasi tizerinde kendi
oOlusturduklar1 kartlar1 birbirleriyle takas etmelerini buz kiric1 etkinlik olarak kullanmay1 ve
bunlar1 bir tartisma forumuna ya da bloga yiiklemeyi, her 6grencinin en az iki karta cevap
vermesiyle Ogrenciler arasinda daha iyi bir tanigmanin saglanmasini; Facebook, LinkedIn,
Twitter ve benzeri gibi sosyal medya siteleri, kullanicilarin, ilgi alanlar1 ve hatta belki de
aglariin parcast olan diger kisiler de dahil olmak iizere kim olduklarin1 gosteren profiller
olusturmasina imkan verilmesini; 6grencilerden ¢ok sevdikleri bir 6§enin (6rnegin, bir tisort,
resim, mekan veya ¢igek gibi) fotografinin paylasilmasin1 ve bunun neden onlar icin 6zel
oldugunun agiklanmasini; begendikleri sarkilarin adlarini veya birden fazla kez okuduklar
veya izledikleri bir kitap veya filmin adin1 paylasarak genellikle 6grencilerle ilgili disaridan
bilinemeyecek ayrintilarin ortaya ¢ikarilmasini, bdylece baglanti i¢in daha fazla digiim
saglanmasini etkilesimleri arttiracagi diislincesiyle onermislerdir. WebQuest, Wiki, Web 2.0
araclarinin etkilesimli paylasimlar i¢in uygun ortamlar saglayacagini belirtmislerdir. Melrose
vd. (2013: 97)’nin Onerdigi gibi dgretmenler giincel kalmak i¢in egitim programi altyapisina
giivenmek yerine, 6grencilerin bir teknolojik uygulamanin nasil ¢alistigint gézlemlemelerini
gerektiren kisa bir etkinlik olusturabilir, daha sonra Ogrencilerin onunla bir calisma
gerceklestirmelerini saglayip sinifa veya tanidiklari birine nasil yapildigini gdstermelerine
firsat verebilirler. Burada onemli olan, uygulamanin 6grenciler arasinda iletisim ve baglanti
icin sundugu olanaklar1 degerlendirmektir. Ogrencilerden ayrica kendi uygulamalariyla
baglantili olarak teknolojik uygulamayi degerlendirmeleri de istenebilir. Etkinlik, “Bu
uygulama erisilebilir mi, ilgili mi ve aglarimizi genisletmeye deger mi?” gibi ¢evrimigi bir
tartisma sorusuyla sona erdirilebilir. Ogrenenler farkli teknolojileri kullanmak konusunda
sinirlandirilmamalidir. Baglantic1 kitlesel acik ¢evrimici bir dersin alt1 haftalik bdliimiini
kapsayan Twitter, Facebook, blog, video konferans verilerinin analizine dayanan bir baska
calismada, O0grenenlerin kullandiklar1 teknolojiler ve baglantici 6grenmedeki ag oriintiileri
arastirtlmis (Wang vd., 2018), 6grenenlerin 6grenmelerini desteklemek amaciyla birbirinden
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farkli teknolojiler kullandiklari tespit edilmistir. Ogrenenlerin ‘aktif katilimcilar’, ‘baglantili
katilimcilar’, ‘baglantili gizlenenler’ ve ‘baglanamayanlar’ olarak dort kategoriye ayrildigi
bulunmustur. Ornek calismalardan da anlasildign iizere baglantici 6grenmede Ogrenen
rollerinin O6nemi ortaya c¢ikmaktadir. Bu yiizden, 0grenme-6gretme siireglerinde 6grenci
rollerini belirleyebilmek i¢in 6grenci portfolyolar: kullanilabilir (Melrose vd., 2013). Dogru
ya da yanlis sinirsiz miktarda bilginin kolayca erisildigi bir zamanda baglantici 6grenmenin
giinlimiizde talep edilen otonom 6grenen roliinli gerektirmesi ve 6grencilerde bu becerilerin
kazanilmasinin 6nemine igaret ettigi sOylenebilir.

Baglantic1 6grenmenin yliriitiildiigii stiregte aglarda birey sayisinin azalmasi 6nemli bir
endise olabilir. Bu azalma kac¢inilmaz olsa da aglarda birey sayis1 azaldiginda bile yogunlugun
arttig1 tespit edilmistir (Melrose vd., 2013). Bozkurt’un (2016: 154) calismasinda, 6grenen-
ogreten rolleri olarak iki tane ortak rol (es-Ogrenen, es-Ogreten), 11 tane Ogrenen roli
(baglayici, destekleyici, es-kolaylastirici, gbzlemci, katki saglayici, kuvvetlendirici, 6grenme
tasarimcisi, 6z-diizenleyici, 6z-kolaylastirici, tiretici-tiiketici, yaratict) ve 12 tane 6greten rolii
(bah¢ivan, denge bozucu, kolaylastirici, nesne yapici, ortam hazirlayici, gretim-6grenme
tasarimcisi, rehber, sosyal yatistirici, tetikleyici, toplayici, yol gosterici, etkinlestirici) olmak
lizere 25 tane rol belirlenmistir. Ogreten rolleri daha ¢ok 6grenme siirecini kolaylastiran
yapida iken Ogrenen rolleri 6z becerileri yiiksek roller olmustur. Fakat incelendiginde bu
rollerin ¢ok da keskin olmadigi ve hem Ogreten hem O&grenen rollerinin dgrenme
sorumlulugunu birlikte paylastiklar1 gortilmustiir. Egitimciler 6grenenlerin Siemens (2006:
42)’in de “6grenen Ogretmendir, 6grenendir” sozleriyle belirttigi gibi bu ¢ift yonlii rollerini
gelistirmek amaciyla baglantic1 6grenme firsatlarindan yararlanabilir.

Siemens, 6gretmen roliinlin en ¢ok yenilik¢i 6zelligine vurgu yapmakta, 6gretmenin
roliinii sanatgr metaforu ile aciklamaktadir. Buna gore baglantici 6grenme ortaminda
Ogretmen, bir sanat¢1 gibi 6grencilere ilham verir, 6grenme siireglerini tasarlar ve 6grenme
biiyiisiinii yaratir (Siemens, 2006: 108). En énemlisi ise 6grenmedeki sihrin kaynagidir. Iyi bir
ogrenci pratik yaparak ve derinlemesine diisiinerek dgrenir. Iyi bir 6gretmen de gdstererek ve
modelleyerek dgretir. Iyi bir 6gretmen olmanin dziinde, dgrencilerin olmasi istenen tiirde bir
kisi olmak vardir. En 6nemli 6grenme sonucu ise iyi ve mutlu bir yasamdir (Downes, 2010:
23). Ogretmenler derinlemesine ve pratik dgrenmeyi saglamak igin 6grencilerin otonom
ogrenenler olarak gelismelerini tesvik eden, geleneksel 6gretim rollerinden uzaklasan ve aglar
iizerinde birbirleriyle ve birbirinden 6grenecekleri 6grenme tasarimlart yapmalidir. Bu siirecte
ogrenenlerin aglar1 tanimalarina, kullanabilmelerine, giincel ve dogru bilgiye ulagma
yollarina, bilgiyi ayiklama, gegerliligini kontrol etme gibi ek becerilerin gelismesine dnem
vermelidir (Utecht ve Keller, 2019: 118). Aktif 6grenme siirecleri yapilandirarak hem
o0grenmeyi 6grenme becerilerini kullandirmali hem de 6grenmeleri bu yollarla elde etmelerini
saglayan firsatlarla 6grencilerin birer aktif 6grenen (karar veren, 6grenme sorumlulugunu
alan, bilgiyi karsilastirma, se¢me, eleme vb. ile zihinsel olarak zorlanan) olmalarim
kolaylagtirmalidir. Akran 6grenme, grup calismalari, problem ¢6zme gibi yontemler ve Web
araglar1 basta olmak tizere her tiirlii ag araglar ile farkli ortamlar kullanilarak yapilmalidir.

Egitimciler baglanticilig1, 6grencilerin 21. ylizy1l 6grenme ve dgretmenin temelinde
yer alan elestirel diisiinme, is birligi, iletisim, yaraticilik ve yenilik¢ilik, kendini yonlendirme,
kiiresel ve yerel baglantilar kurma ve teknolojiyi bir 6grenme araci olarak kullanma gibi temel
yeterlilikleri gelistirmelerine olanak taniyan (Niu et al., 2021) bir egitim yaklasimi gibi
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kullanmalidir. Yapilan son ¢aligmalar, zaman ve mekandan bagimsiz olarak (Baque vd., 2020;
Hardof-Jaffe ve Peled, 2022; Senadheera vd., 2023), akademik basarinin artirilmasinda (Khan
vd., 2023), ikinci yabanci dilde konusma (Mosquera Camargo, 2022) ve yazma becerilerinin
gelismesinde (Al Maawali, 2022; Mohammedeen vd., 2023; Prastika vd., 2023), kelime
ogreniminde (Poo ve Funn, 2017), ¢cevrimigi isbirligini desteklemede (Hardof-Jaffe ve Peled,
2022; Leow ve Neo, 2023; Mohammedeen vd., 2023; Senadheera vd., 2023), ve motivasyonu
artirmada (Dziubaniuk vd., 2023; Leow ve Neo, 2023; Mohammedeen vd., 2023); problem
cozme becerilerini gelistirmede (Kilag vd., 2023) baglantici 6grenme ortamlarindan
faydalanilabilecegini gostermektedir. Bu ortamlar i¢in sosyal aglar, oyunlastirma ve
simiilasyonlar tercih edilebilir (Holt, 2023). Gottipati vd. (2023)’nin lisans dgrencilerinin ileri
diizey programlama kurslarinda ChatGPT deneyimlerini analiz ederek baglantic1 6§renme icin
yapay zeka kullanimini denemelerinde; MacLellan (2022)’1in, 6grencilerin bilginin bir
O0grenme ortaminda nasil depolandigini ve dagitildigini 6grenecekleri baglanticiliga dayali bir
ogretim programmni, ozellikle de yabanci dil olarak Ingilizce 6grenen ogrenciler igin
onermesinde; Omodan (2023)’iin, bilginin siirekli giincelligini yitirdigi bir ¢cagda, liniversite
ogrencilerinin hizla adapte olabilmeleri ve yeni seyler Ogrenebilmeleri igin {iniversite
siiflarinin baglanticilik ilkelerine gore diizenlenmesi fikirlerinde oldugu gibi baglanticilik
yeni kullanim alanlar1 sunabilir. Artik 6grenme ortamini diizenlemek i¢in dijital teknolojilerin
kullanilmasi tiniversitelerde 'yeni bir normal' haline geldiginden ve hatta gelecekte ¢evrimici
ve ¢evrimdist 6grenmeler arasinda koprii kurmak i¢in daha da fazla kullanilabileceginden
(Dziubaniuk vd., 2023) baglanticilik egitimciler icin iizerinde durulmasi gereken yeni bir
geligsme alani olarak goriilebilir.

Kaynak¢a

Al Maawali, W.S. (2022). Experiential writing through connectivism learning theory: a case
study of english language students in oman higher education. Reflective Practice,
23(3), 305-318.

Alam, A. (2023). Connectivism learning theory and connectivist approach in teaching and
learning: a review of literature. Bhartiyam International Journal Of Education &
Research, 12(2).

AlDahdouh, A.A. (2018). Individual learning experience in connectivist environment: a
qualitative sequence analysis. International Journal of Research in Education and
Science, 5(2), 488-509.

Altinay Aksal, F., Altinay Gazi, Z. & Menemenci Bahgelerli, N. (2013). Practice of
connectivism as learning theory: enhancing learning process through social
networking site (Facebook). Gaziantep University Journal of Social Sciences, 12(2),
243-252.

Anderson, T. & Dron, J. (2011). Three generations of distance education pedagogy.
International Review of Research in Open and Distributed Learning, 12(3), 80-97.

Baldan, B., Alagéz Hamzaj, Y. & Cardak, C.S. (2018). Yaratici diisinmeyi destekleyici bir
baglantict 6grenme etkinligi: analoji duvari. /lkégretim Online, 17(4), 2049-2074.

265



Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,  Yil: 13, Say1: 2

DUSOBED/JDUISS

Duzce University Journal of Social Sciences, Vol: 13, Issue: 2

Baque, P.G.C., Cevallos, M.A.M., Natasha, Z.B.M. & Lino, M.M.B. (2020). The contribution
of connectivism in learning by competencies to mmprove meaningful learning.
International Research Journal of Management, IT and Social Sciences, 7(6), 1-8.
https://doi.org/10.21744/irjmis.v7n6.1002
https://sloap.org/journals/index.php/irjmis/article/view/1002 (E.T.: 13.11.2023)

Bates, A. W. (2022). A Review of Stephen Downes’ Latest Contribution to the Theory of
Connectivism. https://www.tonybates.ca/2022/02/27/a-review-of-stephen-downes-
theory-of-connectivism/ (E.T.: 13.11.2023)

Bell, D. (1973). The Coming of Post-Industrial Society: A Venture in Social Forecasting. New
York: Basic Books.

Bell, F. (2011). Connectivism: Its place in theory-informed research and innovation in
technology-enabled learning. The International Review Of Research In Open And
Distributed Learning, 12(3), 98-118.

Borna, M. & Fouladchang, M. (2018) The comparison of effectiveness connectivism
instructional method with grammar-translation method on students’ academic
engagement in EFL. Modern Journal of Language Teaching Methods, 8(4), 88-98.

Boyraz, S. & Ocak, G. (2021). Connectivism: a literature review for the new pathway of
pandemic driven education. International Journal of Innovative Science and Research
Technology, 6(3), 1122-1129.

Bozkurt, A. (2016). Baglantict kitlesel acgik g¢evrimici derslerde etkilesim orlintiileri ve
Ogreten-ogrenen rollerinin belirlenmesi. Yayinlanmamis Doktora Tezi, Anadolu
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskigehir.

Brande, L.V. (1994). Flexible and Distance Learning. John Wiley & Son.

Cabiria, J. (2012). Connectivist Learning Environments: Massive Open Online Courses. The
2012 World Congress in Computer Science Computer Engineering and Applied
Computing.

Castells, M. (2013). The Rise of the Network Society: Information Age: Economy, Society,
and Culture v. 1 (Information age series). Wiley-Blackwell.

Clara, M. & Barbera, E. (2013). Three problems with the connectivist conception of learning.
Journal of Computer Assisted Learning, 30(3), 197-206.

Conole, G., Galley, R. & Culver, J. (2010). Frameworks for understanding the nature of
interactions, networking, and community in a social networking site for academic
practice. The International Review of Research in Open and Distributed Learning,
12(3), 119-138.

266



Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,  Yil: 13, Say1: 2

DUSOBED/JDUISS

Duzce University Journal of Social Sciences, Vol: 13, Issue: 2

Conradie, P.W. (2014). Supporting self-directed learning by connectivism and personal
learning environments. International Journal of Information and Education
Technology, 4(3), 254-259.

Corbett, F. & Spinello, E. (2020). Connectivism and leadership: harnessing a learning theory
for the digital age to redefine leadership in the twenty-first century. Heliyon, 6(1).

Cotterall, S. (1995). Readiness for autonomy: Investigating learner beliefs. System, 23(2),
195-205.

Crawford, R.D. (1992). In the Era of Human Capital: The Emergence of Talent, Intelligence
and Knowledge as the Worldwide Economic Force and What It Means to Managers
and Investors. New York: Harper Business.

Downes, S. (2007). Learning networks in practice. Emerging technologies for learning, 2(4),
20.

Downes, S. (2008). Places to Go: Connectivism & Connective Knowledge. Innovate: Journal
of Online Education, 5(1), 6.

Downes, S. (2010). Learning networks and connective knowledge. Icinde H. Yang & S. Yuen
(Eds.), Collective Intelligence and e-Learning 2.0: Implications of Web-Based
Communities and Networking (pp. 1-26). Information Science Reference.

Downes, S. (2012). Connectivism and Connective Knowledge: Essays on Meaning and
Learning  Networks.  https://www.downes.ca/files/books/Connective Knowledge-
19May2012.pdf (E.T.: 17.06.2023)

Downes, S. (2019). Recent work in connectivism. European Journal of Open, Distance and
E-Learning (EURODL), 22(2), 113-132.

Downes, S. (2022). Connectivism. Asian Journal of Distance Education, 17(1), 58-87.

Doyle, C. S. (1994). Information Literacy in an Information Society: A Concept for the
Information Age. Darby, PA, U.S.A: Diane Publishing.

Duke, B., Harper, G. & Johnston, M. (2013). Connectivism as a digital age learning theory.
The International HETL Review, 4-13.

Dunaway, M.K. (2011). Connectivism: Learning theory and pedagogical practice for
networked information landscapes. Reference Services Review, 39(4), 675-685.

Dziubaniuk, O., lvanova-Gongne, M. & Nyholm, M. (2023). Learning and teaching
sustainable business in the digital era: a connectivism theory approach. International
Journal of Educational Technology in Higher Education.

Ford, B.J. (1995). Information literacy as a barrier. IFLA journal, 21(2), 99-101.

267



Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,  Yil: 13, Say1: 2

DUSOBED/JDUISS

Duzce University Journal of Social Sciences, Vol: 13, Issue: 2

Foroughi, A. (2015). The theory of connectivism: Can it explain and guide learning in the
digital age?. Journal of higher education theory and practice, 15(5), 11.

Goldie, J.G.S. (2016). Connectivism: A Knowledge Learning Theory for the Digital Age?
Medical Teacher, 38(10), 1064-1069.

Gottipati, S., Shim, K.J. & Shankararaman, V. (2023). Al for Connectivism Learning -
Undergraduate Students’ Experiences of ChatGPT in Advanced Programming
Courses. AMCIS 2023 Proceedings.
https://aisel.aisnet.org/amcis2023/sig_ed/sig_ed/16 (E.T.: 13.11.2023)

Guerra, F.C.H. (2022). A model for putting connectivism into practice in a classroom
environment. Unpublished Master Thesis, Universidade Nova de Lisboa, Instituto
Superior de Estatistica e Gestdo de Informacdo, NOVA Information Management
School, Portekiz.

Hardof-Jaffe, S. & Peled, R. (2022). A connectivism-based learning model for special
education teachers training. Society for Information Technology & Teacher Education
International Conference, April, Nevada.

Hendricks, G.P. (2019). Connectivism as a learning theory and 1ts relation to open distance
education. Progressio, 41(1), 1-13.

Herlo, D. (2016). Connectivism, a New Learning Theory?. 7th International Conference EDU-
WORLD on education facing contemporary world issues, Haziran, Romanya.

Holt, P. (2023). Connectivist Learning Theory: Leveraging Technology to Promote Learning.
https://e-student.org/connectivist-learning-theory/ (E.T.: 13.11.2023)

Horowitz, B. (2006). Creators, Synthesizers, and Consumers.
https://blog.elatable.com/2006/02/creators-synthesizers-and-consumers.html (E.T.
17.06.2023)

Husaj, S. (2015). Connectivism and connective learning. Academic Journal of
Interdisciplinary Studies, 4(1S2), 227.

Karaduman, G. (2018). Baglanticilik temelli mikro-6grenmenin yabanci dil 6greniminde
uygulanabilirligi: voscreen Ornegi. Yaynlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Anadolu
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Kerr, B. (2006). A Challenge to Connectivism.
https://billkerr2.blogspot.com/2006/12/challenge-to-connectivism.html (E.T.
17.06.2023)

Khan, T., Kend, M. & Nguyen, L.A. (2023). Social media academic networking—insights
from first-year accounting university students’ experiences. Higher Education
Research & Development, 42(2), 306-321.

268



Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,  Yil: 13, Say1: 2

DUSOBED/JDUISS

Duzce University Journal of Social Sciences, Vol: 13, Issue: 2

Kilag, O.K.T., Abalo, S.J.R., Retes, G.P., & Dalogdog, L.G. (2023). Enhancing student
learning through the integration of connectivism theory in blended learning
environments. European Journal of Innovation in Nonformal Education, 3(6), 1-10.

Kop, R. (2011). The challenges to connectivist learning on open online networks: learning
experiences during a massive open online course. The International Review of
Research in Open and Distributed Learning, 12(3), 19-38.

Kop, R., & Hill, A. (2008). Connectivism: learning theory of the future or vestige of the past?
The International Review of Research in Open and Distance Learning, 9(3).

Kropf, D.C. (2013). Connectivism: 21st century's new learning theory. European Journal of
Open, Distance and E-learning, 16(2), 13-24.

Lee, J.X., Azman, AH.A., Ng, J.Y. & Ismail, N.A. (2020). Reflection of connectivism in
medical education and learning motivation during Covid-19. MedRxiv.

Lenox, M.F., & Walker, M.L. (1992). Information literacy: challenge for the future.
International journal of information and library research, 4(1), 1-18.

Leow, F.T., & Neo, M. (2023). Critical factors for enhancing students’ collaborative learning
experiences in a project-based connectivism learning environment. International
Journal of Learning, Teaching and Educational Research, 22(7), 388-410.

Littlewood, W. (2000). Do Asian students really want to listen and obey? ELT Journal, 54(1),
31-36.

MacLellan, D. (2022). Connectivism applied to english as an additional language students.
Integration  of  Instructional Design and  Technology:  Volume 2.
https://pressbooks.pub/idandtech/chapter/connectivism-applied-to-english-as-an-
additional-language-students/

Mafenya, N.P. (2022). Exploring technology as an enabler for sustainable teaching and
learning during covid-19 at a university in south africa. Perspectives in Education,
40(3), 212-223.

Martin, F.G. (2012). Will massive open online courses change how we teach?.
Communications of the ACM, 55(8), 26-28.

Mohammedeen, E.A., Shehata, G.M. & Ali, A.B. (2023). The effect of a connectivism-based
program on developing secondary school students’ communicative writing skills.
Sohag University International Journal of Educational Research, 7(7), 95-121.

Mosquera Camargo, O.J. (2022). Integrating connectivism learning theory on oral production
in efl a2 level students. Unpublished Master's Thesis, La Universidad Técnica del
Norte, Ekvador.

269



Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,  Yil: 13, Say1: 2

DUSOBED/JDUISS

Duzce University Journal of Social Sciences, Vol: 13, Issue: 2

Masuda, Y. (1990). Managing in the information socicty. New Jersey, ABD: Blackwell
Publishers, Inc.

Mattar, J. (2018). Constructivism and connectivism in education technology: active, situated,
authentic, experiential, and anchored learning. Revista Iberoamericana de Educacion
a Distancia, 21(2).

McAuley, A., Stewart, B., Siemens, G. & Cormier, D. (2010). The MOOC Model for Digital
Practice. https://www.oerknowledgecloud.org/archive/MOOC_Final.pdf  (E.T.:
17.06.2023)

Melrose, S., Park, C. & Perry, B. (2013). Teaching Health Professionals Online: Frameworks
and Strategies. Athabasca University Press.

Niu, S.J., Niemi, H., Harju, V. & Pehkonen, L. (2021). Finnish student teachers’ perceptions
of their development of 21st-century competencies. Journal of Education for
Teaching, 47(5), 638-653.

Omodan, B.l. (2023). Analysis of connectivism as a tool for posthuman university
classrooms. Journal of Curriculum Studies Research, 5(1), 1-12.

Ozan, O. (2013). Baglantic1 mobil 6grenme ortamlarinda yonlendirici destek. Yayinlanmamus
Doktora Tezi, Anadolu Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Eskisehir.

Poo, S.M., & Funn, P.L. (2017). Using metacognitive awareness in learning vocabulary with
cloud-based immersive technology. International Journal of Information and
Education Technology, 7(2), 114.

Prastika, A.F., Saifulloh, A.l. & Mardiana, W. (2023). Examining the connectivism method
with ecofeminism approach to teaching writing narrative text in senior high school.
Unpublished Doctoral Dissertation, Universitas Islam Majapahit, Endonezya.

Rablin, A. (2012). Connecting the theory of connectivism to practice. Australian Computers
in Education Conference, 2-5 Ekim, South Perth.

Rader, H. B. (1991). Information Literacy: a Revolution in the Library. Rq, 31(1), 25-30.

Salas-Valdivia, L., & Gutierrez-Aguilar, O. (2021). Key factors for the success of
connectivism in the e-learning modality in the context of Covid-19. XVI Latin
American Conference on Learning Technologies (LACLO).

Senadheera, V.V., Ediriweera D.S. & Rupasinghe, T.P. (2023). “Connectivism” as a
theoretical framework underpinning social media usage for higher education in the
digital age. The International Conference on Medical Sciences (ICM), 8-9 Haziran,
University of Sri Jayewardenepura.

Siemens, G. (2004). Connectivism: A Learning Theory for the Digital Age.
https://www.itdl.org/Journal/Jan_05/article01.htm (E.T.: 17.06.2023)

270



Diizce Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi,  Yil: 13, Say1: 2

DUSOBED/JDUISS

Duzce University Journal of Social Sciences, Vol: 13, Issue: 2

Siemens, G. (2005). Connectivism: a Learning Theory for the Digital Age. International
Journal of Instructional Technology & Distance Learning, 2(1), 3-10.

Siemens, G. (2006). Knowing Knowledge.
https://archive.org/details/KnowingKnowledge/mode/2up (E.T.: 17.06.2023)

Siemens, G. (2008). Learning and Knowing in Networks: Changing Roles for Educators and
Designers. Paper 105: University of Georgia IT Forum.
http://it.coe.uga.edu/itforum/Paper105/Siemens.pdf

Siemens, G. & Downes, S. (2011). Connectivism and Connective Knowledge 2011.
http://cck11.mooc.ca/ (E.T.: 17.06.2023)

Steffens, K. (2015). Competences, learning theories and moocs: recent developments in
lifelong learning. European Journal of Education, 50(1), 41-59.

Strong, K. & Hutchins, H.M. (2009). Connectivism: A theory for learning in a world of
growing complexity. Impact: Journal of Applied Research in Workplace E-learning,
1(1), 53-67.

Tschofen, C. & Mackness, J. (2012). Connectivism and dimensions of individual experience.
International Review of Research in Open and Distributed Learning, 13(1), 124-143.

Ulla, M.B. & Perales, W.F. (2021). Facebook as an integrated online learning support
application during the Covid-19 Pandemic: Thai university students’ experiences and
perspectives. Heliyon, 7(11), e08317.

Utecht, J. & Keller, D. (2019). Becoming relevant again: applying connectivism learning
theory to today's classrooms. Critical Questions in Education, 10(2), 107-1109.

Verhagen, P. (2006). Connectivism: A new learning theory?. http://elearning.surf.nl/e-
learning/english/3793 (E.T.: 17.06.2023)

Vesela, K. (2013). Connectivism in foreign language education. Education and Languages in
Europe, 25(17), 320-325.

Wang, Z., Anderson, T. & Chen, L. (2018). How learners participate in connectivist learning:
an analysis of the interaction traces from a cMOOC. The International Review of
Research in Open and Distributed Learning, 19(1).

Wati, T.L., Mustaji, M. & Mariono, A. (2022). The effectiveness of connectivism based area
learning models to improve creativity and social skills in arts and craft in elementary
school students. Journal of Positive School Psychology, 6(12), 678-689.

Wu, Y. & Cui, Y. (2022). Reflections on the teaching reform of art theory courses from the
perspective of connectivism. Frontiers in Art Research, 4(1), 47-53.

271



