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Makale Bilgileri 0z
Makale Ge¢misi Bu ¢alismada c¢ocugu okul Oncesi egitim alan ebeveynlerin okul 6ncesi egitime yonelik goriislerinin
Gelis: 30.07.2023 niteliksel olarak degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler neticesinde ebeveynlerin genel olarak okul
Kabul: 15.10.2023 oncesi egitime bakis agilarinin tespit edilmesi amaglanmaktadir. Nitel bir arastirma olan bu ¢alismada olgu
Yayin: 29.10.2023 bilim (fenomenoloji) deseni kullanilmistir. Calisma grubu, amagsal Ornekleme yontemlerinden OSlgiit
ornekleme yontemiyle secilen, Siirt ilinde ve ilgelerinde ikamet eden ve 0-6 yas araliginda ¢ocuga sahip
Anahtar Kelimeler: olan 26 ebeveynden olugsmaktadir. Arastirmanin veri toplama araci olarak nitel arastirmalarda kullanilmasi
Okul Oncesi Egitim, uygun olan yar1 yapilandirilmis ve agik uclu sorulardan olusan Ebeveyn Goriisme Fo&mu kullanilmistir.
Ebeveyn Goriisleri, Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Oncelikle goriisme
Aile Katilim, formundaki sorular temel alinarak gergeve bir tema olusturulmustur. Her bir soruya ait veriler detayl
Olgu Bilim. incelenmis ana basliklar ve alt kategoriler olusturulmustur. Arastirmanin bulgularina gore, ebeveynlerin

okul dncesi egitimin tanimi konusunda ¢ok detayl fikir sahibi olmadiklar1; ¢ocuklarini okul 6ncesi egitim
kurumuna gondermeyi tercih ettikleri; okul dncesi egitimin zorunlu olmasi gerektigini diistindiikleri ancak
okul Oncesinde egitime baslama yas1 olarak 3 yasi erken, 5 yasi uygun bulduklari; okul 6ncesi egitim
stireci hakkinda ¢ok genel bir bilgiye sahip olduklari; okul 6ncesi egitimin 6nemli ve ¢ocugun gelisimine,
egitim ve 0gretim hayatina katki sagladigim diisiindiikleri; veli 6gretmen is birligini 6nemsedikleri ancak
nasil is birligi yapabileceklerine dair yeterli bilgi sahibi olmadiklar: ve okul dncesi egitime yonelik istek ve
onerilerinin ¢ocuklarinin sosyallesmesi ve egitim ihtiyag¢larina yonelik oldugu tespit edilmistir.

The Views of Parents Who Have Children Between the Ages of 0-6 on
Preschool Education: The Case of Siirt Province
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GIRIS

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun dogumundan itibaren baslayan ve 0-6 yas araligin1 kapsayan zaman
dilimidir. Okul oncesi egitim, bu donem i¢inde verilen psikomotor, sosyal-duygusal, biligsel, 6zbakim
ve dil gelisimi olmak iizere tiim gelisim alanlarimi kapsayarak gelistiren ve ilkdgretime hazirlayan bir
egitim siirecidir (Ural ve Ramazan, 2007). Sinir bilimi ve psikoloji gibi farkli disiplinlerde
gerceklestirilen ¢ok sayida arasgtirmanin kanitladigir gibi okul Oncesi donem kisinin gelecegi ve
toplumun gelecegi i¢in derin ve uzun siireli bir etkiye sahiptir (Heckman, 2006a; Van Laere ve
Vandenbroeck, 2017). Okul dncesi donem hakkinda yapilmis birgok ¢alisma, ¢cocuga erken ¢ocukluk
doneminde yapilan yatirimlarin ilerileyen zamanlarda topluma yiiksek getiri sagladigini gostermektedir
(Arteaga vd., 2014; Carneiro ve Heckman, 2003; Dynarski vd., 2011, Heckman, 2006b; Reynolds vd.,
2011). Gegmisine baktigimizda yayginlasmaya basladigi yillarda okul Oncesi egitim, ¢alisan
ebeveynlerin bakim i¢in ¢ocugunu biraktig1 bir yer olarak algilansa da zaman i¢inde bu alg1 okul dncesi
egitimin dnemine yonelik gelismeye ve degismeye baglamistir.

Gelismekte olan iilke sistemi ile kdyden kente goglerin artmasi, kadinlarin egitim diizeylerinin
ylkselmesi, ekonomik zorunluluklar gibi nedenler kadinlarin is hayatina atilmasinin 6niinii agmistir. Bu
durum aile yapisinin degisimine de sebep olmustur, genis aile yapisi yerini ¢ekirdek aileye birakmis ve
beraberinde bazi sorunlar1 da getirmistir. En biiylik problem ise aile i¢inde ¢ocuklara kimin bakacagi
konusunda olmustur (Oktay, 1990). Bu problemin ¢oziimii i¢in bircok aile okul Oncesi egitim
kurumlaria yonelmistir. Bunun sonucunda okul Oncesi egitim kurumlaria olan talep ve ihtiyag
bilingsiz bir gekilde artmistir (Seving, 2006). Oysaki okul dncesi egitim kurumlari, ebeveynlerin ig
hayati sebebiyle ¢ocuklarin bakildigi bir kurumdan ziyade ¢ocuklarin kritik donemini kapsayan, gelecek
yasantisi ve egitim hayatina onemli derecede etkide bulunan (Ansari vd., 2017; Duncan vd., 2007;
McClleland vd., 2013; The Organisation for Economic Co-operation and Development [OECD], 2018)
belli bir program ¢ergevesinde ilerleyen kurumlardir. Yasam boyu devam edecek 6grenmenin temeli ilk
6 yilda atilmaktadir (Anne Cocuk Egitim Vakfi [ACEV], 1999). Giinlimiiz egitim hayatinda, okul
oncesi egitim ilkokul egitiminin ilk basamagi olarak kabul edilerek temel egitim kadar 6nem
tasimaktadir (Yavuzer, 2002). Erken ¢ocukluk donemi deneyimlerinin ¢ocugun ileriki yasantisina ve
egitimine olumlu katkilar1 su sekilde siralanabilir:

e Kaliteli erken ¢ocukluk siireci yasayan cocuklarin diger 6grencilere gore okula devamliligi,
basar1 durumlar1 ve topluma faydali olma durumlar1 daha yiiksektir. Nitelikli bir okul oncesi
egitimi alan ¢ocugun sinifta kalma ihtimali daha diisiiktiir. Okul 6ncesi egitimin ¢ocugun
kisiligine olumlu katkilar1 vardir.

e FErken cocukluk déneminde ebeveyn egitimi, nitelikli okul Oncesi egitim programlarina
katilma ¢ocugun ilkogretim yasaminda biiyiik katkilar saglar.

e (Cocugun gelisimine ve 6grenmesine erken yasta gereken ilgi gosterilirse 6grenme giigliikleri
ve gecikmeleri azaltilabilir hatta engellenebilir (ACEV, 1999).

Okul o6ncesi donem c¢ocugu bu donemde disaridan maruz kalacagi sorunlara ve etkilere karsi
savunmasizdir. Ayn1 zamanda bu donemdeki yasantilar sosyo-duygusal gelisimdeki ve diger karmasik
islevsel yeteneklerindeki gelismeleri destekleyerek ilerideki akademik 6grenmesinin temelini olusturur
yani ¢ocugun ilerideki yasantisini énemli dl¢iide etkiler (Heckman ve Kautz, 2012; McClleland vd.,
2013). Okul 6ncesi donem, gelisimin hem hizli hem de kapasitesinin genis oldugu zaman dilimidir. Bu
sebeple donem igerisinde ¢ocuga sunulan imkanlar kadar eksik olan yasantilar da g¢ocugun gelecek
yasaminda etkin rol oynamaktadir (Oktay, 2007).

Aragtirmalar, beyin gelisiminin ddllenmeden birka¢ hafta sonra basladigini ve erken yetiskinlik
yillarma kadar uzandigin1 ortaya koymaktadir (Shonkoff ve Phillips, 2000). Bu nedenle beyin
hiicrelerinin ¢ogu dogumdan énce olusmustur (Ozmert, 2005). Beynin temel yapis1 oncelikle dogum
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oncesi ve erken ¢ocukluk doneminde olusur ve sinir aglarinin olusumu ve gelisimi uzun vadede devam
eder. Her ne kadar temel duyum ve alg: sistemleri ¢ocuklar anaokulu ¢agina geldiklerinde tamamen
gelismis olsa da hafiza, karar verme gibi diger sistemler ¢cocukluk doneminde de gelismeye devam eder.
Ancak bu yeteneklerin ¢ogunun temelleri ilk yillarda atilmaktadir (Tierney ve Nelson, 2009). Bu
sebeple erken yasglarda, verilen firsatlar ve gelisimi destekleyecek calismalar yani ¢evresel faktorler
cocugun biitiin yasamin etkileyecektir (Shonkoff ve Phillips, 2000). Cocugun dogar dogmaz ic¢inde
bulundugu sosyal ortam ailedir. Cocuklarin beyin gelisimi, sosyal, duygusal ve bilissel gelisimleri
ebeveynleriyle kurduklar sevgi dolu baga veya baglanma iliskisine baglidir (Winston ve Chicot, 2016).
Dogal olarak ¢ocugun ilk egitimi ailede baslar. Ailenin psiko-sosyal durumu, egitim durumu, yasam
kalitesi gibi etkenler ¢cocugun ailede baslayan ve okulda devam eden egitiminin niteligine etki eder
(Yesilyurt, 2011). Cocugun yasaminin ilk yillarinda gelisimi aile i¢cinde desteklenebilir. Fakat belli bir
doneme gelindiginde artik aile yetersiz kalacaktir. Cogu aile ekonomik yetersizlikler ve bilgi
yetersizlikleri sebebiyle zengin uyaricili ¢evre ortamini saglayamadigi i¢in ¢ocugun egitimi i¢in en
dogru yol siiphesiz okul dncesi egitimdir. Okul 6ncesi egitim kurumlar1 ¢gocugun gelisiminde olusan bu
eksikligi kapatarak, ¢ocuga katki saglayacak sosyallesme ortamini ve zengin uyaricili ortami sunar
(Aral vd., 2000; Shonkoff ve Phillips, 2000).

Okul Oncesi egitim; ailenin ¢ocugun egitiminde 6nemli bir faktér oldugu, cocugun kisilik
gelisiminin temellerinin atildigi, okul aligkanliginin kazanildig: ve siirekliliginin saglandig1 bir siiregtir
(Zembat, 2005). 3-6 yas donemine gelindiginde ¢ocuk okul dncesi egitimine baglar ve ¢cocugun aileden
ilk ayrilig1 gergeklesir. Bu siireci dogru yonetmek bir ekip isidir. Anaokullar1 ve ebeveynler arasindaki is
birligi, erken ¢ocukluk egitimi ve bakiminda pedagojik kalitenin temel boyutlarindan biridir (Cohen ve
Anders, 2020). Okul oncesi egitim hayatinda ¢ocuk, ebeveynler ve 6gretmenler {i¢li sacayagi gibi
disiiniilebilir. Bu tiglii sacayagi okul dncesi egitimin tamamlayici unsurlaridir. Bu unsurlardan birinin
eksik olmas1 durumunda, sacayagini saglikli bir sekilde ayakta tutmak oldukca gii¢c olacaktir. Cocugun
kendini kesfetmesinde, gelisimini dogru ilerletmesinde, sosyal ve duygusal alanlarda becerilerinin
gelismesinde 6gretmenin rolii ¢ok biiyliktiir. Okul Oncesi 0gretmeninin bu rolii dogru bir sekilde
iistlenmesi ve yiiriitmesinde ¢ocugun ailesinden gorecegi destek ve ailenin 6gretmenden beklentileri ¢cok
onemlidir. Okul Oncesi egitimde Ogretmen ve ebeveyn iligkisinin dnemi yadsinamaz bir gercektir.
Ailenin okul oncesi egitimin O6nemini kavramis olmasi ve amaglarinin farkinda olmasi, 6gretmenin
gorev ve sorumluluklarini dogru bilmesini ve dogru beklentiler i¢inde olmasini saglar. Ayn1 zamanda
gliven, etkili ebeveyn-okul oncesi egitim kurumu ortakliginin ¢ok 6nemli bir unsuru ve ebeveynlerin
cocuklarinin egitim siire¢lerine katiliminin 6nemli bir 6n kosulu olarak kabul edilir (Hummel vd.,
2022). Aileler, 6gretmen ve okul ile giiven, i birligi ortami1 kurmaya tesvik edilmeli ve bu konuda
bilgilendirilmelidir (Shah vd., 2023). Hummel vd. (2022) ¢aligmalarinda ¢ocuk-aile 6zelliklerinin ve
ebeveyn-okul Oncesi iletisimin ebeveynlerin giivenindeki roliinli incelemislerdir. 169 anaokulu ve 735
ailenin katildig1 arastirmada ebeveynlerin okul oncesi egitime olan giivenlerinin yani sira ¢cocuk ve aile
ozellikleri de degerlendirilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore c¢ocuk-aile iletisim 6zelliklerinin
ebeveynlerin okul dncesi egime olan giivenini etkiledigi belirlenmis ve 6gretmen ile yapilan resmi ve
gayri resmi iletisimin kalitesinin okul Oncesi egitime olan gilivene olumlu katki sagladigi tespit
edilmistir.

Cocugun okul oncesi egitimden fayda gorebilmesi icin ailenin okul Oncesi egitim konusunda
bilingli ve destekleyici olmasi gerekir. Cohen ve Anders (2018) ¢aligmalarinda erken ¢ocukluk egitimi
ve bakiminda aile katilimi ve bunun 3 yasindaki ¢cocuklarin sosyal-duygusal ve dil becerilerine etkisi’ni
arastirmiglardir. 146 aile ve 46 okul Oncesi merkezinden elde edilen verilerin degerlendirilmesi
neticesinde Ogretmen, ebeveyn is birligi faaliyetleri ile problemli davranislar arasinda ve ¢ocuklarin
alic1 dili ile olumlu sosyal becerileri arasinda pozitif bir iligki bulundugu belirlenmistir. Bu agidan
ebeveyn-okul 6ncesi kurumu is birliginin profesyonellesmesi olduk¢a dnemlidir. Okul 6ncesi egitim
kurumlarmin bir gérevi de anne babalarin bilgilendirilmesi, okul dncesi egitim ve okul 6ncesi donem
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g¢ocugunun egitimi konusunda anne babalara rehberlik edilmesidir. Bu nedenle ebeveynlerle is birligi,
okul oncesi egitim kurumlarmm &nemli bir gorevidir (Mrvar, 2008). Is birligi; sorumluluklarin
paylasilmasini, giiclin paylasilmasini, ortak hedeflerin belirlenmesini ve birlikte g¢alismay1 igerir
(Ber¢nik 2014; Bercnik ve Devjak, 2017). Okul 6ncesi kurumlarinda is birligini saglayan iliskilerin
kurulmasinda ve siirdiiriillmesinde okul 6ncesi 6gretmenleri birincil sorumlulugu tagimaktadir (Ber¢nik,
2014).

Aile desteginin eksik oldugu bir egitim siireci tam olarak hedefine ulasamaz. Ebeveynlerin
okuldaki uygulamalar1 desteklememesi, okuldaki egitim ne kadar nitelikli olursa olsun egitimin
cocuklar tizerindeki etkisini azaltacaktir (Kandir, 2001). Tiim bu siire¢lerde en biiyiik sorumluluk
ogretmene diismektedir. Ciinkii 6gretmenler hem veliler hem 6grenciler hem de diger egitimciler ile
iletisim halindedir ve hem 6grencilere hem de velilere rehberlik etmektedir. Bir okul 6ncesi ¢ocugunu
aileden ayr1 diisiinmek imkansizdir. Cocugu bir bitki gibi diisliniirsek kokleri daima ailedir fakat
Ogretmen de digsaridan gelen uyaricilarin ¢ogunda etkilidir. Cocuga hem ailesi gibi sevgi, sefkat gdsterip
hem de egitsel uyaricilart vermekle yiikiimliidiir. Ogretmen; &grenciyi ve meslegini seven, sabirli,
iletisim becerileri yiiksek insani ve mesleki a¢idan kendini gelistirmis gerektiginde hem aileye hem de
cocuga rehberlik edebilecek diizeyde olmalidir. Fakat bazi durumlarda O6gretmen ne kadar mesleki
olarak yeterli olursa olsun, belli bashi imkansizliklar, yanlis olusmus okul Oncesi egitim algist ve
bilingsiz aile tutumu 6gretmeni ¢aligma prensipleri agisindan orselemektedir (Okut, 2009).

Giliniimiizde okul dncesi egitimin yayginlagsmasi, okul 6ncesi egitim alaninda yapilan ¢alismalarin
artmasit ve gelismesi, ¢ocuklar iizerinde gozle goriilen, uzun vadeli olumlu etkilerinin olmas1 (Howes
vd., 2008; Magnuson vd., 2007, Wong vd., 2008) ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumlarina yonelik
beklentilerini arttirmistir (Tulan, 2005). Fakat bu beklentiler ¢cogu zaman egitimi olumlu yonde
desteklese de bazi kavram yanilgilar, egitim eksiklikleri, bilgi kirlilikleri sebebiyle zaman zaman da
olsa Ogretmen-veli arasinda catigmalara yol agmistir. Bu c¢atigmalarin Onlenmesi igin okul Oncesi
egitimin genel ve 6zel amaclarinin anlagilmasi, okul Oncesi 6gretmenin is taniminin 6grenilmesi
gerekmektedir.

Bu calismada cocugu okul Oncesi egitim alan ebeveynlerin okul Oncesi egitime yonelik
goriislerinin detayli bir sekilde niteliksel olarak degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler neticesinde
ebeveynlerin genel olarak okul Oncesi egitime bakis acilarinin tespit edilmesi ve alan yazina katki
saglanmast amaglanmistir. Alan yazin incelendiginde ebeveynlerin okul oncesi egitim kurumlariin
gorevleri, bu kurumlar hakkinda arastirma yapma sebepleri ve okulda uygulanan program hakkinda
bilgi sahibi olma nedenleri (Argon ve Akkaya, 2008), okul oOncesi egitim kurumundan ve
ogretmenlerden beklentileri (Cemrek ve Ozaydin, 2019; Ersan, 2019; Kogak, 2020; Ozen, 2008; Seving,
2010; Thomas ve Dykes, 2013), ideal bir okul ortamindan beklentileri (Buldu ve Giiner Pekacar, 2023),
kurumu se¢me nedenleri ve beklentileri (Bal, 2019; Briley vd., 2014; Ceylan, 2019; Durmaz vd., 2019),
¢ocuklarin gelisimine yonelik beklentileri (Ozen Altinkaynak ve Yaniklar, 2014), erken g¢ocukluk
egitimi uygulamalarinin temel unsurlar1 (Hujala vd., 2017) hakkinda goriislerinin belirlendigi tespit
edilmistir. Ebeveyn goriislerinin genel olarak okul 6ncesi egitimden beklentiler perspektifinde sinirh
kaldig1 belirlenmistir. Calismada ebeveynlerin okul oncesi egitimden beklentilerinin yani sira okul
Oncesi egitimin amacina, 6nemine, ¢ocugun gelisimine ve egitim 0gretim hayatina katkisina, egitimin
daha verimli hale getirilmesi i¢in yapilabileceklere, veli 6gretmen is birliginin dnemine, velilerin okul
oncesi egitime dahil olabilmelerine ve okul Oncesi egitime yonelik istek ve Onerilere yer verilerek
ebeveynlerin okul 6ncesi egitime bakis agilar1 ve bilgi diizeyleri daha detayl bir sekilde ortaya konmaya
caligilmigtir. Ayrica alan yazinda Gilineydogu Anadolu Bolgesinde yasayan ebeveynlerin okul dncesi
egitime yonelik goriislerini ortaya koyan bir ¢aligmaya rastlanmamistir, bu agidan da ¢aligmanin Siirt
ilinde yasayan ve okul Oncesi donemde cocufu olan ebeveynlerin okul Oncesi egitime yonelik
gortislerini detayli bir sekilde ortaya koydugu i¢in 6nemli oldugu ve alan yazina katki saglayacagi
diisiiniilmektedir.
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YONTEM

Caligmanin bu bdliimiinde aragtirmanin deseni, calisma grubu, veri toplama araci, verilerin
toplanmasi, verilerin analizi tizerinde durulmustur.

Arastirma Deseni

0-6 yas araliginda ¢ocugu olan ebeveynlerin okul dncesi egitime iliskin goriislerini tespit etmek
amaciyla yiiriitiilen bu ¢alisma “nitel” bir arasgtirmadir. Nitel aragtirma; gozlem, goriisme ve dokiiman
analizi gibi farkli nitel veri olusturma yontemlerinin kullanildigi, bakis acilariin, algilarin ve olaylarin
dogal ortamda gergek¢i ve biitlinciil bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi
arastirmadir (Yildirirm ve Simsek, 2016). Ayrica nitel arastirmalar ele aldigi kavrami kendi sinirlari
icinde insanin onu yorumladig1 sekilde inceler (Malterud, 2001). Arastirmada yaygin uygulamalar
ortaya ¢ikarmay1 ve katilimcilar tarafindan olusturulan anlamlar1 tanimlamay1 ve agiklamay1 amaclayan,
bir olguyla ilgili kisisel deneyimleri daha genel bir diizeye ¢eken olgu bilim (fenomenoloji) deseni
kullanilmigtir (Annells, 2006; Creswell, 2012). Okul 6ncesi egitim kavramina yabanci olmayan ancak
bu kavramin kapsami konusunda derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmayan (Yildirim ve
Simsek, 2016) katilimcilarin okul 6ncesi egitime dair diisiincelerini, bulunduklart durum, sosyal ¢evre
ve deneyimlerine gore ortaya ¢ikarmak amaglandigi ig¢in olgu bilim deseni tercih edilmistir.

Calisma Grubu

Olgu bilim arastirmalarinda calisma grubu, arastirmanin odaklandigi konuda tecriibelerini
yansitabilecek kisilerden olusturulmaktadir (Creswell, 2012; Yildirim ve Simsek, 2016). Arastirmada
caligma grubu olarak 0-6 yas aralifinda ¢ocugu olan, Siirt ilinde ve ilgelerinde ikamet eden, egitim
seviyesi ve ¢alisma durumu fark etmeksizin goniillii olan 30 ebeveyn segilmistir. Caligma yiiriitildigi
esnada goriismeler i¢cin miisait ve goniillii olan 26 ebeveyn arastirmaya katilim saglamistir. Calisma
grubu amagcsal 6rnekleme ydntemlerinden &lciit drnekleme yontemiyle secilmistir. Olgiit drnekleme bir
durumun derinlemesine incelenmesi i¢in arastirmacinin belirli O6rnek olay tiirlerini belirlemek
istediginde kullanilan bir yontemdir (Neuman, 2007). Calismada belirlenen dl¢iitler; ebeveynlerin Siirt
ilinde ve ilgelerinde ikamet etmeleri ve 0-6 yas araliginda ¢ocuga sahip olmalar1 olarak belirlenmistir.
Arastirma planlanirken Oncelikle Gilineydogu Anadolu Bolgesinin farkli sehirlerinde yasayan
ebeveynlerin okul Oncesi egitime yonelik goriislerinin belirlenmesi hedeflenmistir. Ancak 6 Subat
depremi sonrasinda ebeveynlerden saglikli bilgi edinme noktasinda karsilagilabilecek sorunlardan &tiirii
caligma grubu can kayb1 yasanmayan Siirt ili ile sinirli tutulmultur.

Tablo 1. Ebeveynlere Iliskin Demografik Bilgiler

Ebeveyn Degisken n %
Cinsiyet Kadin 16 61.53
Erkek 10 38.46
20-25 2 7.60
26-30 8 30.76
Yas 31-35 4 15.38
36-40 9 34.61
40 ve tizeri 3 11.53
Okur-Yazar Degil 3 11.53
Okur-Yazar ve Ilkokul mezunu 8 30.76
Ortaokul Mezunu 4 15.38
Ogrenim Durumu Lise Mezunu 4 15.38
On lisans 1 3.84
Lisans 6 23.07
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Bir Cocuk 13 50.00

0-6 Yas Araligindaki Cocuk Sayisi Iki Cocuk 12 46.15
Ug cocuk 1 3.84

1 Yas 5 19.23

2 Yas 4 15.38

. . 3 Yas 12 46.15

0-6 Yas Araligindaki Cocuk Yaslari 4 Yas 4 15.38

5 Yas 8 30.76

6 Yas 6 23.07

Daha Once Okul Oncesi Egitime Evet 14 53.85

Devam Eden Cocuk Durumu Hayir 12 46.15
Toplam 26 100

Veri Toplama Araclari ve Siirecleri

Aragtirmanin veri toplama araci olarak nitel arastirmalarda kullanilmasi uygun olan yari
yapilandirilmis, agik uglu sorulardan olusan Ebeveyn Goriisme Formu kullanilmistir. Gorlisme formu,
diger veri toplama tekniklerine gore, ortam ve uygulama agisindan hem daha esnek hem de daha
sistemlidir. Boylelikle aragtirmaya derinlemesine farkli yonlerden bakma imkani saglar. Goriisme formu
veri analizi sirasinda da aragtirmaciya kolaylik saglar. Duygu, diisiince ve tutumu da gézden gegirerek
daha dogru bulgular elde edilmesine imkéan tanir (Oral ve Coban, 2020). Arastirmada goriisme
formunun amac, anlam ve kapsam ac¢isindan degerlendirmesini yapmak ve gecerligini saglayabilmek
amaciyla 3 alan uzmanindan goriis alinarak 15 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
olusturulmustur. Goriisme formu olusturulma asamasinda 2 anne ve 2 babaya 6n uygulama yapilmistir.
Gerekli diizenlemeler sonucunda goriisme formuna son hali verilmistir.

Veri toplama silirecinde goniillii olan ebeveynlere arastirmanin amaci, yontemi ve arastirmayla
ilgili genel bilgiler verilmis goniilliilerin akillarina takilan sorular agik ve net bir sekilde cevaplanmistir.
Ebeveynlere kimlik bilgilerinin gizli tutulacag1 ve paylastiklar1 bilgilerin yalnizca bilimsel bir ¢calisma
icin kullanilacagi bilgisi verilmistir. Goniillii olan ebeveynler ile goriismeler ebeveynlerin kendilerini
rahat ve giivende hissettikleri, sorular1 dogru ve igtenlikle agiklayabilecekleri en uygun ortam segilerek
yapilmigtir. Her bir goriisme siiresi 1 saat ile sinirlandirilmigtir.

Verilerin Analizi

Bilimsel c¢aligmalarda, farkli analiz tiirlerinin kullanimi yaygindir. Calismalarin igerigini
zenginlestirmek ve gelecekteki calismalara katkida bulunmak amaci ile bir¢cok analiz tiiri
kullanilmaktadir. Bilimsel c¢aligmalarda, arastirmaya en uygun analiz yonteminin kullanilmasi
gerekmektedir (Ultay vd., 2017). Bu sekilde yapilan ¢alismalar daha dogru ve sistemli bir sekilde
sonuca ulagmaktadir. Nitel arastirmalarda betimsel analiz ve igerik analizi olmak iizere iki analiz
yontemi kullanilmaktadir. Betimsel analiz belli bir tema ¢er¢evesinde olusturulurken, icerik analizi daha
belirsiz temalarda kullanilir. Arastirmadan elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yontemi
tercih edilmistir. Betimsel analiz belirlenmis bir tema cevresinde incelenir ve yorumlanir (Miles ve
Huberman, 1994). Betimsel analiz yonteminde elde edilen veriler bireylerin goriislerine gore dogrudan
yorumlanmak ve bireylerin goriislerini dogrudan yansitmak amaciyla sistematik ve acik bir sekilde
diizenlenir. Betimsel analizde sonuglar, belirlenen konular ¢er¢evesinde hedeflenen amaclara yonelik,
neden-sonu¢ bagintilar1 ile olusturulur. (Bengtsson, 2016; Crabtree ve Miller, 1999; Merriam ve
Grenier, 2019). Betimsel analiz; bir ¢erceve olusturma, gergeveye gore verilerin islenmesi, bulgularin
tanimlanmast ve bulgularin yorumlanmasi1 olmak iizere dort asamada gergeklestirilir (Yildirim ve
Simsek, 2016). Oncelikle gériisme formundaki sorular temel alinarak cergeve bir tema olusturulmustur.
Katilimcilara yoneltilen sorular kategorileri, katilimci cevaplart ise kodlar1 olusturmustur. Her bir
soruya ait katilimci cevaplar1 arastirmacilar tarafindan ayri1 ayri, detayli bir sekilde incelenmis ve
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kodlanmistir. Daha sonra kodlamalar karsilastirilmis ve kodlara son hali verilmistir. Kategoriler ve
kodlar tablolastirilmistir. Her bir kategorideki bulgular, ebeveyn goriislerinden dogrudan alintilarla
desteklenmistir. Goriisiine bagvurulan ebeveynlerden annelere ve babalara birer kod numarasi verilerek
(E-A1, E-A2, E-B1, E-B2...) agiklamalar yapilmistir.

Etik

Arastirma, Necmettin Erbakan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirmalar Etik
Kurulu Bagkanligi’nin 12/05/2023 tarih 2023/219 sayili karari ile bilimsel arastirma etigi agisindan
uygun bulunmustur. Aragtirmaya katilan tim ebeveynlerden Bilgilendirilmis Onam Formu ve Goniillii
Katilimc1 Onay Formu imzali olarak alinmistir.

BULGULAR

Aragtirmanin bu boliimiinde Siirt’te bulunan ve 0-6 yas arasi ¢gocugu olan ebeveynlerin okul 6ncesi
egitime iligkin goriiglerini belirlemek amaciyla kullanilan goriisme formlarindan elde edilen goriislerin
¢cozlimlenmesi sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Egitim Yasi Geldiginde Cocugu Okul Oncesi Egitim Kurumuna Gonderme Durumuna Iliskin
Goriisler

Goriisme formlarindan elde edilen bilgilere gore egitim yasi geldiginde ¢ocugu okul oncesi egitim
kurumuna génderme durumuna iliskin iki alt kategori olusturulmustur.

Tablo 2. Cocugu Okul Oncesi Egitim Kurumuna Génderme Durumuna Iliskin Goriigler

Cocugu okul oncesi egitim kurumuna gonderme durumu n %

Evet 14 53.84
Hayir 12 46.16
Toplam 26 100.00

Tablo 2°de goriildiigii iizere goriismeye katilan ebeveynlerin 14’1 (%53.84) egitim yas1 geldiginde
cocugunu okul oOncesi egitim kurumuna gonderecegini belirtmektedir. Cocugunu okul Oncesi egitim
kurumuna gondermek isteyen veliler okul 6ncesi egitimin ¢ocugunun gelecegine katkis1 olacagini, egitim
hayatina hazirladigini, sosyallesmelerine yardimei olacagim diigsiinmektedir. Cocugunu okul 6ncesi egitime
gondermek istemeyen 12 (%46.15) ebeveynin bir kismi goriisme formunu cevaplarken ¢ekimser davranmis,
bir kismi1 ise maddi yetersizlikler sebebiyle gondermek istemediklerini belirtmistir.

Okul Oncesi E gitimin Zorunlu Olma Durumuna Tliskin Goriigler

Goriisme formlarindan elde edilen bilgilere gore okul dncesi egitimin zorunlu olma durumuna iliskin
iki alt kategori olusturulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Egitimin Zorunlu Olma Durumuna Iliskin Goriigler

OKkul dncesi egitimin zorunlu olma durumu n %

Zorunlu olmali 23 88.47
Zorunlu olmamal 3 11.53
Toplam 26 100.00

Aragtirmada elde edilen verilere gore okul Oncesi egitimin zorunlu olmasini isteyen 23 (%88.46)
ebeveyn okul 6ncesi egitim zorunlu olursa ¢ocuklarin okula devamimin saglanacagim ve okul 6ncesi egitimin
oneminin anlasilacagim diistinmektedir. Ebeveynler ¢ocuklarinin okul 6ncesi egitime devami saglanirsa
ilkokula hazir bulunacaklarimi1 ve bircok alanda gelisimlerinin olumlu etkilenecegi yoniinde goriis
belirtmistir. Olumsuz goriis bildiren ebeveynlerin hepsi (%11.53) okul 6ncesi egitimin “Cocugun yasinin
kiictik olmasi1 sebebiyle tercihe bagli olmasi gerektigini.” belirtmislerdir. Ayrica ebeveynlerden biri maddi
yersizlikler sebebiyle de okul dncesi egitimin zorunlu kilinmamasi gerektigini diisiinmektedir.
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Okul Oncesi Egitime Baslama Yasina Iliskin Goriisler

Goriismelerden elde edilen veriler dogrultusunda okul Oncesi egitime baslama yasina iligkin ebeveyn
goriisleri iki alt kategori altinda toplanmustir.

Tablo 4. Okul Oncesi Egitime Baslama Yagsina Iliskin Goriigler

Okul Oncesi Egitime Baslama Yasi n %

4 yas 7 26.92
5 yas 19 73.08
Toplam 26 100.00

Goriisme yapilan ebeveynlerin hepsi 3 yasin ¢ocugun 6z bakimi igin erken oldugunu, kisisel
ihtiyaglarin1 karsilayamayacagin1 ve okula gitme sorumlulugunu kavrayamayacagim belirtmistir. Bazi
ebeveynler 4 ve 5 yas arasinda karasiz kalmig ancak ebeveynlerin ¢ogunlugu 5 yasin okula baglamak igin
daha uygun oldugunu, cocuklarin bu yasta daha disiplinli ve istekli bir sekilde okula gideceklerini
sOylemislerdir. Ebeveynlerden biri (E-A14) “Cocuk hayata erken baslamamali bu sebepten 5 yas daha
uygundur.” seklinde goriis belirtmistir.

Okul Oncesi Egitimin Tamimina Iliskin Gériigler

Gorilismelerden elde edilen verilere gore ebeveynler okul dncesi egitimi “cocugun ilkokula hazirlik
stireci”, “gocugun 0-6 yas doneminde kendini gelistirdigi ve egittigi ortam”, “cocugun okula aligma siireci”
ve “cocugun Tiirkce konusmaya aligmasi ve 6grenmesi” olarak tanimlarken bazi ebeveynler cevap vermekte
cekimser kalmislardir. Ebeveyn goriigleri bes alt kategoriye ayrilmistir.

Tablo 5. Okul Oncesi Egitimin Tanimina Iliskin Gériisler

Okul Oncesi Egitimin Tanim n %
Cocugun ilkokula hazirlik siireci 2 7.69
Cocugun 0-6 yas doneminde kendini gelistirdigi ve egittigi ortam 5 19.23
Cocugun okula alisma siireci 4 15.38
Cocugun Tiirkge konugmaya aligmasi ve 6grenmesi 2 7.69
Cekimser kalanlar 10 38.46
Toplam 26 100.00

Tablo 5’te de goriildiigii tizere ebeveynlere yoneltilen okul 6ncesi egitim nedir sorusunu 7 ebeveyn
(%26.92) “cocugun ilkokula hazirlik siireci”, 11 ebeveyn (%42.30) “cocugun 0-6 yas doneminde kendini
gelistirdigi ve egittigi ortam”, 2 ebeveyn (%7.69) “cocugun okula aligma siireci”, 1 ebeveyn (%3.84)
“cocugun Tirkce konusmaya alismasit ve 6grenmesi” seklinde tanmimlamistir. 5 ebeveyn (%19.23) ise
cekimser kalmistir. Okul 6ncesi egitimi “ilkokula hazirlik siireci” olarak betimleyen ebeveynlerden biri (E-
B4) “Cocugu bir sonraki kademeye hazirlar, daha cabuk 6grenmesine yardimci olur.” seklinde tanim
yapmistir. Ebeveynlerin cogunlugu okul 6ncesi egitimi, ¢ocugun 0-6 yas doneminde ihtiyaci olan egitimleri
aldig1 ve gelisim alanlarinin desteklendigi ortam olarak agiklamiglardir. Okul 6ncesi egitimi, bir ebeveyn (E-
A12) “Ikinci bir yuvadir. 0-6 yas arasinda kavradigi seyleri gelecege aktarmasidir.”; bagka bir katilimer (E-
A13) “Cocuklarimizi bir sonraki egitim kademelerine hazirlayarak ¢ocugun hazirbulunusluk seviyesine
bakarak gelismesine yardime1 kademe egitimidir.”; diger bir katilimci (E-B9) ise “Cocuklarm eglenceli bir
sekilde okul ortamina uyum saglamalarina, sosyal iligkilerinin geligmesine ve okulu sevmelerine imkan
saglayan bir tiir egitimdir.” seklinde tanimlamislardir. Yalmzca iki ebeveyn okul dncesi egitimin, ¢ocugun
okula ve okul disiplinine aligma siireci oldugunu belirtmistir. Bir ebeveyn (E-A3) “Okul 6ncesi egitim, okul
disiplinine uyum saglama siirecidir.” olarak goriis belirtmistir. Yalnizca bir ebeveyn (E-AS5) okul dncesi
egitimi “Cocugun Tiirk¢e konusmasi, dogru diizgiin ve temiz bir sekilde okula gitmesi.” olarak agiklamistir.
Gorilismelerde bes ebeveynin tanim yapmakta hem ¢ekimser kaldigi hem de zorlandig1 gézlemlenmistir.
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Okul Oncesi Egitimin Amacina Iliskin Goriisler

Goriismelerden elde edilen verilere gbre ebeveynler okul dncesi egitimin amacini “gocugu okula
hazirlamak™, “cocugun okula aligmasimi saglamak”, “cocugun gelisimini, 6grenmesini desteklemek ve
sosyallesmesini saglamak”, “cocugun hazirbulunuslugunu arttirmak”, “cocugun daha iyi bir egitim almasin
saglamak”, “cocugun Tiirk¢e’yi dogru ve diizgiin konusmasini saglamak”, “cocugun okul bilincini
kazanmasimi saglamak” olarak agiklarken bazi ebeveynler cevap vermekte ¢ekimser kalmiglardir. Ebeveyn

goriisleri sekiz alt kategoriye ayrilmustir.

Tablo 6. Okul Oncesi Egitimin Amacina Iliskin Goriigler

Okul Oncesi Egitimin Amaci n %
Cocugu okula hazirlamak 9 34.61
Cocugun okula alismasini saglamak 4 15.38
Cocugun gelisimini, 6grenmesini desteklemek 3 11.53
Cocugun hazirbulunuslugunu arttirmak 1 3.84
Cocugun daha iyi bir egitim almasini saglamak 2 7.69
Cocugun Tiirkce’yi dogru ve diizgiin konusmasini saglamak 1 3.84
Cocugun okul bilincini kazanmasini saglamak 1 3.84
Cekimser kalanlar 5 19.23
Toplam 26 100.00

Tablo 6’da goriildigli gibi okul Oncesi egitimin amacini 9 ebeveyn (%34.61) “cocugu okula
hazirlamak”, 4 ebeveyn (%15.38) “cocugun okula aligmasini saglamak”, 3 ebeveyn (%11.53) “cocugun
gelisimini, Ogrenmesini desteklemek ve sosyallesmesini saglamak”, 1 ebeveyn (%3.84) “cocugun
hazirbulunuslugunu arttirmak™, 2 ebeveyn (7.69) “cocugun daha iyi bir egitim almasimi saglamak”, 1
ebeveyn (3.84) “cocugun Tiirk¢eyi dogru ve diizgiin konugmasimi saglamak”, 1 ebeveyn (3.84) “cocugun
okul bilincini kazanmasini saglamak” seklinde agiklarken 5 ebeveyn (19.23) ise ¢ekimser kalmay1 tercih
etmistir. Ebeveynlerin ¢ogunlugu okul Oncesi egitimin amacini ¢ocugu okula hazirlamak olarak ifade
etmistir. Okul dncesi egitimin amacini bir ebeveyn ¢ocugun birgok alanda hazirbulunuslugunu arttirmak,
bagka bir ebeveyn ¢ocugun Tiirk¢eyi dogru ve iyi bir sekilde 6grenmesi ayni zamanda da dogru ve diizgiin
bir sekilde konusabilmesi ve bir diger ebeveyn ¢ocugun okul hayatina baslarken okul bilincini olusturmak
olarak acgiklamistir. Cekimser kalan ebeveynler bilgi eksikligi ve kendilerini ifade edemeyeceklerini
diisiindiikleri i¢in goriis bildirmek istemediklerini belirtmislerdir.

Okul Oncesi Egitimin Onemine Iliskin Gériisler

Gorlismelerden elde edilen veriler dogrultusunda tiim ebeveynler okul oncesi egitimin onemli
oldugunu diigiindiikleri i¢in yalnizca bir alt kategori olusturulmustur.

Tablo 7. Okul Oncesi Egitimin Onemine Iligkin Goriisler

Okul Oncesi Egitimin Onemi n %
Onemli 26 100.00
Toplam 26 100.00

Gorlismelerden elde edilen verilerin analizinde aragtirmaya katilan biitiin ebeveynler okul Oncesi
egitimin 6onemli oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Okul 6ncesi egitimin Onemini aragtirmaya katilan
bir ebeveyn (E-B6) “Dogrudan birinci sinifa giden 6grenci eksik kalir.”, baska bir ebeveyn ise (E-B10)
“Okul 6ncesi egitim alan 6grencinin okula aligmasi daha kolay olur.” seklinde agiklamigtir.
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Okul Oncesi Egitimin Cocugun Geligimine Katkisina Tliskin Goriigler

Gorlisme formlarindan elde edilen bilgilere gore okul Oncesi egitimin ¢ocuklarin gelisimine katki
durumuna iliskin iki alt kategori olusturulmustur.

Tablo 8. Okul Oncesi Egitimin Cocugun Gelisimine Katkisina Iligkin Goriigler

Okul Oncesi Egitimin Cocugun Gelisimine Katkisi n %
Katk saglar 25 96.15
Katki saglamaz 1 3.85
Toplam 26 100.00

Gorilismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda goériismelere katilan bir ebeveyn diginda biitiin
ebeveynler okul oncesi egitimin ¢ocugun gelisimine katki sagladigini diistinmektedir. Bu ebeveynlerden biri
ise (E-A10) “Cok giizel Tiirk¢e konusuyor.” olarak, bir bagka ebeveyn ise (E-A11) “Okul 6ncesi egitim alan
cocuk giindelik hayatta sorumluluklarini bilir.” seklinde, diger bir ebeveyn de (E-B9) “Okul 6ncesi egitim
kendilerini daha iyi ifade etme, dinleme, arkadaslik kurma, paylagsma becerilerini gelistirir.” olarak ve baska
bir ebeveyn (E-B6) ise “Okul 6ncesi egitimin ¢ocugunun gelisimine katkist oldugunu diisiiniiyorum ¢iinkii
cocugun gorgli kurallarinin ve yeteneklerinin erkenden farkina varmasimi saglar.” seklinde diisiincesini
belirtmistir. Okul 6ncesi egitimin ¢ocugun gelisimine katki saglamadigimi diisiinen bir ebeveyn (E-B3) ise
“Ug cocugum da okul dncesi egitim ald: fakat hicbir etkisini gérmedim.” seklinde goriis belirtmistir.

Okul Oncesi Egitimin Cocugun Egitim Ogretim Hayatina Katkisina Iliskin Goriigler

Gorlisme formlarindan elde edilen bilgilere gore okul dncesi egitimin ¢ocuklarm egitim 6gretim
hayatina katki durumuna iligkin iki alt kategori olusturulmustur.

Tablo 9. Okul Oncesi Egitimin Cocugun Egitim Ogretim Hayatina Katkisina Iliskin Goriigler

Okul Oncesi Egitimin Cocugun Egitim Ogretim Hayatina Katkisi n %
Katk saglar 24 92.30
Kararsiz 2 7.69
Toplam 26 100.00

Arastirmadan elde edilen verilere gore okul Oncesi egitimin ¢ocugun egitim Ogretim hayatina katki
sagladigini diisiinen bir ebeveyn (E-16) “Cocuklarin yetenekleri énceden fark edilip yonlendirme de dogru
yapilmaktadir.”; baska bir (E-B9) ebeveyn “Okul dncesi egitim goren ¢ocuklarmn birinci siifta okul dncesi
egitim kurumuna gitmeyen ¢ocuklara gore daha basarili oldugunu diisiiniiyorum.”, bir diger ebeveyn (E-A4)
ise “Higbir sey bilmeden okula baglanmaz.” seklinde goriis belirtmistir. Okul 6ncesi egitimin ¢gocugun egitim
ogretim hayatina katkisina yonelik iki ebeveyn (E-Al, E-B7) “Bu konu hakkinda bir bilgim yok.” diyerek
yanit vermislerdir.

Okul Oncesi Egitim Siireci Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumuna Iliskin Goriisler

Goriisme formlaridan elde edilen bilgilere gore okul dncesi egitim siireci hakkinda bilgi sahibi olma
durumuna iliskin iki alt kategori olusturulmustur.

Tablo 10. Okul Oncesi Egitim Siireci Hakkinda Bilgi Sahibi Olma Durumuna Iliskin Goriigler

Okul Oncesi Egitim Siireci Hakkinda Bilgi Sahibi Olma n %

Bilgi sahibiyim 17 65.38
Bilgi sahibi degilim 9 34.42
Toplam 26 100.00

Goriisme verilerinin analizi sonucunda katilimcilarin ¢ogu okul 6ncesi egitim siirecine dair bilgi sahibi
olduklarimi belirtmislerdir. Okul 6ncesi egitim siirecine dair bilgi sahibi oldugunu ve bilgi sahibi olmadigini
belirten ebeveynlerin hepsi goriislerinin nedenini detayl bir sekilde agiklamakta ¢ekimser kalmislardir.
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Okul Oncesi E gitimden Beklentilere Tliskin Gériisler

Aragtirma verilerinin analizi sonucunda ebeveynler okul Oncesi egitimden beklentilerini ¢ocugun

9 RIS LR I3

“gelisimine katki saglamas1”, “ilkokula hazir olmas1”, “6grenim hayatina katki saglamasi”, “el beceresinin ve
yazi yazma becerilerinin gelismesi”, “daha iyi, duyarli, saglikli bir birey olmas1”, “okulu sevmesi”’ ve
“Ogretmen ile iyi bir iletisim kurulmasi” olarak siralarken bazi ebeveynler cevap vermekte c¢ekimser

kalmiglardir. Ebeveyn goriisleri sekiz alt kategoriye ayrilmistir.

Tablo 11. Okul Oncesi Egitimden Beklentilere Iliskin Gériisler

Okul Oncesi Egitimden Beklentiler %

n
Cocugun gelisimine katki saglamasi 4 15.38
Cocugun ilkokula hazir olmasi 3 11.53
Cocugun 6grenim hayatina katki saglamasi 5 19.23
Cocugun el beceresinin ve yazi yazma becerilerinin gelismesi 2 7.69
Cocugun daha iyi, daha duyarli, saglikli bir birey olmas1 3 11.53
Cocugun okulu sevmesi 1 3.84
Ogretmen ile iyi bir iletisim kurulmasi 1 3.84
Cekimser kalanlar 7 26.92

Toplam 26 100.00

Tablo 11°de goriildiigli gibi okul dncesi egitimden beklentilerini 4 ebeveyn (15.38) “cocuk egitimine
katki saglamasi1”, 3 ebeveyn (11.53) “cocugun ilkokula hazir olmasi”, 5 ebeveyn (19.23) “cocugun 6grenim
hayatina katki saglamasi1”, 2 ebeveyn (7.69) “cocugun el becerisinin ve yazi yazma becerilerinin gelismesi”,
3 ebeveyn (11.53) “cocugun daha iyi, daha duyarli, daha saglikli bir birey olmas1”, 1 ebeveyn (3.84)
“cocugun okulu sevmesi”, 1 ebeveyn (3.84) “Ogretmen ile iyi bir iletisim kurulmasi” seklinde ifade
etmislerdir. 7 ebeveyn ise (26.92) goriis belirtme konusunda g¢ekimser kalmistir. Goriisme yapilan bir
ebeveyn okul Oncesi egitimden beklentisini (E-A3) “Gelisim diizeyinin artmasi ve diizenli olarak okula
devam etmesini bekliyorum.” olarak, bir bagka ebeveyn ise (E-A7) “Cocugumun bu egitim sayesinde her
alanda kendini gelistirebilecegini diisiniiyorum.” seklinde, bir diger ebeveyn de (E-B8) “Cocugun zihinsel,
duygusal olarak gelisimine katki saglamasi.” olarak beklentisini ifade etmistir. Cocugun 6grenim hayatina
katki saglamasini bekleyen bir ebeveyn de (E-B3) “Cocugumun sayilar1 6grenmesi, renkleri 6grenmesi ve en
onemlisi de kurallar1 6grenmesini beklemekteyim.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. Ayrica bir ebeveyn (E-
B1) beklentisini “Etkinlikler yapip el becerilerini gelistirmeleri.”, bagka bir ebeveyn (E-A16) “Cocuklara iyi
davraniglar kazandirilmasi.” ve bir diger ebeveyn (E-A9) “Cocugu sikmadan daha uyumlu bir sekilde cocuga
sevdirmeleri.” seklinde goriis belirtmistir. Bir grup ebeveynin okul 6ncesi egitimden beklentilerini bilgi
eksikligi sebebiyle dile getirmekten ¢ekindikleri gozlemlenmistir.

Okul Oncesi Egitimin Daha Verimli Hale Getirilmesine Tliskin Goriigler

Gorlismelerden elde edilen verilerin analizinde ebeveynler egitimin nasil daha verimli hale
getirilebilecegini “daha ¢ok etkinlik ve aktivite yaparak”, “ortam diizenlemeleri ile”, “daha ¢ok bilgilendirme
ve egitimle”, “gelisim diizeyine gore planlamayla”, “doga ve somut becerilerle”, “sartlar diizenlenerek” ve
“Ogretmen ile is birligi i¢inde” seklinde siralarken bazi ebeveynler cevap vermekte ¢ekimser kalmiglardir.

Ebeveyn gortisleri sekiz alt kategoriye ayrilmistir.
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Tablo 12. Okul Oncesi Egitimin Daha Verimli Hale Getirilmesine Iliskin Goriigler

Okul Oncesi Egitimin Daha Verimli Hale Getirilmesi n %
Daha ¢ok etkinlik ve aktivite yapilarak 6 23.07
Ortam diizenlemesi yapilarak 3 11.53
Daha ¢ok bilgilendirme ve egitimle 6 23.07
Gelisim diizeyine gore planlama yapilarak 2 7.69
Doga ve somut becerilerle 1 3.84
Sartlar diizenlenerek 2 7.69
Ogretmen ile is birligi iginde olarak 2 7.69
Cekimser kalanlar 5 19.23
Toplam 26 100.00

Tablo 12°den de anlagilacag: tizere okul Oncesi egitimin nasil daha verimli hale getirilebilecegine
iligkin 6 ebeveyn (23.07) “daha ¢ok etkinlik ve aktivite yaparak”, 3 ebeveyn (11.53) “ortam diizenlemesi
yapilarak”, 6 ebeveyn (23.07) “daha c¢ok bilgilendirme ve egitimle”, 2 ebeveyn (7.69) “cocugun gelisim
diizeyine gore planlama yaparak”, 1 ebeveyn (3.84) “doga ve somut beceriler kullanilarak”, 2 ebeveyn
“sartlar diizenlenerek”, 2 ebeveyn (7.69) “veli 6gretmen ile ig birligi i¢inde olarak” seklinde goriis
belirtmiglerdir. 5 ebeveyn (19.23) goriis belirtme konusunda ¢ekimser kalmigtir. Okul 6ncesi egitimin nasil
daha verimli hale getirebilecegi sorusuna bir ebeveyn (E-A10) “Sik sik etkinlikler yapilarak ve arkadaslari
arasinda aktiviteler yaparak daha verimli olacaktir.”, bir bagka ebeveyn (EA16) “Okul 6ncesinde egitici, zeka
gelistirici oyun ve aktiviteler ile daha verimli olabilir.” seklinde goriis belirtmigtir. Ortam diizenlemeleri
konusunda bir ebeveyn (E-A12) “Oncelikle ¢ocuklarin sevebilecegi ve eglenceli bir ortam olmalidir.”
seklinde fikir beyan etmistir. Konu hakkinda diisiincelerini bir ebeveyn (E-A2) “Okul 6ncesi egitim hakkinda
bilgilendirmeler ¢ogaltilarak.”, bagka bir ebeveyn (E-B8) “Uygun yas aralif1 tespit edilip ona gore planlama
yapilarak.”, bir diger ebeveyn (E-A13) “Doga ile ilgili yani daha somut etkinliklerle daha verimli olabilir.”
diyerek goriislerini agiklamislardir. Ayrica bir ebeveyn (E-B9) “Okul 6ncesi egitim sartlar1 diizenlenmeli
ormegin siniftaki 6grenci sayilan azaltilarak ve gerekli ara¢ gerecleri saglayarak.”, bir bagka ebeveyn (E-
Al1) de “Ogretmen ile daima is birligi i¢inde olunmalidir.” seklinde goriis belirtmistir. Baz1 ebeveynler bu
konu hakkinda yorum yapmak istemediklerini, baz1 ebeveynler ise yeterli bilgiye sahip olmadiklarimi beyan
ederek goriis belirtmek istemediklerini ifade etmiglerdir.

Okul Oncesi Egitimde Veli Ogretmen Isbirliginin Onemine Iliskin Goriisler

Gorligmelerden elde edilen veriler dogrultusunda tiim ebeveynler okul 6ncesi egitimde veli 6gretmen
is birliginin 6nemli oldugunu diisiindiikleri i¢in yalnizca bir alt kategori olusturulmustur.

Tablo 13. Okul Oncesi Egitimde Veli Ogretmen Is birliginin Onemine Iliskin Goriisler

Okul Oncesi Egitimde Veli Ogretmen Is birligi n %
Onemli 26 100
Toplam 26 100

Gorlisme verilerinin analizinde okul Oncesi egitimde veli 6gretmen is birligini tiim ebeveynler
onemsediklerini belirterek “Onemli” yanitin1 vermiglerdir. Bu konu hakkinda bir ebeveyn (EA16) goriisiinii
“Onemlidir, okul yénetimi dgretmen ve aileler karsilikli isteklerini acik ve yapici sekilde ifade ettiklerinde
dgrenci var olan potansiyeline daha giizel ulasir.”, bir baska ebeveyn (E-A10) “Onemlidir, ¢iinkii ¢ocugun
daha iyi taninmasini saglar. Iyi ve kotii yonlerini belirler.”, baska bir ebeveyn (E-B3) “Veli ile 6gretmen bir
olursa ¢ocuk daha iyi bir egitim alir.” ve bir diger ebeveyn (E-A9) ise “Okul veli is birligi i¢inde iki tarafta
cocuk hakkinda daha ¢ok bilgiye sahip olacaktir.” seklinde goriis belirtmislerdir.

1028



0-6 Yas Cocugu Olan Ebeveynlerin Okul Oncesi Egitime iliskin Gériisleri: Siirt Ornegi

Velilerin Okul Oncesi Egitime Ddhil Olabilmelerine Iliskin Goriisler

Gorilismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ebeveynler okul oncesi egitime “etkinlik ve
aktivitelere katilarak”, “6gretmen ve okul ile iletisim halinde olarak”, “cocugu etkinlik ve egitim konusunda
destekleyerek” dahil olabileceklerini siralarken bazi ebeveynler cevap vermekte ¢ekimser kalmiglardir.
Ebeveyn gortisleri dort alt kategoriye ayrilmistir.

Tablo 14. Velilerin Okul Oncesi Egitime Déhil Olabilmelerine Iligkin Goriisler

Veliler Okul Oncesi Egitime Dahil Olmasi n %

Etkinlik ve aktivitelere katilarak 14 53.84
Ogretmen ve okul ile iletisim halinde olarak 3 11.53
Cocugu etkinlik ve egitim konusunda destekleyerek 5 19.23
Cekimser kalanlar 4 15.38
Toplam 26 100.00

Tablo 14’te de goriilecegi gibi goriismeye katilan ebeveynlerden 14 tanesi (23.07) “etkinlik ve
aktivitelere katilarak”, 3 tanesi (11.53) “veli, 6gretmen ve okul is birligi i¢inde olarak”, 5 tanesi (19.23)
“cocugu etkinlik ve egitim konusunda destekleyerek” veliler okul oncesi egitime dahil olabilirler seklinde
goriis belirtmislerdir. 4 ebeveyn (15.38) ise ¢ekimser kalmayi tercih etmistir. Bu konu hakkinda bir ebeveyn
(E-A10) goriisiinii “Veliler ara sira etkinliklere katilabilir bu sayede ¢ocugun daha 6zgilivenli olmasim
saglar.”, bagka bir ebeveyn (E-B2) “Ailenin katilim1 ¢ocugun gelisimi i¢in ¢ok onemlidir bu sebeple aile
etkinliklere dahil olabilir.” seklinde goriis belirtmistir. Konu hakkinda bir baska ebeveyn (EA16) “Okul
yonetimi ve 6gretmenler her konuda veli ile esgiidiimlii calismali ve iletisim halinde olmaldir.”, diger bir
ebeveyn (E-BS) “Evde tekrar ve etkinlik yaparak, cocugu destekleyerek dahil olunabilir.” seklinde goriis
belirtmiglerdir. Bazi ebeveynlerin bu konuya goriis belirtmekte ¢ekimser kaldigi gézlemlenmistir. Cogu
ebeveyn fikir belirtmezken yalnizca bir ebeveyn (E-Al), kendisi okula gitmedigi i¢in cevap vermekte
cekimser kaldig1 konusunda agiklama yapmustir.

Okul Oncesi Egitime Yonelik Istek ve Onerilere Iliskin Goriisler

Gorilismelerden elde edilen verilerin analizi sonucunda ebeveynler okul dncesi egitime yonelik istek ve

EE N1

onerilerini “gocuklar arasinda ayrim yapilmamasi ve esit davranilmasi”, “ortam ve arag-gere¢ diizenlemesi
yapilmas1”, “sosyal ve somut aktivitelere yer verilmesi”, “ahlaki egitim verilmesi ve nezaket kurallarinin
ogretilmesi”, “daha diizenli ve disiplinli egitim verilmesi” olarak siralarken bazi ebeveynler cevap vermekte

cekimser kalmislardir. Ebeveyn goriigleri alt1 alt kategoriye ayrilmistir.

Tablo 15. Okul Oncesi Egitime Yonelik Istek ve Onerilere Iliskin Goriisler

Okul Oncesi Egitime Yénelik istek ve Oneriler n %
Cocuklar arasinda ayrim yapilmamasi ve esit davranilmasi 2 7.69
Ortam ve arag-gere¢ diizenlemesi yapilmasi 5 19.23
Sosyal ve somut aktivitelere yer verilmesi 4 15.38
Ahlaki egitim verilmesi ve nezaket kurallarinin 6gretilmesi 2 7.69
Daha diizenli ve disiplinli egitim verilmesi 3 11.53
Cekimser kalanlar 10 38.48
Toplam 26 100.00

Tablo 15’te goriilecegi iizere okul 6ncesi egitime yonelik istek ve onerilere iligkin gériigmeye katilan
ebeveynlerden 2’si (%23.07) “cocuklar arasinda ayrim yapilmamasi ve esit davranilmasi”, 5’1 (%11.53)
“ortam ve arag gere¢ diizenlemesi yapilmasi”, 4’ii (%15.38) “sosyal ve somut aktivitelere yer verilmesi”, 2’si
(%7.69) “ahlaki egitim verilmesi ve nezaket kurallarmin 6gretilmesi” ve 3’1 (%11.53) “daha diizenli ve
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disiplinli egitim verilmesi” seklinde goriis belirtmislerdir. 10 ebeveyn (%38.46) ise ¢cekimser kalmistir. Konu
hakkinda bir ebeveyn (EB3) “Ogretmenlerin 6grencilerin hepsini esit tutmalarmi, ayrim yapmamalarini ve
ogrencisi gibi degil kendi ¢ocugu gibi davranmalarini isterim.”, bagka bir ebeveyn (E-B9) “Smuiftaki 6grenci
sayilar1 azaltilmali ve gerekli ara¢c gere¢ saglanmali.”, bir diger ebeveyn (E-A16) “Siniflarin fiziksel
ortamiin iyilesmesi ve sosyal aktivitelere agirlik verilmesi.” seklinde goriis belirtmistir. Bir ebeveyn (E-A7)
“Daha ¢ok somut 6rnek ve giinliik hayattaki olaylar iizerinde durulmalidir.”, baska bir ebeveyn (E-BS)
“Cocuklara okul oncesi egitimde ahlaki egitim verilmelidir.”, bir diger ebeveyn (E-A4) “Okul 6ncesi
egitimde nezaket kurallari, oturma kalkma, konusma adabi vb. konular hakkinda egitim verilmelidir.” ve bir
baska ebeveyn (E-B1) “Cocuklarin daha diizenli ve temeli olan bir egitim gormelerini isteriz.” seklinde
goriislerini dile getirmislerdir. Bir grup ebeveynin okul dncesi egitime yonelik istek ve dneriler konusunda
cekimser kaldiklar gozlemlenmistir. Bazi ebeveynler bu konu hakkinda 6gretmenlerin ellerinden gelen her
seyi yaptiklarini diisiindiiklerini ve her konuda memnun olduklarim ifade etmislerdir. Bazi ebeveynler ise
bilgi eksikligi sebebiyle goriis belirtmek istememislerdir.

TARTISMA / SONUC / ONERI

Bu aragtirmada ¢ocugu okul oncesi egitim alan ebeveynlerin okul dncesi egitime yonelik goriislerinin
niteliksel olarak degerlendirilmesi ve bu degerlendirmeler neticesinde ebeveynlerin genel olarak okul dncesi
egitime bakis acilarinin tespit edilmesi amaglanmigtir.

Okul 6ncesi egitim, cocugun dogdugu giinden ilkokula basladigi zamana kadar gecen siireyi kapsayan,
cocugun ileriki yasantisinda 6nemli rol oynayan, tiim gelisim alanlarindaki gelisimlerin biiyilik bir kisminin
tamamlandigi, ailede ve egitim kurumlarinda verilen egitim ile karakterin sekillendigi egitim-6gretim ve
gelisim siirecidir (Deretarla Giil, 2008). Kaliteli okul dncesi egitim, ¢gocuklarin egitim kariyerlerine giiglii bir
baslangi¢ yapmalarini saglar ve okul dncesi egitime yapilan yatirim, tiim topluma sosyal ve ekonomik bir
getiri saglar (Majercikova ve Hhornickova, 2020). Ebeveynlerin okul dncesi egitimin tanimu ile ilgili verdigi
cevaplar alanyazindaki tamimlar ile karsilastirildigi zaman ebeveynlerin okul Oncesi egitimin kapsami ile
ilgili detayl1 bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir. Ayrica bulgular, ebeveynlerin %38’lik kisminin da okul
oncesi egitim konusunda higbir fikri olmadig i¢in goriis bildirmekte ¢ekimser kaldigini ortaya koymaktadir.
Alanyazin incelendiginde ebeveynlerin okul Oncesi egitimi dogumdan ilkokula kadar g¢ocuklarin tiim
yeteneklerinin gelistirildigi ve ilkokula hazirlandig1 bir egitim (Biiyiikkaragoz, 1993) ve ¢ocuklarin bakim ve
egitimlerinin saglandigi bir kurum (Koksal vd., 2000) olarak degerlendirildigi belirlenmistir.

Aragtirma sonucunda ebeveynlerin ¢ocugunu okul 6ncesi egitim kurumuna génderme durumuna iligkin
goriislerde “evet” diyen velilerin %54, “hayir” diyen velilerin ise %46 ile birbirlerine yakin bir oranda
olduklan goriilmektedir. Milli Egitim Bakanliginin 2006 yil1 verilerine gore resmi ve 6zel okul 6ncesi kurum
sayist 18.539, kurumlarda 6grenim goren dgrenci sayist ise 20.910 seklindedir. 2021 verilerine bakildiginda
ise okul Oncesi alaninda egitim veren resmi ve 6zel kurumlarin sayisinin 30.978’e, dgrenci sayisinin da
1.225.981’e yiikseldigi goriilmektedir (MEB, 2021). Bu veriler 1s181nda ebeveynlerin ¢ocuklarini okul dncesi
egitim kurumlarina gonderme durumlarinda artis oldugu sonucuna ulagilmistir. Arastirma bulgularina gore
cocugunu okul Oncesi egitime gondermek istemeyen velilerin ise bunu genellikle maddi yetersizlikler
sebebiyle tercih ettigi belirlenmistir. Erken ¢ocukluk egitim programlar daha sonraki 6grenme ve gelisim
icin giiclii imkanlar sagladigi; dezavantajli durumlar telafi ettigi icin ebeveynler erken g¢ocukluk egitimine
yonelik olumlu bir tutuma sahiptir (UNESCO, 2006). Ornegin Cinli ebeveynler cocuklarmin akademik
basaris1 konusunda yiiksek beklentilere sahiptir (Yang, 2011). Bu nedenle Cinli ebeveynler ilk yillarda
cocuklarmin iyi bir baslangic yapmalarini 6nemserler ve O6gretmenlerin Ogrencileri bilgi ve kurallarla
uygarlastirmalart icin disiplinli olmalar gerektigine inanirlar (Lau, 2011). Arastirmalar, ebeveynlerin
cocuklarmin her bakimdan daha iyi bir gelecege sahip olmasi istediklerini ve erken ¢ocukluk egitiminin bu
konuda ebeveynlerin atabilecegi en Onemli adimlardan biri olabilecegini ortaya koymaktadir (Checchi,
2006).
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Arastirmada okul Oncesi egitimin zorunlu olma durumuna iliskin ebeveynlerin %881 oraninda biiyiik
bir kism1 okul dncesi egitimin zorunlu olmas1 yoniinde goriis belirtmistir. Ogretmen, yonetici ve velilerin
katildig1 bir arastirmada; katilimcilarin cogunlugu Tiirkiye’de okul dncesi egitimin yayginlastirilarak zorunlu
olmas1 ve zorunlu egitim yasinin 48 ay olmasi gerektigini vurgulamiglardir (Sak vd., 2020). Okul 6ncesi
egitimin zorunlu olmasima yonelik goriislerin yani sira diinya iizerinde okul 6ncesi egitim i¢in 1 yilin yeterli
olup olmadig tartisilmaktadir. Arteaga vd. (2014) calismalarinda bir yillik ve iki yillik okul 6ncesi egitimin
ebeveynler tarafindan degerlendirilmesini incelemislerdir. Arastirma siirecinde dort yasindaki c¢ocuklarin
okul dncesi egitime katilma oraninin ¢ yasindaki ¢ocuklara gére daha fazla oldugu belirlenmistir. Ayrica ii¢
yasinda okul oncesi egitime baslamig ve iki yil okul dncesi egitim almis ¢ocuklarin velileri, iki y1l okul
oncesi egitim almanin bir yil okul dncesi egitim almaya kiyasla uzun vadede daha faydali oldugunu ifade
etmislerdir. Hornickova ve Lorencova (2021) tarafindan Cek Cumbhuriyeti’nde ebeveynlerin zorunlu okul
oncesi egitime yonelik tutumlarinin neler oldugunu 6grenmek amaciyla yapilan ¢alismada bulgular okul
oncesi egitime zorunlu devamin okul Oncesi egitimin 6nemini artirdigmi gostermektedir. Bulut (2019)
tarafindan yapilan calismada ebeveynler okul dncesi egitimin zorunlu olmasi, tam giin egitim yapilmas1 ve
okul 6ncesi egitim kurumlarinin yayginlastirilarak her semt ve mahallede olmas1 gerektigini ifade etmislerdir.
Kazu ve Yilmaz’in (2018) yaptiklar1 ¢aligmada Tiirkiye’nin okullagma oranlar1 bakimindan hem OECD
iilkelerinin hem de AB iilkelerinin bir hayli gerisinde bulundugu sonucuna ulagilmistir. Arastirmada okul
oncesi egitime baglama yasina iligkin goriisler incelendiginde ebeveynlerin 3 yasi tercih etmedigi, %73 {inlin
5 yas1 tercih ettigi tespit edilmistir. Ebeveynler bu duruma g¢ocuklarin 3 yasinda 6zbakim ihtiyaglarini
karsilayamayacaklar1 ve okuldan soguyacaklar1 diisiincelerini sebep olarak gostermislerdir. Tiirkiye’de 2014
yil1 verilerine gore 3 yasta okullagsma oran1 %8, OECD ve AB iilkelerinde ise bu oran %71’dir (Kazu ve
Yilmaz, 2018). Tiirkiye’nin dzellikle 3 yas okullagsma oraninda OECD ve AB filkelerinin gerisinde kaldig1
bariz bir sekilde goriilmektedir. Ancak Tiirkiye’de pilot uygulamalarda zorunlu okul dncesi egitime baglama
yas1 5 yas iken, OECD ve AB iilkelerinde 6 yastir. Tiirkiye’de zorunlu egitim daha erken baglamaktadir.
Aragtirmalar okul 6ncesi egitim kurumuna uyum sorunu yasayan cocuklarin genellikle kiigiik yas grubu
oldugunu ortaya koymaktadir (Bahgeli, 2018; Datar, 2006; Yoleri, 2014). Bu durumun aksine ekonomik
analizlere gore, erken egitimin en yiiksek getirisi, dogumdan bes yasina kadar, miimkiin olan en kisa siirede
yapilan yatirimlardan saglanmaktadir. Heckman, (2013) miimkiin olan en biiyiik etkiyi elde etmek i¢in, erken
cocukluk egitimine ii¢ veya dort yaginda baglamanin olduk¢a ge¢ oldugunu vurgulamaktadir.

Aragtirma sonucunda ebeveynlerin c¢ogunlugu okul Oncesi egitim siireci hakkinda bilgi sahibi
olduklarimi ifade ederek beklentilerini ¢ocugun “gelisimine katki saglamas1”, “ilkokula hazir olmas1”,

9

“Ogrenim hayatina katki saglamasi”, “el beceresinin ve yazi yazma becerilerinin gelismesi”, “daha iyi,
duyarli, saglikli bir birey olmasi”, “okulu sevmesi” ve “Ogretmen ile iyi bir iletisim kurulmasi” olarak
siralamiglardir. Okul Oncesi egitim siireci ¢ocugu tanmima, buna gore plan yapma, uygulama ve
degerlendirmeyi gerektiren ¢ok yonlii bir siirectir (Sapsaglam, 2013). Bu baglamda ebeveynlerin okul ncesi
egitimden beklentilerine iliskin goriisleri incelendiginde okul 6ncesi egitimin amacina, siire¢ 6zelliklerine ve
onemine gore genel bir beklenti tamimi yapamadiklar1 goriilmiistiir. Ebeveynlerin beklentilerinin erken
cocukluk miifredati iizerinde 6nemli etkileri vardir. Okul 6ncesi ebeveynleri, akademik 6grenim konusunda
daha az talepkardir ve kisisel bakim becerilerinin 6grenilmesine daha fazla ilgi gosterirler (Au, 2004).
Ebeveynler, erken ¢ocukluk egitimi programlarini ¢ocuklarimin daha sonraki akademik basarilar i¢in gerekli
bulduklarin1 ve rutinlerin olusturulmast (erken yatma, erken kalkma) gibi sosyo-duygusal becerilerin
gelistirilmesinde 6nemli bir rol oynadigini ifade etmektedirler (Ansari vd., 2020). Ayrica ebeveynler, okul
Oncesi egitim programinin ¢ocuklarin kendi baslarina bir seyler 6grenmelerine olanak saglamasini, ¢ocuklari
merakli olmaya ve soru sormaya tesvik etmesini ve her gocugun 6grenme ihtiyaglarimi karsilayacak kadar
esnek olmasimi savunmaktadir (Gol-Giiven, 2014).

Ebeveynlerin okul dncesi egitim siireci ile ilgili bilgilendirilmeleri onlarin ¢ocuk gelisimi ve egitimi
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konularindaki eksikliklerini tamamlay1ip hatalarim diizelterek aliskanlik ve tutumlarinda degisikliklere neden
olur (Kdksal vd., 2000). Bu durum okulda uygulanan programin evde devaminin saglanarak dgrenmelerin
kalic1 olmasina yol acar (Oguzkan ve Oral, 1997).

Okul oOncesi egitim, erken yaslarda sunulacak yasantilar vasitasiyla elde edilecek temel beceri,
aligkanliklar ve bilgi ile gocugun 6grenim yagaminin yaninda sosyal ve duygusal yasamini da sekillendirecek
giictedir. Tesadiiflere birakilamayacak kadar onemli, bilimsel ve sistematik bir program ile yiiriitiilmesi
gereken okul 6ncesi egitim, tiim egitim sisteminin en can alici basamagidir (Kazu ve Yilmaz, 2018) ciinkii bu
basamakta bir cocuk tek basina aym yastaki akranlariyla ve aile {iyesi olmayan yetigkinlerle ilk sosyal
iletisim deneyimini yasar. Bu sayede ¢ocuk yeni seyler 6grenebilir ve yeni beceriler kazanabilir (OECD,
2019). Okul 6ncesi egitimin énemi, her ¢ocugun gelisimindeki ilk dnemli agama oldugu deneyiminin yani
sira, genel gelisim ve yasam boyu Ogrenme agisindan da ¢ok kritik bir asama oldugu ger¢eginden
kaynaklanmaktadir (Ugaste vd., 2013). Kaliteli okul 6ncesi egitim sayesinde ¢ocuklar hem 6grenmede hem
de ilerideki kariyerlerinde daha iyi sonuglara ulasabilmek i¢in gii¢lii bir baslangi¢ yaparlar. Heckman, (2013)
erken ¢ocukluk egitimine yapilan yatirimin ekonomik biiyiimeyi desteklemek icin tutarl bir strateji oldugunu
ve ekonomik gelecegin egitimli ve nitelikli bir isgiicliniin olusturulmasina bagl oldugunu belirtmektedir.
Arastirma sonucunda ebeveynlerin tamaminin okul 6ncesi egitimin énemli oldugu, ebeveynlerin %96’lik
biiyilk bir cogunlugunun ise okul Oncesi egitimin ¢ocugun gelisimine katki sagladigi yoniinde goriis
belirttikleri tespit edilmistir. Bu konudaki goriisleri iizerinde okul oncesi egitime devam etmis ¢ocuklarinin
gozle gorilir gelisimlerinin etkisi oldugu diislinlilmektedir. Cocuklar yasamlariin ilk alti yilin1 kapsayan
okul 6ncesi donemde hizli gelisir ve biiyiirler. Cocugun topluma kazandirilmasi, liretken bir birey olmasi ve
potansiyelini gergeklestirmesi boylece saglanmis olur. Ayni sekilde beyin de ¢evresel etkilere en agik olunan
okul 6ncesi donemde hizla gelismektedir (Kazu ve Yilmaz, 2018). Okul Oncesi egitim, ¢ocuklarin hem
gelisim alanlarin destekleyerek hem de sosyallesmelerini saglayarak ¢ocuklarin 6zgiivenlerini arttirmaktadir
(Sak vd., 2020). Arastirmada ebeveynlerin cogunlugu okul 6ncesi egitimin ¢ocugun egitim 6gretim hayatina
katki sagladig1 yoniinde goriis belirtmistir. Cevre, cocugun gelisimi igin biiyiik bir etken ve yonlendirme
kaynagidir (Kazu ve Yilmaz, 2018). Cocugun kendini ne kadar gelistirebilecegi, neler dgrenebilecegi,
potansiyelini ne kadar fark edebilecegi ve hangi hizla Ggrenebilecegi cocugun cevresinin ne kadar
destekleyici olduguyla ve cocuga ne gibi olanaklar sunulduguyla yakindan iliskilidir (MEB, 2013).
Aragtirmacilar, erken ¢ocukluk egitiminin ¢ocuklarin biligsel ve egitsel gelisimleri agisindan son derece
faydali oldugu goriisiindedir (Bibi ve Ali, 2012; Ernest-Ehibudu ve Peter-Kio, 2017). Arastirmalar, kaliteli
erken ¢ocukluk egitimi programlarina katilan ¢ocuklarin sinav puanlarinin ve notlarmin daha iyi olma
ihtimalinin yiiksek oldugunu goéstermistir (Wana, 2010).

Arastirmada ebeveynlerin tamami okul dncesi egitimde veli 6gretmen is birliginin muhakkak olmasi
gerektigini vurgulamislardir. Cocugun hayata adim attig1 ilk sosyal deneyimlerini ve ilk yasantilarini edindigi
kurum ailedir. Cocuklarin egitimi ailede baglamaktadir. Birinci simif 6grencileriyle yapilan bir arastirmada
cocuklarm “okul”u c¢ogunlukla “ev”e benzettikleri sonucuna ulasilmistir (Akdemir, 2023). Ayrica
ogretmenlerin egitim, O0gretim ve Ogrenme kavramlarina iliskin algilarmi ve biligsel yapilarmi ortaya
cikarmayr amaglayan bir arastirmada 6gretmenler egitimi en ¢ok “aile” kavramu ile iligkilendirmislerdir
(Izgar, 2020). Bu bulgular da egitim agisindan okul ve ailenin ayrilmaz bir biitiin oldugunun gostergesidir.
Egitimin etkili ve verimli olmasi, ayrica egitimin devamlilik ilkesinin yerine getirilmesi (Zembat ve Unutkan,
2001) i¢in ailenin okul ile is birligi i¢cinde egitime katilmasi sarttir. Bu baglamda ebeveynler okul 6ncesi
egitime “etkinlik ve aktivitelere katilarak” “6gretmen ve okul ile is birligi i¢inde olarak”, “cocugu etkinlik ve
egitim konusunda destekleyerek™ dahil olabilecekleri konusunda fikir belirtmislerdir. Ancak ebeveynlerin is
birligi konusunda genel aciklamalar yaptig1, detayl fikirler ortaya koyamadig tespit edilmistir. Bu duruma
ebeveynlerin okul Oncesi egitimin isleyisi konusunda yeterli bilgi sahibi olmamalar1 sebep olarak
gosterilebilir. Aragtirmalar olumlu okul aile ig birliginin ¢ocuklarin okula karsi tutumlarini olumlu yonde
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etkileyerek ¢ocuklarin okula uyum siirecini kolaylastirdigin1 ortaya koymaktadir (Kahraman vd., 2018;
Kildan, 2012a). Cocugun gelisim durumu agisindan ebeveyn ve okul ig birligini inceleyen bir arastirmada,
ebeveynler 6gretmenlerin algiladiklarindan daha fazla okul oncesi egitime katildiklarini diisiinmektedirler.
Ayrica gelisimsel agidan farklilik gosteren dgrencilerin velilerinin, normal gelisim gosteren Ogrencilerin
velilerine gore aile katiliminda daha ¢ekimser davrandiklar belirlenmistir (Vasiljevi¢-Prodanovi¢ vd., 2021).
Hidman (2008) tarafindan yapilan ebeveynlerin okul oncesi egitime katilimlari ile okul Oncesi dénem
cocugunun sosyal becerileri ve okur yazarlig1 arasidaki iligkinin incelendigi ¢aligmada aile-okul iletigimi ve
katiliminin az oldugu durumlarda okul 6ncesi donem ¢ocugunun ilkokula hazirbulunuslugunun diisiik oldugu
tespit edilmistir. Ayrica yapilan calismalarda okul 6ncesi donemde aile katiliminin 6nemine tek yonlii
deginildigi ayn1 zamanda ailelerin okul oncesi egitim konusunda bilgi sahibi olup olmadiklarinin
incelenmedigi, ailelerin okul Oncesi egitimden ve okul Oncesi O6gretmeninden bekletinlerinin ortaya
konulmadig1 da belirlenmistir. Syuraini vd. (2022) yaptiklar1 ¢aligmada erken ¢ocukluk egitimi 6grenme
ciktilarinin 6gretmen-ebeveyn iletisiminden ve ebeveyn katilimindan olumlu yonde etkilendigini ayrica
ogretmen-veli iletisiminin 6gretmen-veli is birligini olumlu yonde etkiledigini ortaya koymaktadir. Farkli
egitim yaklagimlan araciligtyla ebeveynler ve okul dncesi kurumlar arasindaki is birliginin analiz edildigi bir
caligmada is birligi, egitim hedeflerinin kaliteyle gerceklestirilmesine yonelik ortak bir kararlilig: tesvik eder;
ayn1 zamanda okul Oncesi ¢ocuklarin bakimi ve egitimi siirecindeki tiim aktorler arasindaki iliskilerde
anlayis1 ve acgikligr da gelistirir (Bercnik ve Devjak, 2017). Bu nedenle ebeveyn katilimi, erken ¢ocukluk
miidahalelerinin etkinligini artirabilecek dnemli bir program unsuru ve yiiksek kaliteli programlarin ayrilmaz
bir bilesenidir (Joo vd., 2020, Reynolds ve Temple, 2019; Varshney vd., 2020).

Arastirmada ebeveynler egitimin nasil daha verimli hale getirilebilecegini “daha ¢ok etkinlik ve
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aktivite yaparak”, “ortam diizenlemeleri ile”, “daha ¢ok bilgilendirme ve egitimle”, “gelisim diizeyine gore
planlamayla”, “doga ve somut becerilerle”, “sartlar diizenlenerek” ve “6gretmen ile is birligi iginde” seklinde
siralarken okul dncesi egitimin diizenli, disiplinli olmasi, uygun ortam diizenlemesinin yapilmasi, cocuklara
esit davranilmasi, sosyal aktivitelere, ahlaki egitim ve nezaket kurallarina yer verilmesi gerektigini belirterek
okul oncesi egitime yonelik istek ve beklentilerini dile getirmislerdir. Ebeveynlerin okul dncesi egitime
yonelik ifade ettikleri beklentiler aslinda okul dncesi egitimin genel kapsamini yansitmaktadir. Ciinkii okul
oncesi egitim, 0-6 yas araligim1 kapsayan biitiin gelisim alanlarimi destekleyen sistematik ve programli bir
stirectir (Ural ve Ramazan, 2007). Ebeveynlerin okul 6ncesi egitim kurumlarmdan beklentilerinin genel
olarak ¢ocuklarinin sosyallesmesi ve alacaklar1 egitim olmasi alanyazindaki ¢alisma bulgularini destekler
niteliktedir (Argon ve Akkaya, 2008; Ceylan, 2019; Einarsdottir, 2010; Kildan, 2012b; Niikko ve Havu-

nuutinen, 2009; Sahin vd., 2013; Vandenbroeck vd., 2008).

Arastirmanin sonucunda ebeveynlerin okul Oncesi egitimin tanim1 konusunda ¢ok detayl fikir sahibi
olmadiklari; ¢ocuklarmi okul Oncesi egitim kurumuna gondermeyi tercih ettikleri; okul oncesi egitimin
zorunlu olmasi gerektigini diisiindiikleri ancak okul dncesinde egitime baslama yasi olarak 3 yasi erken, 5
yas1 uygun bulduklari; okul dncesi egitim siireci hakkinda ¢ok genel bir bilgiye sahip olduklari; okul 6ncesi
egitimin 6nemli ve ¢ocugun gelisimine, egitim ve Ogretim hayatina katki sagladigim diisiindiikleri; veli
ogretmen is birligini nemsedikleri ancak nasil is birligi yapabileceklerine dair yeterli bilgi sahibi olmadiklar
ve okul Oncesi egitime yonelik istek ve oOnerilerinin ¢ocuklarinin sosyallesmesi ve egitim ihtiyaglarina
yonelik oldugu tespit edilmistir.

Bu bulgular neticesinde gelistirilen Oneriler asagida siralanmisgtir:

e Bu arastirma sadece 0-6 yas araliginda cocugu olan Siirt ilinde ikamet eden ebeveynlerin okul
oncesi egitime iliskin goriislerini degerlendirmistir. Bu durum arastirmanin sinirliligi olarak
distiniilmektedir. Bu sebeple farkli calisma gruplariyla benzer arastirmalar yapilabilir.

e Ebeveynlerin okul 6ncesi egitimin 6nemi, slireci ve is tanimi1 konusunda bilgilendirilmeleri
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gerekir. Bu bilgilendirmeler dogum o6ncesi donemden baglayarak ilkokula baslama siirecine
kadar zaman zaman yapilabilir.

e (Cocuklarin okul Oncesi egitime baslama yas1 geldiginde ve okul Oncesi egitime
basladiklarinda ebeveynlere sistematik olarak bilgilendirme seminerleri yapilabilir.

e Ogretmenlere, ebeveynlere verilecek seminerler konusunda alaninda uzman egitimciler
tarafindan hizmet i¢i egitimler verilebilir.

e Ogretmenlere verilen egitimler dogrultusunda, dgretmenler de aile katilimlarini diizenli
olarak organize edip uygulayabilirler.

e Toplumun ilgisini ¢gekmek ve farkindalik olusturmak amaciyla, basin-yayin organlarinda okul
oncesi egitimin onemi siklikla vurgulanabilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction:

Preschool education is a process in which the family constitutes an important factor in the child’s education, the
foundations of the child's personality development are laid, the school habit is acquired, and its continuity is ensured
(Zembat, 2005). At the age of 3-6, the child starts preschool education, and the first separation of the child from the
family takes place. Managing this process correctly is a team job. Children, parents, and teachers can be considered as
three pillars of preschool educational life and are complementary elements of preschool education. If one of these
elements is missing, it will be very challenging to sustain the pillars in a healthy way. The role of the teacher is very
significant in the child's self-discovery, advancing his/her development, and improving his/her skills in social and
emotional domains. The support of the child by the family and the expectations of the family from the teacher are very
important for the preschool teacher to undertake and carry out this role correctly. Informing parents and guiding them on
preschool education and the education of preschool children are among the duties of preschool education institutions.
For the child to benefit from preschool education, the family must be conscious and supportive with regard to preschool
education. Considering the past, although preschool education was perceived as a place where working parents used to
leave their children for care during the years when it started to become widespread, this perception started to develop
and change over time toward the importance of preschool education. The present study aimed to qualitatively evaluate
the views of parents whose children received preschool education on preschool education in detail, determine the
general perspectives of parents on preschool education as a result of this evaluation, and contribute to the literature.

Method:

The present research conducted to determine the views of parents of children aged between 0-6 on preschool
education is a “qualitative” study. The phenomenology design, which aims to reveal common practices and identify and
explain the meanings created by participants and which brings personal experiences with regard to a phenomenon to a
more general level, was used in the study (Annells, 2006; Creswell, 2012). As the study group, 26 parents who had
children between the ages of 0-6, resided in Siirt province and its districts, and volunteered to take part in the research
regardless of education level and employment status, participated in the study. The study group was selected by the
criterion sampling method, one of the purposive sampling methods. The criteria specified in the study were determined
as parents residing in Siirt province and its districts and having children aged between 0-6. A Parent Interview Form
consisting of semi-structured, open-ended questions suitable for use in qualitative research was used as the data
collection tool in the study. The descriptive analysis method was employed in the analysis of the data acquired from the
study. First, a framework theme was created based on the questions in the interview form. The data for each question
were examined in detail, and main headings and sub-categories were created. The findings in each category were
supported by direct quotations from parents' views.

Findings and Discussion:

Preschool education is the education and development process which covers the period from the day the child is
born to the time he/she starts primary school, which plays an essential role in the child’s future life, and during which a
significant part of the child’s development in all developmental domains is completed, and the character is shaped with
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the education given in the family and educational institutions (Deretarla Giil, 2008). When the parents’ answers
concerning the definition of preschool education were compared with the definitions in the literature, it was found that
parents did not have detailed information about the scope of preschool education. Moreover, the findings revealed that
38% of the parents abstained from expressing their views since they had no idea about preschool education. In the
literature review, it was determined that parents evaluated preschool education as education during which all the
abilities of children were improved from birth to primary school and children were prepared for primary school
(Biiyiikkaragdz, 1993) and as an institution providing the care and education of children (Koksal et al., 2000).

The study found that the rates of parents saying “yes” and those saying “no” in the views on sending their
children to preschool education institutions were close to each other, with 54% and 46%, respectively. According to the
data from the Ministry of National Education for 2006, the number of public and private preschool education
institutions was 18,539, and the number of students receiving education in these institutions was 20,910. According to
the data for 2021, the number of public and private institutions providing preschool education increased to 30,978 and
the number of students to 1,225,981 (MoNE, 2021). In light of these data, it was concluded that the number of parents
sending their children to preschool education institutions increased. According to the research findings, it is thought that
parents who do not want to send their children to preschool education prefer it due to financial inadequacies.

In the study, 88% of the parents stated that preschool education should be compulsory. In the study by Bulut
(2019), parents stated that preschool education should be compulsory, full-time education should be provided, and
preschool education institutions should be widespread in every district and neighborhood. The study by Kazu and
Yilmaz (2018) found that Turkey was far behind both OECD and EU countries in terms of schooling rates. Concerning
the views on the age of starting preschool education, the study determined that parents did not prefer the age of 3 and
73% preferred the age of 5. The parents indicated their thoughts that children would not be able to meet their self-care
needs at the age of 3 and would become alienated from school as the reason for this. According to the 2014 data for
Turkey, the schooling rate at the age of 3 is 8%, while this rate in OECD and EU countries is 71% (Kazu and Yilmaz,
2018). It is clearly seen that Turkey lags behind OECD and EU countries, especially in the schooling rate at the age of 3
years. However, whereas the age of starting compulsory preschool education in Turkey is 5 years old, it is 6 years old in
OECD and EU countries. Compulsory education starts earlier in Turkey. Studies have revealed that children who
experience problems adapting to preschool education institutions are usually in younger age groups (Bahgeli, 2018;
Datar, 2006; Yoleri, 2014).

As a result of the study, most parents stated that they had knowledge about the preschool education process. The
preschool education process is a multi-faceted process that requires getting to know the child, making plans accordingly,
and implementing and evaluating (Sapsaglam, 2013). In this regard, when the views of parents on their expectations
from preschool education were examined, it was seen that they could not make a general definition of expectations
according to the purpose, process characteristics, and importance of preschool education. Informing parents about the
preschool education process causes changes in their habits and attitudes by completing their deficiencies in child
development and education and correcting their mistakes (Koksal et al., 2000). This leads to the continuation of the
program implemented at school at home and causes learning to be permanent (Oguzkan and Oral, 1997).

Preschool education has the power to shape the social and emotional life of the child as well as the child’s
educational life with the basic skills, habits, and knowledge to be acquired through the experiences to be presented at an
early age. Preschool education, which should be carried out with a scientific and systematic program and is too
important to be left to chance, is the most crucial step of the entire education system (Kazu and Yilmaz, 2018). The
study determined that all parents stated that preschool education was important, and the majority of parents, 96%, said
that preschool education contributed to the child’s development. It is thought that the visible development of children
who have attended preschool education affected parents’ views on this subject. Children develop and grow rapidly
during the preschool period, which covers the first six years of their lives. In this way, it is ensured that the child is
integrated into society, becomes a productive individual, and realizes his/her potential. Likewise, the brain develops
quickly in the preschool period, when it is most vulnerable to environmental impacts (Kazu and Yilmaz, 2018).
Preschool education increases children's self-confidence by both supporting their developmental domains and ensuring
their socialization (Sak et al., 2020).

In the study, most parents stated that preschool education contributed to the educational life of children. The
environment represents a significant factor and source of guidance for the child’s development (Kazu and Yilmaz,
2018). How much the child can develop himself/herself, what he/she can learn, how much he/she can realize his/her
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potential, and how fast he/she can learn are closely related to how supportive the child's environment is and what
opportunities are offered to the child (MoNE, 2013).

In the study, all parents stressed that there must definitely be parent-teacher cooperation in preschool education.
The family is the institution where the child acquires his/her first social experiences. The education of children begins in
the family. A study conducted with first-grade students concluded that children mostly likened “school” to “home”
(Akdemir, 2023). Furthermore, in a study aiming to reveal teachers' perceptions and cognitive structures concerning the
concepts of education, teaching, and learning, teachers mostly associated education with the concept of "family" (Izgar,
2020). These findings indicate that school and family are an inseparable whole in terms of education. For education to
be effective and efficient and for the principle of the continuity of education to be fulfilled (Zembat and Unutkan, 2001),
it is essential for the family to participate in education in cooperation with the school. In this regard, parents expressed
their opinion that they could be engaged in preschool education by "participating in activities," "cooperating with the
teacher and the school," and "supporting the child in activities and education." Nevertheless, it was revealed that parents
made general explanations about cooperation and could not present detailed ideas. The reason for this can be shown as
the fact that parents do not have sufficient knowledge about the functioning of preschool education. Studies have
revealed that positive school-family cooperation positively affects children's attitudes toward school and facilitates the
adaptation process of children to school (Kahraman et al., 2018; Kildan, 2012a).

In the study, parents expressed their wishes and expectations regarding preschool education, stating that
preschool education should be regular and disciplined, appropriate setting arrangements should be made, children
should be treated equally, and social activities, moral education, and courtesy rules should be included. The expectations
expressed by parents concerning preschool education actually reflect the general scope of preschool education because
preschool education is a systematic and programmed process supporting all developmental domains and covering the 0-
6 age range (Ural and Ramazan, 2007). The fact that parents’ expectations from preschool education institutions are
generally oriented toward the socialization of their children and receiving education supports the research findings in the
literature (Argon and Akkaya, 2008; Ceylan, 2019; Sahin et al., 2013; Vandenbroeck et al., 2008).

Conclusion and Suggestions:

As a result of the study, it was found that parents did not have a very detailed idea about the definition of
preschool education; they preferred to send their children to preschool education institutions; they thought that
preschool education should be compulsory, but they found the age of 3 years as early and the age of 5 years as
appropriate to start preschool education; they had very general knowledge about the preschool education process; they
thought that preschool education was important and contributed to the child's development, education and training life;
they cared about parent-teacher cooperation, but they did not have sufficient knowledge about how they could
cooperate, and their requests and suggestions for preschool education were oriented toward the socialization and
educational needs of their children.

Suggestions developed as a result of these findings are listed below:

e The present study evaluated only the views of parents who resided in Siirt province and had children
between the ages of 0-6 on preschool education. This is considered the study’s limitation. Therefore,
similar research can be conducted with different study groups.

e Parents should be informed about the importance of preschool education, its process, and job
description. Parents can be informed from time to time, starting from the prenatal period until primary
school.

e Information seminars can be systematically organized for parents when children reach the age of
starting preschool education and when they start preschool education.

e In-service training can be provided to teachers by experts in the field on seminars to be organized for
parents.

e In line with the education provided to teachers, teachers can also organize and implement family
engagement on a regular basis.

e The importance of preschool education can be frequently emphasized in the media to attract society’s
attention and raise awareness.
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