DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

o7 EYLg,

Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2023), 14 (2), 872-891.

o

LER
\“\ /

< v

Q

x @ o "
5 s
;: LA
N ~
v, wirMros2
12uie.1982

Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2023), 14 (2), 872-891.
Arastirma Makalesi / Research Paper

N
D418

Miizik Egitiminde Formal ve informal Karsilasmalar: Diyaloga Dayal Bir

Yaklagimla Eylem Arastirmasi
Sayfa | 872

Formal and Informal Encounters in Music Education: Action Research with a
Dialogical Approach

ilkay Ebru TUNCER BOON

, Dog. Dr., Dokuz Eyliil Universitesi, ebru.boon@deu.edu.tr

Gelig tarihi - Received:

31 Temmuz 2023
Kabul tarihi - Accepted: 20 Agustos 2023
Yayin tarihi - Published: 28 Aralik 2023

Tuncer Boon, E. (2023). Muzik egitiminde formal ve informal karsilasmalar: Diyaloga dayali bir yaklasimla eylem
arastirmasi. Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, 14(2), 872-891.
DOI. 10.51460/baebd.1335445


mailto:ebru.boon@deu.edu.tr
https://orcid.org/0000-0002-8119-2256

DOKUZ EYLUL UNIVERSITESI
EGITIiM BIiLIMLERI ENSTITUSU

oz EYLa, W-ERy
o* < \\/\ 3
Bati Anadolu Egitim Bilimleri Dergisi, (2023), 14 (2), 872-891. &G Z_ @ L/ /ﬁg
Western Anatolia Journal of Educational Sciences, (2023), 14 (2), 872-891. sl 2 é ‘, j
Arastirma Makalesi / Research Paper ey 9 g muinTiesz (¢

Oz. Bu ¢alismanin amaci, Dokuz Eyliil Universitesi Miizik Ogretmenligi Lisans Programi’nda okutulan
“Muzik Kaltard” ve “Tark Miuzik Tarihi” derslerini, diyaloga dayali, informal ve formal 6grenme
slreclerini birlestiren yaratici bir proje ve eylem arastirmasi olarak tasarlamak ve 6grencilerin bu
Sayfa | 873 deneyime dair algilarini anlamak ve agiklamaktir. Daha spesifik olarak, &grencilerin bu projenin
uygulanmasi siirecindeki algilarini, deneyimlerini, deneyimlerini etkileyen faktérleri, 6zellikle de
bireysel ve kolektif baglamda kesfettiklerini ortaya cikarmaktir. Calisma, muzik 6gretmenligi lisans
programinda okumakta olan 28 06grenci ile 2022 Bahar Yari Yil'nda gergeklestirilmistir. Nitel
arastirma desenlerinden eylem arastirmasi ve yorumlayici fenomenoloji 6grencilerin deneyimlerini
surekli olarak degerlendiren ve gelistiren bir yaklasim olarak kullaniimistir. Yari yapilandiriimis
gorisme teknigi ile elde edilen veriler icerik analizi ile ¢6zlimlenmistir. Elde edilen bulgular, proje
sonucunda, 6grencilerin kendi mizikal kimliklerini 6zglirce ifade etme ve miizik yapma sireglerine
aktif olarak katilma istegini ve yetenegini arttirdigini géstermektedir. Ayrica, farkl kiltlrel kékenlere
sahip 6grencilerin bir araya gelerek kendi kiltiirel miraslarini ve diger kiltiirlerden 6grendiklerini
birlestirme firsati bulduklari goérilmistir. Bu ¢alisma, muizik egitiminde 6grenci-merkezli ve diyaloga
dayali yaklagimlarin 6nemini vurgulamis ve 6grencilerin kendi mizikal kimliklerini ve ifade bigimlerini
desteklemenin, onlari 6zglrce kesfetmelerini tesvik etmenin ve muzigi kolektif bir deneyim olarak
yasamalarina olanak saglamanin énemini ortaya koymustur. Sonuc olarak, bu yaratici miizikal proje,
mizik yapma ve 0Ogrenme slreglerinde alternatif yollarin ve miuzikal ifade 6zgirliklerinin
gelistirilmesinin dnemine dikkat cekmektedir. Ogrencilerin kendi miizikal kimliklerini kesfetmeleri ve
muzigi kolektif bir deneyim olarak yasamalari, mizik 6gretmeni olarak hazirlandiklari siirecte mesleki
ve kisisel gelisimlerine katki saglamistir. Ayrica, miizik egitiminde diyaloga dayali ve 6grenci-merkezli
yaklasimlarin  6grencilerin yaratici potansiyellerinin ortaya c¢ikmasina dair verimli sonuglar
dogurabilecegini gostermistir.
Anahtar Kelimeler: Miizik egitimi, formal ve informal égrenme, 6grenci-merkezli, diyaloga dayal
milizik egitimi.

Abstract. The aim of this study is to design the "Music Culture" and "Turkish Music History" courses
as a creative project and action research that combines dialogic, informal and formal learning
processes and to understand and explain students' perceptions of this experience. More specifically,
to explore students' perceptions, experiences, factors influencing their experiences in the process of
implementing this project, especially in individual and collective contexts. The study was conducted
with 28 students studying in the music teaching undergraduate program in the Spring Semester of
2022. The qualitative research designs of action research and hermeneutical phenomenology were
used as an approach to continuously evaluate and develop students' experiences. The data obtained
through semi-structured interviews were analyzed by content analysis. The findings show that as a
result of the project, students' willingness and ability to freely express their own musical identities
and actively participate in music making processes increased. In addition, it was observed that
students from different cultural backgrounds had the opportunity to come together and combine
their own cultural heritage and what they learned from other cultures. This study highlighted the
importance of student-centered and dialogic approaches in music education and demonstrated the
importance of supporting students' own musical identities and modes of expression, encouraging
their free exploration and enabling them to live music as a collective experience. In conclusion, this
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creative musical project highlights the importance of developing alternative ways of making and
learning music and the freedom of musical expression. The students' discovery of their own musical
identities and living music as a collective experience contributed to their professional and personal
development during their preparation as music teachers. It also showed that dialogic and student-
centered approaches in music education can yield fruitful results in revealing the creative potential
Sayfa | 874 of students.

Keywords: Music education, formal and informal learning, student-centered, dialogical music
education.
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Giris

Mizik egitimi alaninda calisan, benzer yetenek ve becerilere sahip olan 06grencilerin,
sayfa | 875 akademik motivasyonlarinin, yaraticiliklarinin ve basari yonelimlerinin farkhhklar géstermesinin
sebepleri uzun yillardir incelenen bir konudur. Bazi 6grenciler 6grenme sirecinde neden daha fazla
caba sarf ederken bazilari ise motivasyonlarini kaybeder ve ¢aba harcamayi birakir? Neden bazi
ogrenciler akademik hedeflere ulagsmak icin stratejiler gelistirirken bazilari bu konuda isteksiz kalir?
Bu sorulara cevap aramak icin 6grenme teorileri, cesitli yaklasimlar ve modeller 6gretim
uygulamalarinda kullanilmaktadir (Bandura, 1986; Zimmerman & Schunk, 2003; Vygotsky, 1987;
Brooks & Brooks, 1999; Dweck, 1999). Yapilan galismalar, bu farkliliklarin birden ¢ok etkene
dayandigini gbéstermektedir. Ornegin, bazi teoriler, grenme siireclerinin i¢sel faktérlere, yani bilissel,
davranissal yapiya ve zihinsel temsillere dayandigini vurgularken, digerleri bu sireclerde cevresel
faktorleri ve sosyal etkilesimleri 6n plana c¢ikarmaktadir (Vygotsky, 1987; Pintrich, 2003; Weiner,
2005). Ogretmen tutumu, sinif ve 6grenme ortaminin baskici ya da 6zgiirliik¢ii olusu ya da dgrencinin
o0grenme iceriklerinin belirlenmesindeki roli gibi degiskenler de 6grencilerin motivasyonunu, yaratici
ve bireysel potansiyellerini ifade etme ve aciga cikarma konusunda belirleyici olabilmektedir.
Dolayisiyla, 6grenme teorileri, yaklasimlari ve modelleri bu karmasik etkilesimleri anlamak ve
acitklamak icin ¢esitli perspektifler sunmaktadir. Bu perspektiflerin beslendigi bilgi alani—ozellikle
mizik egitimi ve 6gretimi alaninda—psikoloji agirlikli olsa da felsefe, sosyoloji ve kultlr ¢alismalari
gibi alanlarin teorik yaklasimlari da mizik egitimi disiplininde farkli modellerin gelistiriimesinde
onemli yere sahiptir.

Calismanin Arkaplani

Miuzik egitimcisi olarak hem Tiirkiye'de hem de Amerika Birlesik Devletleri'nde (ABD) farkh
sosyal ve kiltlirel ortamlarda ders vermis bir 6gretmenim. ABD’de doktora egitimim sirasinda Afrikali
Amerikallarin yogunluklu olarak yasadigl bir mahallede bulunan bir ilkokulda grup keman dersleri
verdim. Deneyimimin ilk aylarinda teknik beceri kazandirmaya odakli olan 6gretim uygulamalarim ve
mizikal diyaloglarimiz, 6grencilerin politik, toplumsal, kiltlirel ve estetik gercekliklerini anlamaya
basladikga doniismeye ve gesitlenmeye basladi. Ogrencilerin okul disindaki dinleme ve miizik yapma
ahskanliklarini kesfettikce de bunlari keman uygulamalarima nasil dahil edebilirim diye ¢alismalara
basladim. Bir 6gretmen 6grencileriyle diyalog kurdugunda, bir arkeologun kazi ¢calismasi yapmasi gibi,
o siniftaki O6grencilere dair pek c¢ok veriye ulasabiliyor. Dolayisiyla bu keman sinifinin baglami
icerisinde de Afrikali Amerikali 6grencilerimin mizigi algilama ve deneyimleme bicimlerini kesfettim.
Mizik onlar icin hikaye anlatan, bedeni harekete geciren ya da ritmik 6zellikleri ile belirleyici olan bir
seydi. Bunu keman miziginde de ifade etmek istediklerini de farkedince, dogal olarak, standart
keman egitimi ve 6gretimi uygulamalarimi dénistirmeye basladim (Boon, 2014).

Yukarida bahsettigim deneyimin yani sira tim o6gretmenlik uygulamalarimda 6grencilerin
bireysel benzersizliklerinin, klltirel ve muzikal gesitliliklerinin repertuvar secimine ya da 6grenme
slreclerine dahil edilmesiyle ve tim bunlarin sinif ortamina yansitilmasiyla, bu ¢abanin onlarin
yaraticihginda ve Uretiminde 6énemli bir rol oynadigini gézlemledim. Bir yandan lisans dizeyindeki
ogretmenlik deneyimlerimde de miuzik egitimi programina heyecanla baslayan bazi 6grencilerin
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zamanla motivasyonlarinin azaldigini ve Uretici potansiyellerinden uzaklastigini fark ediyordum. Bu
durumun sebeplerini anlamak igin de 6grencilerle farkli dénemlerde goriismeler ve degerlendirmeler
yaptim. Gorismelerimde bazi deneyimlerin 6grencilerin mizikal kimlikleriyle 6zgiirce Uretme
motivasyonlarini ve yaraticiliklarini engelleyebildigin tespit ettim. Ornegin, egitim programlarindaki
standart bir miuzik repertuvarinin varhg, alternatif 06gretme-6grenme yontemlerinin
uygulanmasindaki eksiklikler, 6gretmen-6grenci arasindaki sinirh diyalog ve farkli mizik becerilerini
gelistirebilecek formal ve informal muzik topluluklarindaki gesitliligin azligi gibi faktérler 6grencilerin
yaraticiliklarini ve Uretimlerini kisitlamaktaydi. Bu ilk gozlemler ve notlar 1siginda, 6grencilerin
kendilerine has mizikal kimliklerinden, 06grenme ve (Uretme bicimlerinden, ve vyaratic
potansiyellerinden uzaklasmamalari icin neler yapilabilecegimi planladim.

ilgili Literatiir ve Calismanin Amaci

Ozellikle son yillarda mizik egitimi alaninda ulusal ve uluslararasi boyutta yapilan ¢alismalar,
bireylerin benzersiz/sahsina minhasir (unique) mizikal 6zelliklerini kesfetmeye calisirken bir yandan
da bu bireysel nitelikleri Uretken, yaratici ve kolektif potansiyellere donistiirecek yollar ve
yaklagimlar aramaktadir. Bu vyaklasimlar, 6grencilerin mizik yapma, dinleme ve 0&grenme
bicimlerindeki, yaraticihk ve basarilarindaki farkhlik ve cesitlilikleri anlamak icin de i¢ ve dis
motivasyonlarin birlesimini ve etkilesimini bir bitiin olarak dikkate almaktadir. Dolayisiyla, 6grenci-
merkezli, 6zgirlikcl ve demokratik, diyaloga ve beraber lUretmeye dayali 6gretme ve O6grenme
yontem arayislari; kiltlre, kimlige, baglama, ve 6grenme farkliliklarina duyarh teori ve uygulama
calismalari artarak devam etmektedir. Ornegin, Burnard (2012), bireylerin c¢ok cesitli mizikal
"yaraticihklan" oldugunu ve bu ylzden miuzik egitimcilerinin "mizisyenlik ve miuzik yapma
bicimlerine" cogulcu bir bakis acisi ile bakmasi gerektigini savunmaktadir. Burnard, bazi muiizik egitimi
kurumlari ve egitimcileri bu bakis acisina dirense de artik diinyada mizik egitimi alaninda bu konuda
genis bir mutabakat olusmustur diye ifade etmektedir (2012). Tim insanlarin miizikal oldugu, miizikal
deneyimlerin herkes icin erisilebilir olmasi gerektigi ve bu nedenle herkesin anlamli bir muzik
egitimine sahip olmasi gortsinin baskin oldugu bu son yillarda, Uluslararasi Miizik Egitimi Dernegi
de (ISME) misyonunu tarif ederken internet sitesinde su ifadelere yer vermektedir: "Yasayan ve
yasanmis tim muzik deneyimleri, her insanin yasaminin hayati bir pargasidir ve tiim yonleriyle degerli
ve 6nemlidir" (International Society for Music Education, 2023).

Silverman (2014) “Critical Ethnography as/for Praxis” calismasinda, bircok arastirmacinin bu
konudaki verilerine de atifta buunarak, sinifta ve okulda yapilan muzik uygulamalari ile okul disinda,
yani toplumda ya da evde yapilan uygulamalar arasinda ciddi bir mesafe olustugunu vurgulamaktadir
(s. 254). Hatta zaman zaman 6grenciler sadece miuzik dersleri icin degil diger derslerde karsilastiklari
icerik ve uygulamalara dair bilgi diinyasinin, gercek yasamdan kopuk ve gercek yasamda kullanissiz
oldugunu ifade etmektedirler (Yiiksek Lisans Ogrencileri, Kisisel Gériisme, 2023; Durdu, 2023). Bu
farklilasmanin ve kopusun nedenleri arasinda, Silverman (2014) okul mizigine alternatif olarak
toplum tabanli (community-based) mizik yapma bigimlerinin yayginlasmasini ve genclerin evde
ylksek kalitede mizik Gretimini kolaylastiran ve erisilebilir mizik teknolojilerini artan bir sekilde
kullanmasini géstermektedir.

Bazl arastirmacilar, okul-toplum mizigi ya da farkh mizisyenlikler arasindaki kopukluklari
gidermek icin belli stratejiler gelistirmeye calismaktadir. Ozmentes (2022) miizik egitiminde formal ve
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informal 6grenme arasindaki farkliliklari inceledigi ¢alismasinda, sanatsal tlrlerin yani sira popduler
m{zik turlerinin sadece “0grenme siire¢ ve ortamlari bakimindan mizik egitimcilerinin bir arastirma
alani olarak degil, cagimizin bir gercegi ve gereksinimi olarak da muzik egitimi kurumlarinda egitimi
verilen [hatta verilmesi gereken] bir dala dénismistir” diye ifade etmektedir (s. 268). Ozmentes
“Turkiye’deki muzik egitimi kurumlarinda “sanatsal” muzik tdrleri, mizik repertuvari, 6gretim
yaklasimi ve metotlarinin yayginhigina karsilik, toplum-tabanl popiler tirlerin ve mizik yapma
bicimlerinin mesleki egitimine yonelik programlar yaygin degildir” demekte (s. 268) ve soyle
aciklamaktadir:

Bunda mesleki muzik egitiminin dinyada oldugu gibi bizde de [Turkiye’de] sanat
miziklerine odaklanmis olmasi ve popiler mizigin 6grenme stil ve yontemleri
acisindan gercekten akademik bir kurum catisina gereksinim duyup duymamasi
noktas! yatar. Bu iki nokta popller mizigin mesleki egitiminde 6grenme-6gretme
yontemleri agisindan bir program icinde sanatsal tirlerle birlikte bir uyum sorununu
akla getirmektedir. Cinki popiler mizik, sanat miziklerinden oldukca farkh bir
0grenme-6gretme yaklasimi icermektedir. Bu farkhlik populer mizigin kendi dogasina
ait O0grenme pratikleriyle ilgilidir. Dolayisiyla popliler mdizik egitiminin, sanat
miziklerinin egitimine gore icerdigi farkhliklar Glkemiz kosullarinda arastiriimayi
beklemektedir (s. 268).

Popiler mizik yapma bicimleri ile 6zdeslesen bir kavram olan “informal 6grenme,” lizerinde oldukga
calisilan bir kavramdir. Bu kavramin teorik arka planini detaylandiran ve formal 6grenme ile
karsilastiran calismalardan bir olan “Formal and Informal Music Educational Practices” isimli
calismada Jenkins (2011) aslinda informal 6grenmenin formal 6grenmeden c¢ok eski bir tarihe
dayandigini, aile, akran, yakin cevre ve toplum iliskilerinde bilginin aktariimasinin en temel yontemi
oldugunu ifade etmektedir. Jenkins, makalesinde su soruyu sorar: “Peki, neden formal égrenme ve
6gretme yaklasimlarina ihtiya¢ duyduk?” Toplumlarin genislemesi, bilginin cesitlenip karmasiklagsmasi
ve sistematik ve standart bilgi aktarimina duyulan ihtiyacin formal 06grenme ve Ogretme
yaklagimlarini ortaya ¢ikardigini ifade etmektedir. Jenkins (2011) bu iki kavrami tartisirken, bu
calismanin  baglami ile de ilgili olarak informal ©6grenmenin bireylerin kendi 06grenme
motivasyonundan kaynaklanan, kendi kendine yaratma gibi, daha i¢sel bir ¢cabay: tarif eden bir siireg
olduguna vurgu yapmaktadir. Yani informal 6grenmede “68renen” merkezdedir; “ayrica 6grenen de
bu 6grenme slrecinde becerilere ulagsmak igin glinlik yasaminda kullanima agik kaynaklari alir ve
isler” ya da ilgili kaynaklara kendi ihtiyaclari dogrultusunda ulasir (s. 181). Ozmentes (2022) de
informal 6grenme ortam ve yontemlerini “akran yonelimli 6grenme, grupca 6grenme, bilgi olusturma
topluluklari, 6gretenin (ustanin) 6grenen grubun bir pargasi ya da 6grenme ortagina donlismesi”
olarak tarif etmektedir (s.3).

informal dgrenme sirecinde icerik 6grenen tarafindan belirlenir; 6grenen genellikle bir
Ogretene ihtiyag duymadan motive olur (ya da bazen Ogretici sadece destekleyici mentér/ortak
rolindedir) ve bir grup icinde birlikte 6gretme ve birbirine 6gretme siireclerine agiktir. Bu siirecte
yaparak (icra/performing) 6grenme belli ve standart bir mekadna ihtiya¢ duyulmaksizin gerceklesir.
Mekana bagl olmayan, yerlesik ve standartlasmis kurallarla sinirlari gizilmemis bu 6grenme bigimi
informal 6grenmenin karakteristiklerindendir. Miizik 6gretimi ve 6grenimi baglaminda ele aldigimizda
ise yukaridaki kavram ve yaklasimlara su sekilde érnek verebiliriz. Ornegin, calgisini informal yaklasim
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ve yontemlerle 6grenen bir birey, farkli medya, teknolojiler ve yaklagimlar kullanarak kendi
dgrenmesini planlar. Ustalasmak istedigi becerilere dair bircok érnegi izler ve dinler. icra etmek
istedigi turd kendi motivasyonu, dinleme aliskanliklari ve begenisi yolu ile belirler ve yogun bir
dinleme becerisi gelistirir. Dahasi, ilgi duydugu turt/stili kendi icsel motivasyonu ile ya da kiltir
diinyasi ile iliskilendirerek secer; dinleyerek ve izleyerek sonra da sesi ya da calgisiyla icra ederek
uygular.

Ote yandan formal 6grenme/dgretme ise yaygin olarak “bir egitim kurumuyla iliskili olan, bir
ogretmen tarafindan gergeklesen, Ogrenciyi, Ogretmeni ve Ogretme siirecini denetleyen
mekanizmanin var oldugu, egitim programi tarafindan belirlenen hedeflere ulasmasini saglayan planli
bir yonteme gore uygulanan 6gretme/6grenme bicimidir” (Jenkins, 2011, s. 181). Formal muzik
egitimi/ogretiminde ise daha ok bir “usta 6gretmen” tarafindan siire¢ yénlendirilir. ilgili alanda
tur/stil secimi ve repertuvarin belirlenmesi gibi siiregler “usta 6gretmen” tarafindan kararlastirilir. Bu
sire¢, daha standart cizgilerle belirlenmis yontem ve yaklasimlarin uygulandigi ve nota ile
0grenmenin baskin oldugu bir sirectir. Formal muzik 6grenme siireglerinde teknik kaygi ve nihai
sonuc/performans elde etme ¢abasi, informal 6grenme sireglerinde olanin aksine, miizigin yasayan
akisinin éniine gecmektedir. Ozmentes (2022) de makalesinde North ve Hargreaves’in, miizikte
formal ve informal 6grenme arasindaki farkliliklari karsilastirmis ve dort boyutu, yani, “baglam,
otonomi ve sahiplik, 6grenme stilleri ve 6grenme igerikleri”ni detaylica tartismistir. Bu farkhliklar bir
dezavantaj midir? Ya da karsitliklar ve gesitlilikler Gzerinden bu farkliliklari bir araya getirerek, miizigin
ve miizik yapmanin yeni ifade bicimleri ile Uretilmesinin 6niinG agamaz miyiz? Dahasi, 6grenme ve
paylasma alanlarinin imkanlarini gelistirerek bunu bir avantaja ¢eviremez miyiz?

Formal ve informal 6grenme ve miuzik yapma bicimleri birbirlerinden kesin cizgilerle
ayrilmamaktadir, hatta birbirini zenginlestirip beslemektedir. Bu gerceklik, bu ¢alismanin katihmcilari
tarafindan da ifade edilmekte ve katihmcilar hem sanatsal hem de populer mizik tirlerini kavramak,
anlamak ve icra etmek icin caba sarf ettiklerini soylemektedirler. Yine de bu durum, formal ve
informal 6grenme ve mizik yapma bigimlerinde farkliliklarin olmadigi anlamina gelmez. Yani, formal
bicimde ve slrecte se¢im alanlari daralirken (hatta bazen bu siireg¢ tek bir karar verici lzerinden
gelisirken) informal bigim ve siire¢ ise yasamin icinden dogmakta, cesitlilik, otonomi, sahiplik ve
insiyatif almak gibi kavramlari ve eylemleri icinde barindirmaktadir. Her iki bi¢cimin niteliklerini bir
araya getirip ortak miizik yapma alanlarini var etmek de yeni ifade alanlarinin, 6znelligin ve
yaraticiligin canh tutulmasina ve gelismesine katki saglayacaktir.

Uluslararasi literatliriin de 1s1ginda, daha ¢ok incelenmesi ve anlasiimasi gereken konu, miizik
yapma, 6grenme ve 0gretme sireclerinde icerigin ya da uygulama modellerinin bireysel ve yasamsal
ihtiyaclara ve beklentilere cevap verip vermedigi ve bir yandan da 6zglrlik, sahiplik, se¢cim yapabilme
ve kolektif olarak ortak bir mizik yapma bigimlerini gelistirip gelistirmedigidir. Bu calismanin odagi da
bireylerin farkh ve gesitli 5grenme ve miizik yapma bicimlerine sahip oldugu gerceginden yola ¢ikarak
verili bir mizik dersini bu baglamda ele almak ve sekillendirmektir.

Covid-19 salgini sirasinda zorunlu izolasyon doneminde, egitim-6gretim uygulamalarimizi yiz
ylze egitimden uzaktan egitim-6gretim moduna doénustiirmek zorunda kaldik. Dolayisiyla, yiiz yize
etkilesimin ve diyalogun eksik oldugu bu doénemde, sinif ortaminin sosyal, duygusal, eyleme ve
kolektif Uretmeye donik yonleri cokga eksik kaldi. Kisitlamalar sonrasinda ve normal sinif ve prova
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uygulamalarina geri déndigimiizde (6zellikle 2022 baharinda), derslerime daha fazla "6grenci-
merkezli," "diyaloga dayali" nitelikler eklemeye karar verdim. Ogrencilerimin yaraticiliklarina ve
mizikal gelisimlerine katki saglamak amaciyla bu anlamda “uygulamami nasil gelistirebilirim?"
sorusuna odaklanarak “Miuzik Kaltird” ve “Tirk Muizik Tarihi” derslerim igin bir eylem arastirmasi
planladim. Eylem arastirmasi, arastirmacinin katilimcilarla aktif olarak etkilesim iginde oldugu,
planlama, eyleme gegme, gdzlemleme ve yansitma dongllerini icermektedir. Calisma tasariminda
arastirmaci ve katihmcilar arasinda isbirligi, katim ve birlikte 6grenme vurgulanmaktadir. Arastirmaci
ve katilimcilar bu sireci beraberce belirlemek ve yiriitmek, veri toplamak, zorluklari tanimlamak ve
sonuclari yansitmak icin isbirligi yaparlar. Bu dongisel yontemde, her dongiden elde edilen
icgorilere bagh olarak degisikliklere ve ayarlamalara izin vererek siirekli bir diyalog saglarlar
(Whitehead & McNiff, 2006)

Bu calismanin amaci, “Muizik Kultird” ve “Tark Mazik Tarihi” derslerini, diyaloga dayall,
informal ve formal 6grenme siireclerini dahil ederek yaratici muzikal bir proje olarak tasarlamak ve
ogrencilerin bu deneyime dair algilarini anlamak ve agiklamaktir. Daha spesifik olarak, 6grencilerin bu
projenin uygulanmasi siirecindeki algilarini, deneyimlerini, deneyimlerini etkileyen faktorleri, 6zellikle
de bireysel ve kolektif baglamda kesfettiklerini ortaya cikarmaktir. ilgili literatiiriin sagladigi bilgiler
Isiginda bu calismada asagidaki sorulara yanit aranmistir:

Ogrenciler bu siirecte olarak neleri deneyimlemislerdir?

Ogrenciler bu siirecte neleri kesfetmislerdir?

Ogrenciler siirecte hangi zorluklarla karsilasmislardir?

Ogrenci-merkezli ve diyaloga dayali yaklasimin “baglam, otonomi ve sahiplik, 6grenme
stilleri, ve 6grenme icerikleri” agisindan ortaya koydugu sonuclar nelerdir?

PwwnNE

Yontem

Bu ¢alisma, "Muzik Kiltturi" ve “Turk Muzik Tarihi” derslerinin, ilgili derslerin igerigine bagh
olarak yaratici bir proje ve eylem arastirmasi olarak yeniden tasarlanmasi siirecini inceleyen nitel bir
arastirmadir. Nitel arastirmalarin en belirleyici 6zelligi, sosyal olgulari derinlemesine ve kendi
baglaminda arastirma, o baglamdaki anlamlari kesfetme ve anlamaya déniik olmalaridir (Creswell &
Creswell, 2018).

Arastirma Deseni

Eylem Arastirmasi

Eylem arastirmasi bir eylemin niteligini gelistirmeyi amaclayan bir sosyal durum calismasidir
(Elliot, 1991, s.69). Eylem arastirmalari, arastirmacilarin yiritictliginde, uygulayicilarin ve
probleme taraf olanlarin da katilmasiyla, varolan uygulamanin elestirel bir degerlendiriimesini
yaparak, durumu iyilestirmek icin alinmasi gereken onlemleri belirlemeyi amaglamaktadir. Bu
arastirmalarda katilimcilar bilgi toplama siirecine dogrudan dahil olurlar ve kendilerini c¢alisirlar
(Patton, 2014, s. 221); kisaca, yaparak ve yasayarak ve beraberce 06grenirler. Bu sirecte,
arastirmacilar ve katihmcilar siirekli olarak birlikte ¢alisarak beraberce adimlar atarlar ve arastirma
sonuglarini dogrudan uygulamaya donustdrdrler.
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Eylem arastirmasi, sirekli donglsel bir slire¢ olarak kabul edilir. Arastirmaci, sorunun
tespitinden baslayarak eylemleri degerlendirir, sonuglari analiz eder ve elde edilen bilgileri yeni
uygulama stratejileri gelistirmek icin kullanir. Bu stirekli dongd, iyilestirme ve donisim igin strekli bir
geribildirim mekanizmasi saglamaktadir.

Sayfa | 880 Yorumlayici (Herménetik) Fenomenoloji

Fenomenoloji ve Hermoénetik Fenomenoloji nitel arastirmada kuramsal yaklasim ve arastirma
desenleri arasinda sayilmaktadir. Fenomenoloji, "insan deneyimlerini incelemek igin kullanilan bir
arastirma tasarimidir" (Blodgett-McDeavitt, s. 1); insanlarin belirli bir fenomen ya da kavramla ilgili
anlayislarini, duygularini, bakis acilarini ve algilarini ifade etmelerini saglayan ve bu fenomeni nasil
deneyimlediklerini anlamaya calisan nitel bir arastirma yontemidir (Rose, Beeby & Parker, 1995, s.
1124).

Yorumlayici fenomenoloji de insan deneyimleri ile ilgilenmistir ancak odak noktasi, anlam
yaratmak amaciyla insanlarin deneyimlerindeki ayrintilari ve gorinmeyen yonlerini ortaya
¢itkarmaktir. Bu vyaklasimin odaginda, arastirmaci ve katihmcilar tarafindan Ustlenilen dinamik
diyalogun, refleksif ve yorumlayici yaklasimla yakindan baglantili olmasi vardir. Bu yaklasim,
arastirma sirecinin donglsel dogasini dikkate alir ve bu da eylem arastirmasinin 6zl ile uyumlu bir
yaklagimdir.

Aragtirma Sahasi ve Calisma Grubu

Bu calisma, Dokuz Eylil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Mizik
Ogretmenligi Anabilim Dal’'nda okumakta olan 28 o&grenci ile 2022 Bahar Yari Yil'nda
gercgeklestirilmistir. Arastirmanin katilimcilar “Tiark Muizik Tarihi” dersine kayitl 12 6grenci, "Muzik
ve Kiltur" dersine kayith 16 6grenciden olusmaktadir.

Veri Toplama Siireci
Uygulama Basamaklari

Eylem arastirmasinin ve yorumlayici fenomenolojik yaklasimin dogasina uygun olarak
arastirmaci, yaratici projeyi ve basamaklarini belirlemeden 6nce 6grencilerin muzikal deneyimlerini,
becerilerini ve mizigi 6grenme yontemlerini anlamak icin bir gériisme formu hazirlamistir.

Ogrenciler, yaratici proje calismasi dncesinde Tablo 1’deki Goriisme Formu’ndaki sorulari
cevaplamisglardir.

Tablo 1.
Gorisme formu-1

1. Mizisyenliginizi glicli ve zayif yonleriniz agisindan nasil tanimlarsiniz?

2. Mdzikal beceri setleriniz nelerdir (6rnegin dogaclama, kulaktan c¢alma, armonize etme, desifre
okuma, besteleme) ve bunlari bireysel ve kolektif olarak gelistirmek igin hangi strateji ve yaklasimlari
Onerirsiniz?

3. Muzigi nasil 6grenirsiniz, bir muizik pargasinda veya miuzikal bir gorevde ustalasmak igin ne
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4. Neler dinliyorsunuz ve neden? Ne siklikla ve hangi platformda?
Sayfa | 881 Tablo 1'deki sorulardan elde edilen verilere dayanarak, arastirmaci, grup iginde farkl beceri

setlerine, kiltirel ve miuzikal birikime, farkli 6grenme stillerine ve dinleme aliskanliklarindaki
cesitlilikleri gz 6nlinde bulundurarak gruplar olusturmustur. Eylem arastirmasinin ilk 2 haftasinda bu
gruplar belirlenmistir. Gruplarin gorevi, birlikte secilen repertuvari grup icindeki farkli beceri setleriyle
iliskilendirerek gorevleri paylasmak ve yaratici projenin gerektirdigi malzemelere ve repertuvara
inisiyatif alarak kararlar vermektir. Arastirmacinin katilimcilardan beklentisi, mevcut mizik
malzemesini veya repertuvari kolektif yaratici bir irline donutstirmeleridir.

Repertuvarda 6grenciler tarafindan secilmis farkh din, dil ve kiltlrlere ait dualar, farkl
dillerde Anadolu tirkileri, Balkanlar ve Kafkaslardan sarkilar, Farsca ve Arapca ezgiler, yabanci ve
yerli pop, rap ya da tango ornekleri bulunmaktadir. Ogrenciler, ilgili grup icerisinde segilen
repertuvari bireysel ve ortak cabalarini bir araya getirerek ilgili eseri tekrar diizenleyip icra
etmislerdir. Bu gaba igerisinde formal ya da informal uygulama bigimlerini, klasik, popular ya da etnik
tur ve armonik yapilari ve galgilari 6zgilirce kullanmislardir.

Gruplar ve repertuvar kesinlestikten sonra 6grenciler her hafta bulusmus, gérev dagilimi,
calgl ve icra paylasimi, prova saatleri konularinda ortak kararlar vermislerdir. Kendi inisiyatifleri ile
gruplar arasinda gegiskenlikler saglamislar eve hatta bazi gruplar birlestirmislerdir. Nihai olarak tiim
gruplar dénem sonunda ¢alismalarini sergileyecekleri bir dinleti yapmislardir.

Tablo 2’de ise yaratici proje c¢alismasi sonrasinda 6grencilerin projeyi degerlendirmek ve
deneyimlerini paylasmak icin yanitlamalari gereken sorulari igermektedir.

Tablo 2.
Gorisme formu-2
1. Dersteki ve grup ¢alismasindaki siireci ve sundugunuz ortak Griinii degerlendirir misin?
2. Grup icindeki etkilesiminizi, iletisiminizi ve isbirliginizi nasil tanimlarsiniz? Ortak Uriinde size ve
arkadaslariniza ait olanlar hangi noktalarda bulustu ve/veya ayrildi?
Kendinizi nasil ifade ettiniz? Siire¢ boyunca yaptiginiz katkiyi nasil tanimlarsiniz?
4. Glglu yonlerinizi distindiigiintizde, grupta, slire¢ boyunca ve ortak trinin olusturulmasinda bir yer
bulabildiniz mi?
5. Akranlariniz zayif veya glgli yonlerinize nasil tepki verdi? Grup destekleyici miydi?
6. Ortak Urin sizin igin tatmin edici miydi? Tum siireci tekrarlayacak olsaydiniz, bazi seyleri farkh yapar
miydiniz? Bunlar neler ve neden farkli yapardiniz?
7. Sure¢ boyunca ve son sunumda kendinizde fark ettiginiz glicli ve zayif yonler nelerdir? Hangi
durumlar gézlem yapmaniza neden oldu? Daha 6nce fark etmediginiz yeni bir sey ortaya ¢ikti mi?
8. Performansinizi hem bir icraci hem de bir mizik 6gretmeni adayi olarak nasil degerlendirirsiniz?

w

Verilerin Analizi
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Bu calismanin verileri yari yapilandiriimig gorlisme yontemi kullanilarak toplanmustir.
Ogrencilerle yaratici calisma dncesinde ve sonrasinda goérisiilmis ve toplanan veriler daha sonra
icerik analizi teknigi kullanilarak degerlendirilmistir. icerik analizi, materyalin kendi baglami icinde
degerlendirilmesini ve 0zglin temalarin belirlenmesini gerektirir. Bu ¢alismada icerik analizi
Saldana'nin (2012, s. 108) "koddan teoriye modeli" kullanilarak gergeklestirilmistir. Bu analiz yéntemi,
O0zelden genele, somuttan soyuta ve kodlar, kategoriler, temalar ve teoriler araciligiyla ilerleyen bir
yorumlama ve soyutlama siirecini icermektedir.

Bu calismada in vivo kodlama kullanilmistir. in Vivo kodlama, nitel veri analizinde kullanilan
bir tekniktir. in vivo kodlamanin en ayirt edici 6zelligi, arastirmacinin verilerdeki 6nemli ériintiileri ve
tema gruplarini katiimcilarin perspektifinden, onlarin dogal dil ve ifadelerini koruyarak tanimlamasini
ve analiz etmesini saglamasidir (Saldana, 2012).

Analiz sirecinde, verilerdeki 6nemli ifadeler ve anlamlar tespit edilmis ve "kodlar" olarak
isaretlenmistir. Kodlar daha sonra benzerlikler ve iliskiler temelinde daha genis "kategorilere"
dondsturidlmastir. Kategoriler, verilerin ana basliklarini ve ortak temalarini temsil edecek sekilde
gruplandirilmistir. Arastirmaci bu kodlar ve kategoriler araciligiyla temalari ortaya cikarmistir
(Saldana, 2012). "Cogunlukla bir veriyi sembolik olarak temsil eden tek kelimeler ya da kisa ifadeler
olan kodlarin aksine temalar, verilerin acgik (gériinen) ve gizli (altta yatan) anlamini 6zetleyen uzun
ifadeler ya da ciimlelerdir" (Saldana, 2012, s. 108).

Analiz slireci boyunca arastirmaci, ortaya cikan temalara veya yeni i¢ goriilere ya da bakis
acilari saglayabilecek beklenmedik o6rintilere karsi dikkatli olmaya devam etmistir. Analiz,
Ogrencilerin deneyimlerinin, gugli ve zayif yonlerinin, yaratici siirece ve nihai sunuma iliskin
algilarinin kapsamli bir sekilde anlagiimasini saglamayi amaglamistir.

Bulgular
Ogrenci-merkezli ve diyaloga dayali bir yaklasimla tasarlanan yaratici mizikal projenin
uygulanmasi slirecinde ve sonrasinda 6grencilerin bu deneyime dair algilarini anlamak ve agiklamak
amaci ile elde edilen veriler igerik analizi ile detayli bir sekilde incelenerek belirli kod ve kategoriler
ortaya ¢ikarilmis, bircok kategori 3 temaya indirgenmistir. Bu ¢abanin devami olarak elde edilen
tematik veriler kavramsal, kuramsal ve uygulamaya dair ¢ikarimlari beraberinde getirmistir. Bu
bolimde verilerden elde edilen bulgular tablolar halinde sunulmustur.

Tablo 3.

Bireysel ve Kolektif Miizikal Karsilasmalar, Kesifler ve Deneyimler
Gorisme Verileri Kodlar Kategoriler Temalar
"Kendimle ve  arkadaslarimla Kendimle ve Oz/bireysel ve Bireysel ve
miizikal olarak kargilagtim" arkadaslarimla, kolektif kesif ve kolektif
"Dogaglama konusunda yetenekli karsilastim yaratma miizikal
oldugumu kesfettim." kargilagmalar,
"Bazi arkadaslarimin farkli mizik Farkli muizik Farkindalik ve deneyimler ve
kiltirlerinde ¢ok yetenekli kaltlrleri tolerans kesifler
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oldugunu ve onlari daha 6nce gelistirme

tanimadigimi fark ettim."

"Farkli bolgelerden ve Farkh mizik yapma  Yeni stil, tir,

kiiltiirlerden gelen arkadaslarimi ve 6grenme yaklasim ve

daha iyi tanimak; onlarin dillerini bigimleri yontemlerin kesfi

ve miziklerini kesfetmek”

"Muzikte gok kulturlaliik."

“Baskin ve kurumsal miizikal Farkli muzik

fikirlere meydan okumak." gruplariyla

"Akranlarimin farkli ve ayni mizik ansamble

zevklerine sahip oldugunu deneyimi

kesfettim."

"Mizik yapmanin ve 6g§renmenin Miizik yapmanin Formal ve

formal olmayan yollarini daha birgok yolu informal

fazla kesfettim." 0grenme ve

"Bir grubun parcasi olmak ve Birlikte calmaktan mizik yapma

birlikte calmaktan keyif aldigimi keyif aldim
fark ettim; ama alisiimadik bir

sekilde."

"Farkl tarzlara agik olmaya
¢ahistim-6nyargilarimi kirmaya ve

farklh tarzlarda sarki sdéylemeye

calistim."

"Bize ait olan bir seyi Muzikal bag
coverlamaktan/diizenlemekten kurmak keyifliydi
cok keyif aldik. Bu sekilde bag

kurabildik."

"Mizik yapmanin ve bir grup Yonlendirme ve
icinde birlikte yaratmanin hiyerarsi ihtiyaci

ahsilmadik yolu kulaga eglenceli ve
kolay geliyor ama hig de 6yle degil;
bazen bir yonlendirme ve
rehberlige ihtiya¢ duydum."

Tablo 1'de 6grencilerin yanitlarinin icerik analizi, mizikal deneyimleri ve gelisimleriyle ilgili
birkag temel kategoriyi ve nihai olarak bir temayi ortaya c¢ikarmistir. Ogrencilerin bu siregteki
deneyimleri sirasiyla: karsilasma, kesfetme, deneyimleme ve sorgulama dongisii ile ifade edilebilir.
Bircok ©grenci mizikal karsilasmalari sayesinde kendilerini ve arkadaslarini, yetenekleri ve
yapabilecekleri agisindan, 6grenme stilleri, mizisyen olarak, dinleyici ya da kendilerinden farkli bir
kiiltiiriin temsilcisi olarak kesfettiklerini ifade etmektedir. Ornegin bazi 6grenciler daha kulaktan ve
duyarak (informal) miizik yaparken bazilari daha notaya ve yonteme bagli olarak mizik yapmaktadir.
Ogrenciler, kurumsal, geleneksel ve formal olmayan yaklasim ve yodntemlerle miizik yapmanin
benzersiz ve zevkli olmasinin yani sira bunun her zaman kolay gerceklesmedigini, aksine, informal
mizik yapma bigimleriyle gerceklesen uygulamalarda zaman zaman zorlandiklarini ifade
etmektedirler.
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Bazi 6grenciler, inisiyatif almanin ve bagimsiz olarak repertuvar ya da uygulama yaklagimi
secebilmenin eglenceli ve heyecanh oldugunu ifade etmis ama bir yandan uygulamalarini ya da
kararlarini yonlendirmek ve miuzikal goérislerini tam olarak aktarmak igin bazen rehberlik ve
yonlendirme destegine ihtiya¢ duyduklarini da belirtmislerdir. Bir mizik fikrini, bir eseri ya da sarkiyi
kendi yaratici fikirlerini ekleyerek yeniden Uretmenin zor oldugunu ama yine de bu ¢abanin beceri
gelisimlerine katkida bulundugunu ifade etmektedirler.

Ogrencilerin bu siirecteki karsilasmalari, arkadaslarinin farkli mizik yeteneklerini ve kiiltirel
gecmislerini kesfetmelerine de yol agmis gorilmektedir. Arkadaslarinin farkli mizik kaltirlerinde
(Jazz, Blues, Makamsal, Popiiler, Etnik) sergiledikleri beceriler karsisinda saskinliklarini dile getirmekte
ve bu da cesitli mizik geleneklerine ilgi ve meraklarini uyandirmis gorilmektedir. Farkli muzik
tarzlarina karsi onyargilarini kirmaya calistiklari ve bu tarzlarda sarki séylemeyi denedikleri de
gozlemlenmektedir. Ogrenciler, arkadaslarinin liretken yénlerini daha fazla takdir edilmis ve farkli
mizikal niteliklere sahip olduklarinin farkina varmislardir.

Ogrenciler mizisyenlik ve calgi becerilerini paylasmalarinin yani sira bir baska bir becerinin de
farkina varmis gérilmektedir: 6grenme ve uygulama siirecinde arkadaslarini destekleme ve onlarla
mizikal bag kurma becerisi. Bu destekleyici ve isbirlik¢i olma rolii, 6grencilerin mizik deneyimlerinin
onemli bir yoni olarak ortaya ¢ikmis goriilmektedir.

Tablo 4.

Alternatif 68renme ve muzik yapma bigimlerinin kesfi ve deneyimi
Gorisme Verileri Kodlar Kategoriler Temalar
"Sahip olmaya alistigim Belirsizlikten ve Normlarin ve Alternatif
hiyerarsinin eksikligi nedeniyle hiyerarsi alternatiflerin 6grenme ve
streg ve sunum sirasinda korku ve  eksikliginden dolayr  karsilastiriimasi miizik yapma
endise." korku ve endise bigimlerinin
"Endiseli degildim, aksine kesfi ve
kaliplarin disina ¢ikmanin gerekli deneyimi

oldugunu dislniyorum."

"Her zaman endiseliydim. Cok fazla
belirsizlik vardi. Bu ¢alismanin
¢ogu kendiliginden gelisti."

"Miizikal kimliklerimizi Miizikal kimliklerin Miizikal
sorguladik... Miizikal olarak ben kesfedilmesi kimliklerin
kimim?" karsilasmasi
"Ozgiirce yaratabildigimiz icin Mutlu ve 6zglr

mutluyduk." hissetmek

"Rap performansim sirasinda Ortaya ¢ikan

arkadaslarim elegtirir mi ya da Grandn

begenmezler mi diye sevilmemesinden
endiselendim." korktum

"Miizik notasi olmadan ¢almak Muzik notasi

endise yaratiyordu. Hata kullanmamak beni

yapmaktan korkuyordum." gerdi.
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"Beni mutlu etse de zaman zaman Dizenli ve standart
dogaglama yapmak kaygiya neden ¢alisma sistemi ve
oldu." alternatifi

"Sadece notaya bagl kalmayarak

¢alisma sistemimi bozdugumu

disuntyorum."

"Okul ortaminda ders disi bir sey Ders digi muzik
sergilemek beni tedirgin etti." repertuvari ve okul
"Bagkalarinin ve hocalarin ne muzigi celiskisi
diislinecegi konusunda Baskalari ne
endiseliydim. duslinir endisesi

Arastirmanin bulgulari, katilimcilarin yaratici slire¢ ve sunum sirasinda korku ve endise
yasadigini ortaya koymaktadir. Hiyerarsik yapidan uzaklasmanin eksikligi, 6grenme siirecinde ve icerik
belirlemede inisiyatif alma ve karar verme konusunda sahiplik (otonomi) 6grenciler arasinda endise
ve belirsizlik duygularina yol agmis gériilmektedir. Ogrencilerin alistiklari miizik yapma ve égrenme
bicimlerinin degisme ihtimali ve bunlarin kesfedilip deneyimlenmesi bir anlamda miuzikal kimliklerini
sorgulamalarina da yol agmistir.

Bununla birlikte, katilimcilar, yaratici bir sekilde ¢alisabildikleri icin mutluluk duymuslardir.
Kahplarin disina cikmak gerektigi fikrini destekleyen katihimcilar, kendilerini 6zglir hissetmislerdir.
Belirsizliklerin yogun oldugu sireglerde, ¢alismanin ¢ogunlugunun kendiliginden gelistigini
belirtmislerdir.

Bir yandan, standartlasmis repertuvar, topluluk, konser ve icra anlayislarinin etkisi ile
ogrenciler performans sirasinda kurumdaki diger hocalar ve akranlari tarafindan elestiriime ve
begenilmeme kaygisi yasamiglardir. Bu bulgular, 6grenci-merkezli ve yaratici muzikal yaklagimlarin
uygulanmasi slrecinde duygusal zorluklarin ve endiselerin varligini gostermektedir. Miuzikal
deneyimlerdeki belirsizlikler ve normlarin disina ¢ikma ¢abasi ya da ihtimali, katihmcilarin duygusal
deneyimlerini ve mizikal performanslarini etkilemistir.

Tablo 5.

Mizikal deneyimde bireysel farkhliklarla kolektif Grin yaratmak
Goriisme Verileri Kodlar Kategoriler Temalar
"Grup g¢alismasinin ve kolektif Kolektif calisma ile Ortak Grin Miizikal
olarak yeni bir sey yaratmanin ortak bir Giriin deneyimde
onemi." yaratmak bireysel
"Grup bilinci." farkhhklarla
Fikirlerimizi hiyerarsi olmaksizin Kendimiz olmak kolektif bir
bir grup olarak olusturduk." iiriin
"Kendimizi ifade etmek icin bir yaratmak
sans..."
"Kendi yolumuzda miizikal bir fikir Kendinden olanin
veya parcalar yaratmak." ifadesi ile ortak
"Karmasik ve notadan olan her “Ilyi” muzik trln
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bir sey yok." zorunda degil iyinin kesfi
"Belirli kaliplarin disina gitkmak ve  Ozgiirlestirici
bir grup olarak miizik yapmak." deneyim
"Bu deneyim 6zgiirlestiriciydi."
Sayfa | 886 "Miizik yapma ve isbirliginin Birlikte mizik
evrenselligi." yapmanin
evrenselligi

Tablo 3’te 6grencilerin yanitlari, isbirligine dayali mizik yaratiminin faydalarini vurgulayan
bazi kategorileri ve bir temayi ortaya c¢ikarmistir. Ogrenciler grup ¢alismasinin énemini ve kolektif
olarak yeni bir seyler yaratma firsatini vurgulamaktadir. isbirligi sayesinde kendilerini farkli muzik
turlerinde ve farkl icra yaklasimlari ifade edebilmis gériinmektedirler.

Birlikte ¢alismanin sadece yaraticiliklarina ve bilgi birikimlerine katkida bulunmadigini, ayni
zamanda belirli kaliplarin disina cikmalarina ve farkh muzikal fikirleri beraberce kesfetmelerine olanak
sagladigini fark etmis gériinmektedirler. isbirligi yapma ve mizikal etkilesimlerini ve deneyimlerini
ortaya koyma sireci bir nese ve kisisel gelisim kaynagi olmustur.

Ogrenciler bu deneyimin kesfedici oldugunu vurgulamis, kabul géren ve baskin mizik
O0grenme ve yapma bigimlerinin alternatiflerini kesfederek de ortak bir gilzel ve iyi muzigin
yaratilabilecegini ifade etmislerdir. Teknik olarak karmasik ve yazili bir mizik 6rnegini standart bir
sekilde calmanin yani sira bu anlatima etnik ya da popular mizik tirlerinden de katkilar saglayarak
geleneksel, klasik ya da popiler ifadeleri bulusturmuslardir.

Avyrica orkestra ya da koro topluluklarindaki geleneksel ve hiyerarsik uygulamalara alternatif
olarak daha kuiglik ve gesitli topluluklarla icra begenisi ve istegi de ortaya ¢ikmis gériinmektedir. Son
olarak, 6grenciler, kiiltiirel gegmisleri ve mizikal anlamda bireysel farkhliklari ne olursa olsun birlikte
muzik yapma ve Urin ortaya koymanin evrenselligine vurgu yapmakta ve bunu takdir etmektedirler.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Ogrenci-merkezli ve diyaloga dayal bir yaklasimla tasarlanan, informal ve formal 6grenme
slreclerinin de dahil edildigi yaratici mizikal projenin uygulanmasi siirecinde ve sonrasinda
ogrenciler, kendileri ile, galgilari ile, mizikal kimlikleri ve arkadaslarinin mizikal kimlikleri ile
karsilasmalar yasamis ve bu karsilasmalarin sonucunda kesifler yapmiglardir. Ogrenciler, hem kendi
o0grenme stillerini sorgulamis hem de kendilerinden farkli olan yaklasim ve perspektiflerle etkilesimde
bulunmuslardir. Bu sonuglar, 6grencilerin bireysel ve kolektif olarak mizikal deneyimlerini
zenginlestirdigini ve mizigin cesitli ifade bigimlerini kesfettigini ortaya koymaktadir. Ozmentes
(2022)’in ¢alismasinin sonuglari ile benzerlikler tasiyan bu sonuglar, “6grencilerin hem formal hem de
informal 6grenme ve mizik yapma sireclerini kaynastirdiklarin” géstermektedir (s.282). Bu calisma
Ozelinde tartisildiginda ise, bu kaynastirma deneyimi karsilasma ve 6zgrlik alanlarinin olusmasinda
ortaya cikmakta ve gelisebilmektedir. Bu karsilasma deneyimi, popiler ya da sanatsal olanin, formal
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ya da informal olanin, kiltiirel olarak tanidik olan ve olmayanin 6zgirlik alanlarinda bulusabilmesini,
veni veya farkh olanin, celiskili ve rahatsiz edici olanin, dayatici ya da 6zglirliikcli olanin, bireysel ve
kolektif olanin da deneyimlenme ihtimallerini saglamistir. Peki, mizik 6gretmeni vyetistiren
programlarda mduzik dersi uygulamalarinda bu karsilasmalar nasil gerceklesebilir? Ya da
gercgeklesebilir mi? Dinyada oldugu gibi tGlkemizde de mesleki muzik egitiminin “sanat muzigi” odakli
ve Ogrenme-6gretme yontemlerinin de agirhkli olarak formal yontemle gergeklesiyor olmasi
Ozmentes (2022)’in de ifadesi ile sanatsal ve popiiler, formal ve informal mizik yapma bicimlerinin
bir araya getirilip getirilemeyecegi konusunun tartisilmasi gerekliligini ortaya koymaktadir (s.268).
Ozmentes (2022) calismasi baglaminda popiiler mizigin mesleki egitiminde akademi icindeki
konumunu sorgulamis ve yetismis 6gretim elemani, bunlarin sirekliligi ya da poptler mizisyenlerin
de ders verebilme ihtimali gibi basliklara deginmistir. Bu calismanin da ana konusu ile
iliskilendirildiginde, bireylerin yasantilarinda mizigin 6nemli rolli, mizik yapma, 6grenme ve aktarma
bicimlerinin cesitliligi yadsinamaz. Bu cesitliligin gelistirilmesi icin de informal 6grenmeye dayall
mizik yapma bicimleri ile akademik ve formal gelenegin karsilasma ve beraber tretme olasiliklarinin
arttirilmasi gerekmektedir.

Muzik 6gretmeni yetistiren programlarin yeniden diizenlenmesi ve insa edilmesi i¢in yakin
hedefler koymak gercekci olmasa da ilgili program 6gretim elemanlarinin formal ve informal 6grenme
ve mizik yapma yaklasimlarini kaynastirmasi ve 6grenci ile muzikal stireclere beraber karar verme
gibi ¢abalar bu tiur karsilasmalari ve degisimleri mimkiin kilabilir. Mizik dersi uygulamalarinda bu
karsilasmalari gerceklestirebilmek igcin 6gretim elemanlarinin inisiyatif almasi, 6grencilerin gesitli
mugzikal kimliklerini ve stillerini tanimaya, anlamaya ve desteklemeye yodnelik esnek bir yaklasim
sergilemeleri gerekmektedir.

Formal ve informal miizik 6grenme siireglerini kaynastirmak i¢in mizik 6gretmeni yetistiren
programlar, miizigin cesitli ifade bigimlerini kapsayan, popiler ve sanatsal mizigi bir araya getiren
zengin mifredatlar gelistirmelidir. Akademik ve formal gelenegin yani sira popiler miizige ve farkli
muzikal yaklasimlara da yer veren ders icerikleri 6grencilerin miizikal kesiflerini tesvik edecektir.

Ayrica, 6gretim elemanlarinin kendi derslerine sahiplik ve otonomi gelistirmesi, 6grencilerle
diyaloga acik olmasi ve onlarin mizikal ilgi ve ihtiyaglarini anlamak i¢in caba géstermesi énemlidir.
Ogrencilerle etkilesimde bulunurken, onlarin miizikal deneyimlerini ve bakis acilarini dikkate alarak
ortak bir paydada bulusma ve beraber miizik yapma sansi yaratilabilir.

Bu tiur bir kaynasma ve yaklasim, muzik 6gretmeni yetistiren programlari daha esnek ve
¢ogulcu bir hale getirerek, diyaloga dayal ve yasayan bir muzik egitimi sunmayr mimkin kilacaktir.
Boylece miizik 6gretmeni adayi 6grenciler, kendi mizikal kimliklerini gliclendirirken farkh muzikal
yaklasimlarla ve tirlerle etkilesimde bulunacak, gelecekte karsilasacaklari okul mizik derslerindeki
ogrencilerin muzikal gesitliligi ve farkli 6grenme yaklasimlari konusunda da gercekgi bir pratige sahip
olabileceklerdir.

Bu bulgular bir yandan, o6grenci-merkezli, diyaloga dayali ve informal yaklasimlarin
uygulanmasi siirecinde, pedagojik, teknik ve duygusal zorluklarin ve endiselerin varligini da ortaya
koymustur. Mizikal 6grenme ve uygulama siireglerinde normlarin disina ¢ikma ¢abasi ya da ihtimali,
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akademik/formal 6grenme yaklasimlari ile informal olanin kaynastirilmasi, inisiyatif almak zorunda
olmak gibi deneyimler 6grencileri zorlamis ve bazen formal ve hiyererarsik 6grenme ortamlari konfor
alani olarak gorilmus ve tercih edilmistir. Hatta zaman zaman daha belirgin ya da yoénlendirici
dgretmen rehberligine ihtiya¢c duymuslardir. Benzer bulgular Ozmentes (2022)'in calismasinda da
gorulmektedir; 6grenciler 6gretim elemaninin rehberligini kabul etmekte ve akademik/formal
o0grenme ilkelerine uyumlanabilmektedirler. Bu sonucun nedenleri 6grencilerin gegmis miuzikal
0grenme deneyimleri ve yasantilari ile ve akademik gelenege dayanan 6gretim yontemleri ile ilgili
olabilir ve tizerinde daha fazla arastirma yapilmasi gereken bir konudur.

Bu calismanin ortaya koydugu en somut sonuglardan bir digeri ise, 6grencilerin, farkh ve
cesitli beceri setlerine, mizikal ve kilturel kimliklere ve birikimlerine sahip olmalarina ragmen, ortak
bir Grin yaratmak icin isbirligi icinde calismis olmalaridir. Bireysel cesitlilikleri birlestirerek grup
icindeki farkl yeteneklerden faydalanmislar ve ortak bir mizikal proje olusturmuslardir. Bu siirecte,
ogrencilerin birlikte calismanin 6nemini deneyimledikleri ve farkhlklar birlestirerek gicli bir mizikal
Uretim gerceklestirebildikleri goralmastir.

Sonug olarak, bu calisma belirli bir baglamda gerceklestirilmis olup sonuglari genellenemez.
Ancak, benzer baglamlarda calisan uygulayicilara rehberlik edebilecek ipuglari ve 6neriler sunabilir.
Bu calismadan cikarilan temel prensipler ve yaklasimlar, farkh egitim ortamlarina uyarlanabilir, mizik
egitimi slreglerini zenginlestirebilir ve 6grenci-merkezli ve diyaloga dayali yaklasimlarin gesitliligini
arttirabilir.

Arastirmacinin Ozgozlemi (Self-Reflexivity)

Bu calismanin tim basamaklarini inceledigimde, mizikal bicimlerin, tirlerin, ifade
Ozgurliklerinin, muzigi 6grenme ve yapma yontemlerinin (formal ya da informal/Klasik ya da Popiiler)
tek baslarina sagladigi 6zgirlik alanlarinin olmadigi, aksine, bir egemen ifadeye alternatif
gelistirmenin ve karsi ¢ikisin mekansal, sembolik, politik, fikirsel ve Uretimsel pek ¢ok boyutunun
oldugunu farkettim. Bu siirecte farkh bicimlerde ortaya ¢ikan yogun ve belirleyici unsurlar, alternatif
mizik yapmanin sadece bir tarz, ifade bicimi veya yontem cesitliligi olmaktan ote, glclu bir karsi ¢ikis
zeminine de sahip oldugunu gostermekteydi. Bu deneyim boyunca, bireysel benzersizlikler ve
cesitliliklerle mizik yapmayi kesfetme cabasi icerisinde icerik 6nemli bir karsi ¢ikis zemini olusturdu.
Ornegin, mizikal igerik, stilleri, ifade bigimlerini ve ydntemleri degil, ayni zamanda mizigin tasidig
sembolik anlamlari ve mesajlari da kapsamaktaydi. Ogrenciler neden X sarkisini secti? Bu segimler
yaratici proje icin neden onemliydi? Neden belli galgilar, mizik tirleri ve armonik yaklasimlar
kullanildi? Sunumlar icin neden belli mekanlar tercih edildi ya da edilmedi? Ozgiir secim alanlarini ve
karsi cikis zeminini olusturan olan her bir icerik, bu igeriklerin neden secildigini de belirleyen alt
metinlerden kaynaklanmaktaydi. Bu alt metinlere 6rnek verecek olursam: 6grencinin kendini kiltirel
ve etnik kdkeni ile ifade etme istegi, geleneksel konser formatinin disina ¢cikma ve mekansal tercihler,
Rap miuzikle politik mesaj vermek isterken digerlerinden ve otoriteden utanma ve gizlenme ihtiyaci ve
bunun nedenlerinin sorgulanmasi, formal ve informal bicimleri kaynastirirken olusturulan yeni dilin
baskin akademik miizikal yapi ile uyusmazligi ya da 6grencinin “jazci,” “piyasaci,” “notadan ¢alamaz”
gibi etiketlerle mizikal kimliklerinin sinirlandiriimasi ve bunun nedenlerinin sorgulanmasi gibi alt
metinler ¢ok kath semboller ve anlamlar barindirmaktaydi.

ax
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Bu siirecte, bir yandan, repertuvar secimleri yalnizca kilturel farkhliklarin ya da gesitliliklerin
varligiyla sinirh kalmamis, ayni zamanda bu farkliliklari birlestirme fikrini de iginde barindirmistir.
Muzik yaparken, kendi kiiltiriine ait olmayan muzikleri ve kilturel farkhhklari birlestirme fikrini
benimseyen ve icra eden bireylerin varligl bu slirecin dnemli bir boyutudur. Bu da arastirma boyunca
yaratici 6grencilerin sadece kendi kokenlerinden degil, diger kiltiirlerden de esinlendiklerini,
Sayfa | 889 {stlenme ve sorumluluk duygusuyla da hareket ettiklerini géstermektedir.

Sonug olarak, alternatif mizik yapma siireci ve bu sirecin sonundaki degerlendirmeler,
yalnizca yaraticilik ve ifade tarzlarinin cgesitliligiyle sinirli kalmamis, ayni zamanda, 6grenme ve miuzik
yapma deneyimlerinde birgcok karsi cikis yollari aramanin ve fikirsel zeminin ortaya ¢ikmasina yol
acmistir. Projenin sunumundan sonra bazi 6grencilerin bana daha fazla agilmalari ve mizikal
ihtiyaclarini anlatmak istemeleri bunun bir gostergesiydi. Kendi mizikal yeteneklerini formal
o0grenme ve mizik yapma disinda da ifade etmek, ya da onunla birlestirebilmek, hatta farkl tarz ve
turlerde ¢almak istediklerini séylediler. Onlari dinledikten sonra, geleneksel koro, orkestra ve stiidyo
derslerinde kendilerine has miizikal ifade bigimlerini bulmakta zorlandiklarini fark ettim. Bu 6grenme
ve mizik yapma ortamlari, yaratici potansiyellerini, bireysel farkhliklarini yansitabilmelerini,
birbirlerinden 6grenme yollarini ve repertuvar segimine dahil olma gibi imkanlarini baskiliyordu. Bu
deneyim Uzerine diisindim ve 6grencilerime bir mizik toplulugu olusturacagimi duyurdum. Eylem
arastirmasinin dogasi geregi de elde ettigim veriler dogrultusunda gonulli olan 6grencilerle bir araya
geldik.

Ogrencilerin yaratici bir sekilde birlikte miizik yapabilecekleri bir alan yaratilmasi gerekiyordu
ve bu arastirmanin yarattig1 karsilasmalar “Neredeyse 10’lar” adini verdigimiz bir mizik toplulugunu
dogurdu. Toplulugumuz, farkli enstrimanlar ¢alan ya da farkli stillerde sarki séyleyen 6grencilerden
olusuyordu. Bir araya gelerek, farkl tarzlar ve tirleri kesfettik, birbirimize yeni muzikal teknikler
ogrettik ve kolektif bir mizikal ifade deneyimi yasadik. Bir yandan bir topluluk olmanin ve beraber
mizik yapmanin zorluklarini agsmaya c¢alistik. Toplulugumuz, bazi geleneksel miuzik derslerinde
deneyimleyemedigimiz 6zglrlik ve yaraticiligi hissedebilecegimiz bir ortam sagladi.

“Neredeyse 10’lar” mizik toplulugu, 6grencilerin kendi mizikal kimliklerini 6zglrce ifade
etmelerine ve daha fazla miuzikal karsilasmalar ve deneyimler yasamalarina olanak saglamistir. Bu
deneyimler, onlara yaratici ve keyifli bir sekilde mizik yapmanin yani sira, mizikte birbirlerinden
o0grenme, isbirligi yapma, hiyerarsi olmadan inisiyatif alarak miizikal kararlar vermenin zorluklarini da
gostermistir. “Neredeyse 10’lar” grubu, o6grencilerin muzikal deneyimlerini zenginlestiren, farkl
mizik kdltlrlerini ve tirlerini birlestiren ve akademide alternatif muizik yapmanin glicini ortaya
koyan bir 6rnek olmustur. Bu deneyim, mizik ogretmeni vyetistiren programlarda ve miuzik
egitiminde, 6grenci-merkezli, diyaloga dayali ve muzikal 6zgirlik alanlarinin gelistirilmesine 6rnek bir
eylem calismasidir. Bu boyutuyla 6grencilerin Uretici potansiyellerini, kendilerine has mizik yapma
bicimlerini daha fazla farketmelerini ve ortaya ¢ikarmalarini saglamistir.

Mizik o6gretmeni adayl olan 6grenciler, kendi mizikal kimliklerini kesfetmeye ve ifade
etmeye olanak bulursa, kendi 6grencilerine de ayni firsatlari sunmak icin bir farkindahk ve donanim
gelistirebileceklerdir. Bu, onlarin gelecekteki sinif ortamlarinda 6grencilerinin vyaraticilik ve
ozglinliklerini de tesvik edecektir. Kendi muzikal kesifleri ve gelisimleri sayesinde, 6gretmenler,
ogrencileriyle diyaloga acik bir bag kuracak ve onlarin mizige olan ilgisini ve tutkusunu farkedip
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glclendirebileceklerdir. Bu cesitliligin  diyalogla ortaya c¢ikabilmesinin bir yolu da bu miizikal
karsilasmalara olanak taniyip yeni alanlar agmaktir. Bu ¢alisma da bu karsilasmalara olanak saglayan
ve bu karsilasmalarda ortaya ¢ikan mizikal kimliklerin ve ¢esitliliklerin 6zgiirce ifade bulabilecegi
modellerin gelistirilmesine bir ornektir. Sonug¢ olarak, llkemizde muizik 6gretmeni yetistiren
programlarda 6gretim elemani ve 6grenci ile beraber Uretme, birbirinden 6grenme, 6greten ve

Sayfa | 890 @grenci hiyerarsisini diyaloga acik yaklasimlarla gelistirme ve miizikal kimliklerin ve gesitliliklerin
Ozgurce sinif ortaminda ifade bulabilecegi modellerin gelistirilmesine ve bu konuda daha fazla
¢alisma yapmaya ihtiyag vardir.
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