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bir dlgme araci gelistirilmek istenmistir. Olgegin gelistirilme siirecinde toplam 727
ogretmenden farkli ¢alisma gruplart ile galisilmistir. Olgegin yapi gecerligi agimlayict
ve dogrulayici faktor analizleri ile belirlenmistir. Yapilan agimlayict faktor analizi
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sonrasinda dlgegin iki alt boyuttan olustugu ortaya ¢ikmig ve bu boyutlar literatiir
1s1g¢inda hibrit 6gretim hizmeti ve hibrit yap1 olarak isimlendirilmistir. Dogrulayici
faktor analizi ile 6lgegin maddelerine ait faktor yiiklerinin 0.61 ile 0.75 arasinda
degistigi gorlilmiistlir. Ayrica dogrulayici faktér analizi 6lgegin kabul edilebilir
uyuma sahip oldugunu da ortaya koymustur. Olgegin giivenirligi icin hibrit gretim
hizmetlerinde 0,87, hibrit yapida 0,89 ve dlgegin tamaminda 0,91 olarak hesaplanan
Cronbach Alpha kat sayisi, dlgegin giivenilir oldugunu gostermektedir. Olgegin
kararl1 Olgiimler yapip yapmadiginin belirlenmesi igin test tekrar test yontemi
kullanilmis ve kararl 6l¢iimler yaptig1 goriilmiistiir. Ayrica dl¢iit gegerliliginin tespiti
icin de yenilik¢i okul dlgegi ile korelasyon katsayilari hesaplanmis, 6lgegin dlgiit
gecerligine sahip oldugu ortaya konmustur.
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In this study, it was aimed to develop a valid and reliable measurement tool to measure
the characteristics of schools as hybrid schools. In the process of developing the scale,
different study groups from a total of 727 teachers were studied. The construct validity
of the scale was determined by exploratory and confirmatory factor analyses. After
the exploratory factor analysis, it was revealed that the scale consisted of two sub-
dimensions and these dimensions were named as hybrid teaching service and hybrid
structure in the light of the literature. Confirmatory factor analysis revealed that the
factor loadings of the items of the scale ranged between 0.61 and 0.75. Confirmatory
factor analysis also revealed that the scale had an acceptable fit. For the reliability of
the scale, the Cronbach's Alpha coefficient calculated as 0.87 for hybrid instructional
services, 0.89 for hybrid structure and 0.91 for the whole scale shows that the scale is
reliable. The test-retest method was used to determine whether the scale made stable
measurements and it was found that it made stable measurements. In addition,
correlation coefficients were calculated with the innovative school scale to determine
the criterion validity, and it was revealed that the scale had criterion validity.
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GIRIS

Iki farkli giic kaynaginin bir arada bulunmasi anlami tasiyan ve biyoloji, otomotiv gibi
alanlarda siklikla kullanilan hibrit, yayginlasan egitim teknolojileri ile birlikte gliniimiizde okullar igin
de kullanilmaya baglamistir. Toplumlarin, érgiitlenme bigimleri, insan kaynagi, yonetim ve finansmani
gibi beklentilerini karsilama amaciyla var edilen geleneksel okul, kendisini olusturan sartlarin degistigi
bir donemde giderek sosyal iliski ve yap1 bakimindan yeni bir bigim kazanmistir (Karatas ve Oksiiz Giil,
2020). Okulun karsilastig1 bu degisim, hibrit okulu daha tercih edilebilir ve islevsel kilmistir. En yaygin
bicimde bahsetmek gerekirse hibrit okullar tugla ve har¢tan olusan binalarda yoneticiler, 6gretmenler
ve ogrencilerin haftada iki ila li¢ giin birlikte caligarak faaliyetlerini stirdiirdiikleri yapilardir (Wearne,
2016). Hibrit okulun bu genel yapist aynm1 zamanda ebeveyn tercihlerinde de etkili bir rol oynamus,
ebeveynlerin dini nedenler, mevcut okullarin akademik eksiklikleri, sosyal/¢cevresel sorunlar ve ailelerin
cocuklart ile birlikte zaman gecirme gibi ihtiyaglarina dayanan motivasyonlari nedeniyle cazip hale
gelmistir (Murphy, 2012). Kiiresel dlgekte ciddi izler birakan COVID-19 pandemisi de hibrit okullarin
egitim glindemine gelmesinde 6nemli bir etki yaratmistir. Pandemi siirecinde birgok 6grenci geleneksel
Ogretim yaklagimlarinda radikal doniisiimlerle ve toplumsal degisimlerle karsi karsiya gelmis, es
zamanli veya es zamansiz ogretim yontemleri, yliz ylize ve ¢evrim i¢i egitimi bir araya getiren hibrit
yaklasimlari tercih etmistir (Meltzer vd., 2021).

Hibrit okullarin giderek daha tercih edilir olusu, bu okullar iizerinde c¢esitli ¢alismalarinda
yapilmasina neden olmustur. Ilgili alan yazin incelendiginde yapilan galigmalarm daha ¢ok okul
hakkinda ebeveyn tercihleri ve goriisleri iizerinde yogunlastigi anlasilmaktadir. Wearne (2016)
tarafindan yapilan ¢alisma ebeveynlerin hibrit okullart dini nedenler (%81,7), daha iyi bir 6grenme
ortami sunmasi (%79,4), daha kiiciik siniflardan olugan 6grenme ortamina sahip olmasi (%79,4) ve
okula ayrilan giiniin daha az olmas1 (%76,2) gibi nedenlerle tercih ettigini gostermektedir. Ray (2015)
tarafindan gergeklestirilen calisma da benzer sonuglar ortaya koymustur. Wearne (2017) de hibrit
okullarin daha iyi 6grenme ortami ve daha iyi egitim sunmasindan dolay1 tercih edildigini
belirtmektedir. Martin-Chang vd., (2011), Ray (2013; 2015; 2017), Medlin (2013) ve Murphy (2012)’
nin aragtirmalarinda ortaya koydugu, evde egitim alan 6grencilerin akademik basarilarin yiiksek olusu
ve Ogrencilerin sosyal yasamda ihtiya¢c duyabildikleri becerileri, degerleri evde egitim ile de
kazanabildiklerine iliskin bulgular da hibrit okullarin tercih nedenlerini destekler niteliktedir. Aym
zamanda okullarin giivenli bir ortama sahip olmasi, yapilan ders dis1 etkinlikler ve okulun sahip oldugu
iklim de ebeveynlerin okul tercihini yonlendiren faktorler olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Harris ve
Larsen, 2015; Stewart ve Wolf, 2016; Kelly ve Scafidi, 2013). Hibrit okullara yonelik bahsi gegen ve
giderek yiikselen bu tercih yaklasimi, okullarin gelecekte daha ¢ok hibrit 6zellikler gelistirmesi
gerektigini gostermektedir. Okullarda beklenen bu degisim siirecinde okulun hibrit yapisini
belirleyebilmek ve okulun hibrit okul olma diizeyini ortaya koyabilmek icin bir dlcek gelistirilmesi
gerektigi soylenebilir.

Literatlirde yapilan incelemeler sonucu okulun hibrit okul olma diizeyini belirlemeye yonelik bir
Olcegin var olmadigr goriilmiistiir. Buna karsin yaygin bir bigimde kullanilan akilli cihazlar,
bilgisayarlar, simiilasyonlar gibi 6grenme deneyimlerine etki eden ve 6grenmeyi uzaktan saglayabilen
gelismeler hibrit 6grenme siirecini beraberinde getirmis (Raine, 2010), bu 6grenme siirecine iliskin
cesitli calismalar yapilmistir. Bervel vd. (2021) gelistirdikleri “uzaktan yiiksekdgretimde harmanlanmis
ogrenme kabul 6l¢egi” ile hibrit 6grenmenin ve 6grenme yonetim sistemlerinin 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan kabul edilme diizeylerini Ol¢miislerdir. Lane (2017)’ de hibrit/harmanlanmis 6grenme
ortamlarindaki islem mesafelerini 6lgmek i¢in bir 6lgek gelistirmis, 6gretmen ve 6grenci arasinda olugan
diyalogu, 6grenmenin gerceklestigi ortamin yapisini, 6grenme firsatlarini ve islemsel mesafeyi 6l¢gmeyi
hedeflemistir. Olgek yap, diyalog ve dgrenci 6zerkligi olarak isimlendirilmis 3 alt boyut ve toplamda
35 maddeden olusmaktadir. Bununla birlikte Graham vd. (2017) tarafindan gelistirilen Olgek ise
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hibrit/harmanlanmis 6grenme ortamlarmin niteliklerini temeller, planlama, 6gretim yontemleri ve
stratejileri, 6lgme degerlendirme boyutlari agisindan ele almis, 6gretmenlere, yoneticilere ve 6grencilere
bu 6grenme ortamlar ile iliskili doniit vermeyi amaglamistir. Incelenen calismalar dikkate alindiginda
hibrit 6grenme ortamlaria ve yontemlerine odaklanildigi, 6grenme ortami olarak okulun biitiinciil ele
alinmadig1 yine 6grenme ortami olarak okulun yapisi hakkinda bilgi vermedigi goriilmektedir. Bu
durumdan hareketle okulu hibrit niteliklerle bir biitiin olarak ele alabilecek, okulun hibrit egitim
acisindan Ogretimsel Ozelliklerini ve yapisini ortaya koyabilecek bir dlgme aracmin gelistirilmesi
gerekliligi ortaya c¢ikmaktadir. Hibrit okul Olgcek calismasi bu gerekliligi karsilama amact ile
gergeklestirilmigtir.

ALAN YAZIN

Hibrit Okul

Hibrit ev okulu, {iniversite modeli okul gibi isimlerle de anilabilen hibrit okullar, §grencilerin
devlet veya 6zel okullar disinda kendi evlerinde egitim alabilmelerini kapsayan bir kavramdir (Wearne
ve Thompson, 2022; EdChoise, 2020). Ancak hibrit okullara yiiklenen kavramsal anlam, hibrit okullarin
yapisinin anlasilabilmesi adina bazi eksiklikler icermektedir. Bu agidan bakildiginda hibrit okullar;
resmi miifredati okutmakla gérevli personel barindiran, okutulan derslerin bazilarinin mevcut sartlar géz
Online alinarak, esnek zaman araliklarinda ¢evrim i¢i ortamlarda, kalan derslerin de okul binalarinda
okutuldugu, alan, zaman, teknolojik alt yap1, paydas iligkisi ve belirli 6gretimsel yaklasima sahip okullar
olarak tanimlanabilir. Hibrit okullarin bu nitelikleri gbz 6niine alindiginda, okullarin sadece ¢evrim i¢i
bir sisteme sahip olmalarinin yeterli olmadigi, miifredat, program, 6grenci ihtiyaci, egitim felsefesi ve
isletme modeli gibi 6zellikler barindirmasi gerektigi sdylenebilir (Horn, 2015; Wearne, 2021).

Cevrim i¢i egitim ile yliz ylize egitimi etkilesimsel olarak bir araya getiren hibrit okul, geleneksek
egitim senaryolarinda 6nemli degisimleri de gerektirmektedir. Hibrit okullar 6grenci ve 6gretmenlere
esnek bir zaman ve mekan imkani sunan, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iligkiye daha ¢ok odaklanan
ve 0gretmenleri kariyer, i, staj, spor, sanat veya 0grenciyi cezbeden her seyle iligkilendirerek kendi ilgi
alanlar1 yaratabilen okullardir (Strongmind, 2022; Gonzales, 2021). Hibrit okullar ayn1 zamanda hibrit
O0grenme yaklagimlarini da temel alan kurumlardir. Bu nedenle hibrit okullarda hibrit veya
harmanlanmis 6grenme modelleri de kullanilmalidir. Hibrit okullarda kullanilan 6grenme modelleri
sunlardir (Staker ve Horn, 2012; Walne, 2012);

e Rotasyon Model: Ogrencilerin belirli bir ders veya konu ile ilgili, bireysel ders, kalem kagit
odevleri gibi etkinliklerin uygulandigi istasyonlarda ¢evrim i¢i 6grenme, sinif egitimi veya grup
projeleri gibi etkinliklere katilmalarini igerir.

e Esnek model: Egitim iceriginin internet aracilif ile saglandig1 6grencilerin akici bir program
icinde hareket ederek kisisellestirilmis bir programdir. Esnek modelde yiiz yiize destek saglayan
bir 6gretmen de bulunur.

e Zenginlestirilmis sanal model: Ogrencilerin her ders igin ayirdiklar1 zamani ¢evrim igi olarak
kullandiklar1 ancak okula da gelerek zenginlestirilmis bir deneyim yasayabildikleri modeldir.
Bu model SelfBlend modelinden farkli olarak tiim okul deneyimi sunmaktadir.

e Kisisel karma model: Ogretmenin cevrim ici olarak bulundugu, geleneksel dersleri
desteklemek amaciyla tamamen g¢evrim igi olarak en az bir ders alman bir modeldir. Ogrenciler
dersleri okullarda veya okul dig1 alanlarda alabilirler.

Hibrit okullar, geleneksel okullara gore hibrit 6grenme modellerinin kullanildigs,
kisisellestirilebilen bir yapiya sahiptir. Hibrit okullarda ¢evrim i¢i derslere katilan bir 6grenci, okula
sadece laboratuvar dersleri veya spor dersleri icin gelebilirken, 6grenme ihtiyaci olan igerigi es zamanl
onemlidir (Jacopson, 2012). Buradan hareketle bir okulun hibrit okul yapisina sahip olabilmesi i¢in su
ozelliklere sahip olmasi gereklidir (Wearne, 2020; Jacopson, 2012; McShane, 2021; Strongmind, 2022);
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e Okul imkanlarma ve 6grenci ihtiyaglarina yonelik tasarlanmis hibrit 6grenme modeli.
e (Cevrim i¢i ve yliz yiize 6grenmenin birlestirildigi bir okul binasi.
e Kisisellestirilebilir zaman imkani taniyan 6grenme ortami.
o Es zamanl ve es zamansiz ¢evrim i¢i derslerin ger¢eklestirilebildigi teknolojik alt yap1 ve
O0grenme yonetim sistemi.
e Ogrenme ihtiyacina yonelik esnetilebilir resmi miifredat ve degerlendirme yaklagimu.
o Kisisellestirilmis 6grenci ve 6gretmen etkilesimi.
e Haftada 2-3 giin gerceklestirilen ¢evrim ici ders.
Yukarida bahsi gecen 6zellikler dikkate alindiginda hibrit okulun 6zellikleri 6gretimsel yaklasim,
kisisellestirilebilen icerik ve hibrit egitime imkan taniyan okul yapisi olarak gruplandirilabilir.

YONTEM

Calisma Grubu

Aragstirma siirecinde farkli agamalarda farkli ¢aligma gruplar olusturulmus, bu ¢aligma gruplarina
dahil edilen 6gretmenler Konya ili merkez il¢elerinde bulunan resmi ve 6zel okullarda ¢alisan 33 700
ogretmen arasindan secilmistir. Olcek gelistirme siireci i¢in gerekli olan 6rneklem biiyiikliikleri ile ilgili
farkli goriisler mevcuttur. Bryman ve Cramer (2001)’e gore gerekli olan drneklem biiyiikliigi, taslak
Olgek metninde yer alan madde sayisi ile iligkilidir. Buna gore 6rmekleme dahil edilen birey sayist,
madde sayisinin en az bes kat1 kadar olmalidir. Tabachnick ve Fidel (2007) ise bu saymnin en az 150 kisi
olmasi durumunda faktor analizlerinin gergeklestirilebilecegini belirtmistir. Comrey ve Lee (1992) ise
orneklem biiyiikliiglinlin 300 katilimcidan olugsmasi gerektigini ifade etmistir. Gerekli olan 6rneklem
biiyiikliigline iliskin bu ifadeler dikkate alinarak, caligmanin ag¢imlayici faktor analizi i¢in 328
Ogretmenin dahil edildigi bir 6rneklem grubu olusturulmustur. Bu ¢aligma grubunun %47,9 u kadin,
%52,1’1 ise erkek 6gretmenlerden olusurken, bu 6gretmenlerin %4,0’1 okul 6ncesi kurumlarda, %36,6’s1
ilkokullarda, %28,7’si ortaokullarda, %14,4’ii imam Hatip Liselerinde %16,8’i ise ortadgretim
kurumlarinda gorev yapmaktadir. Aragtirmanin bir diger agsamasini olusturan dogrulayici faktdr analizi
icin 210 Ogretmenin dahil edildigi bir ¢aligma grubu olusturulmustur. DFA i¢in olusturulan ¢aligma
grubunun %52,9 u kadin, %47,1°1 ise erkek 6gretmenlerden olusurken, bu 6gretmenlerin %4,3°1 okul
oncesi kurumlarda, %36,2’si ilkokullarda, %43,3’ii ortaokullarda, %9,0’1 imam Hatip Liselerinde
%?7,1°1 ise ortadgretim kurumlarinda gérev yapmaktadir.

Olgegin taslak formunda yer alan maddelerin anlagilabilirligi igin 15 6gretmenden olusan ayr1 bir
caligma grubu olusturulmustur. Olgegin cevaplama siiresinin belirlenmesi amaciyla 18 6gretmene dlgek
formu uygulanmistir. Olgegin dlgiit gecerliliginin belirlenmesi icin 124 dgretmenin dahil oldugu bir
calisma grubu ve Olgegin gergeklestirdigi kararl Sl¢timlerin belirlenmesi amaciyla gergeklestirilen test
tekrar test yontemi i¢in ise 32 Ogretmenden olusan farkli bir ¢aligma grubunu olusturulmustur.
Arastirmanin tim bu siirecleri boyunca gerekli olan ¢alisma gruplan toplamda 727 6gretmenden
olusmaktadir. Tiim bu 6gretmenler icinde kadinlarin orant %50,5 erkeklerin oran1 %49,5” dir. Ayrica
yine bu 6gretmenlerin %4.4’{ okul 6ncesi kurumlarda %37,6’s1 ilkokullarda %33,2’si ortaokullarda,
%10,1°i Imam Hatip Liselerinde %14,6’s1 ise orta dgretime bagl diger okullarda ¢aligmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Hibrit Okul Olgeginin (bu kistmdan sonda HOO) 6lciit gecerliginin belirlenmesi icin Arslan ve
Kesik (2016)’ in gelistirmis oldugu Yenilik¢i Okul Olcegi kullanilmistr.

Yenilikci Okul Olcegi

Hibrit okul 6lgeginin 6lgiit gecerligini test etmek amaciyla Arslan ve Kesik (2016) tarafindan
hazirlanan yenilik¢i okul 6l¢egi kullanilmistir. Yenilik¢i okul 6lgegi yonetsel destek, yenilikgi atmosfer
ve orgiitsel engeller olmak iizere ii¢ alt boyut ve toplamda 19 maddeden olusmaktadir. Olcegin
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“Yonetsel Destek” boyutunda 7 madde “Yenilik¢i Atmosfer” boyutunda 6 madde “Orgiitsel Engeller”
boyutunda 6 madde yer almaktadir. Yenilik¢i okul dlgegine ait bu ii¢ alt boyut toplam varyansin
%62,70’ini agiklamaktadir. Olgegin gelistirilmesi agamasinda hesaplanan Cronbach’s Alpha katsayisi
yonetsel destek boyutu icin .91, yenilik¢i atmosfer boyutu i¢in .90 ve orgiitsel engeller boyutu igin .79
ve Olgegin tlimil i¢in .85 olarak hesaplanmistir. Yenilik¢i okul dlgegi besli likert tipi bir 6lgek olup,
ogretmenler okulun yenilik¢ilik diizeyini belirlemek igin her bir maddeye 1 ile 5 arasinda puan (1=
Higbir Zaman, 2= Nadiren, 3= Bazen, 4=Cogu Zaman, 5= Her Zaman) vermelidir.

Taslak Olcegin Gelistirilmesi

Bir 6lgegin taslak halinin gelistirilebilmesi i¢in madde havuzunun olusturulmasi, maddelere
iligkin alan uzmanlarinin goriislerinin alinmasi, pilot uygulamalarin ve gegerlik, giivenirlik analizlerinin
yapilmasi siireclerine ihtiyag vardir (Tavsancil, 2005; Seker ve Gengdogan, 2014). Arastirma
kapsaminda HOO taslak metni ve demografik verilerin toplanabilecegi kisisel bilgi formu birlikte
kullanilmistir. Madde havuzu konuya iligkin literatlir {izerinde yapilan taramalar ve yapilmis
caligmalarin derinlemesine incelenmesi sonucunda olusturulmustur (Meltzer vd., 2021; Murphy, 2012;
EdChoise, 2020; Harris ve Larsen, 2015; Stewart ve Wolf, 2016; Wearne ve Thompson, 2022; Wearne,
2016; Gonzales, 2021; Holt, 2022; Cardoso vd., 2019; Watson, 2021; Hroncich, 2022). Bu asamanin
tamamlanmasi ile birlikte hibrit okulla ilgili maddeler yazilmis, Hibrit okula iliskin boyutlar
belirlenmistir. Ardindan hazirlanan maddeler i¢in ¢aligmalar1 hibrit okul, dijital egitim, dijital okul,
uzaktan 6grenme lizerinde yogunlasan 11 alan uzmanindan gergeklestirilen ¢evrim igi toplantilar ile
goriis alinmistir. Bu toplantilar boyunca uzmanlardan taslak dlgek formunu, yazilan maddeleri igerik,
uygunluk, yapi ve anlagilir olma agisindan degerlendirmeleri, yapilan degerlendirmeleri ise her bir
madde i¢in 1 (hi¢ uygun degil), 2 (¢cok diizeltilmeli), 3 (az diizeltilmeli), 4 (¢ok uygun) bigiminde
puanlamalari istenmistir. Uzmanlarin gergeklestirdikleri bu puanlama ile 6lgegin taslak metni hakkinda
belirttikleri goriisler arasinda uyumun varlig1 aranmistir. Yapilan Kendall analizi fikirlerine bagvurulan
uzmanlarin belirttigi goriisler arasinda istatiksel agidan anlamli bir fark olmadigimi gostermektedir
(Kendall’s W=0,040, p>,05).

Uzmanlarin belirttigi tiim goriigler dikkate alinarak taslak Olgekte yer alan maddelerde gerekli
oldugu disiiniilen diizeltme ve degisiklikler yapilmistir. Daha sonra maddeler dort dil bilimci tarafindan
dil, anlatim ve ifade a¢isindan incelenmis, bu uzmanlarin belirttikleri degisiklikler taslak form {izerinde
yapilmistir. Tiim bu uzman degerlendirmeleri sonucunda 29 madde olarak tasarlanan, ardindan 26
maddeye diisiiriilen 6l¢gek formu olusturulmustur.

HOO igin olusturulan bu formun nasil cevaplandirilacagina iliskin 6lgme ve degerlendirme
uzmanlarina danigilmig, cevaplandirma igin besli likert tipinin kullanilmasina karar verilmigtir. Buna
gore her bir madde i¢in katilhmcilar 1= Okulumuza hi¢ benzememektedir, 2= Okulumuza
benzememektedir, 3= Okulumuza ne benzemektedir ne benzememektedir, 4= Okulumuza
benzemektedir, 5= Okulumuza ¢ok benzemektedir segeneklerini kullanacaktir. 1,2, 3, 4, 5 se¢eneklerine
sahip HOO niin yine lgme uzmanlar1 vasitastyla yonerge boliimii olusturularak taslak dlgek formu
hazirlanmistir,

Hazirlanan bu taslak form maddelerin anlasilabilirligi i¢in 15 6gretmenden olusan bir galigma
grubuna uygulanmig, 6gretmenlerden anlasilmasi zor ifadeleri ve gordiikleri durumlar (ifade hatasi,
zorlanan boliimler vs) belirtmeleri istenmistir. Caligma grubunun gergeklestirdigi bu degerlendirme de
dikkate alinarak tekrar bir dil bilim uzmanma danisilmis, gerekli diizeltmelerin yapilmasi ile birlikte
dlcegin son hali olusturulmustur. HOO niin olusturulan bu son hali cevaplama siiresinin tespiti igin 18
ogretmenden olusan bir bagka gruba daha uygulanmis, 6gretmenlerin HOO’ni 10-14 dk araliginda
cevaplayabildikleri goriilmiistiir. HOOye ait tiim bu uygulamalarda 6gretmenler tarafindan kisisel bilgi
formu doldurulmus, 6gretmenlere HOO nin uygulanma esaslar1 hakkinda bilgi verilmis, anlagilmayan
durumlar i¢in gerekli agiklamalar yapilmustir.

Verilerin Analizi
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HOO verilerinin analizi igin SPSS ve AMOS programlari kullanilmistir. A¢imlay1 ve Dogrulayici
Faktor Analizleri i¢in kayip veriler incelenmis, yapilan bu inceleme ile 8 kayip veri ¢ikartilmigtir. Veri
setinden ¢ikartilan bu veriler Acuna ve Rodriguez (2004)’ in belirttigi %5’lik tolere edilebilir oranin
altindadir. Veri setinde yer alan aykir1 degerler normallik varsayimi iizerinde etki olusturabilecegi icin,
veri setinde yer alan u¢ degerler Z puaninin hesaplanmasi ile anlasilabilmektedir (Tabachnick ve Fidell,
2007). Buradan hareketle veri setinde yapilan Z puani hesaplamalar ile Z degeri +3 ve -3’den fazla olan
27 verinin aykiri veri olduguna karar verilmis, ardindan bu veriler veri setinden ¢ikarilmigtir. Bu iglemin
ardindan Mahalanobis uzaklik degerleri g6z Oniine alinarak ¢ok degiskenli normallik varsayiminin
karsilanma durumu test edilmis ve bu test sonrasinda veri setinde bulunan 3 veri analizlerden
¢ikarilmistir (p< 0,001). Calismanin tek degiskenli normallik varsayimina yonelik carpiklik ve basiklik
katsayilar1 belirlenmis, bu katsayilarin +1 ve -1 arasinda oldugu goriilmiis, elde edilen bu degerlere
bakilarak veri setinin normallik varsayimin karsiladigi tespit edilmistir (Morgan vd., 2004).

HOO’niin yapt gecerliliginin belirlenmesinde agimlayict ve dogrulayici faktdr analizleri
kullanilmistir. Arastirmada Kaiser-Meyer Olkin (KMO) ve Barlett testleri kullanilarak, aragtirma
kapsaminda elde edilen verilerin agimlayici faktdr analizine uygunlugu belirlenmeye caligilmistir.
Madde-toplam puan korelasyonu ile de maddelerin, taslak 6l¢egin tamamina olan uyumu incelenmistir.
HOO niin yap1 gegerliliginin belirlenmesi igin faktdr analizi yapilmistir. Yapilan faktdr analizi sonucu
tespit edilen alt ile bu alt boyutlara ait puanlar arasindaki korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. AFA
sonras1 ortaya iki boyutlu bir yap1 ¢ikmis ve ortaya c¢ikan bu yapinin test edilmesi i¢in birinci diizey
DFA gergeklestirilmistir. DFA’nin birinci diizeyi sonucunda Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi
yontemi kullanilarak 6lgegin ve dlgege ait alt boyutlarin giivenirligi hesaplanmistir. HOO’ye ait t degeri,
madde puan ortalamasi ve standart sapmasi hesaplanarak Olcege ait maddelerin alt ve iist grupta
farklilagip farklilagsmadigi belirlenmistir. Ayrica test tekrar test yontemi kullanilarak 6l¢egin kararh
0l¢iim diizeyi pearson momentler ¢arpimi korelasyon katsayisi ile belirlenmistir. Arslan ve Kesik (2016)
tarafindan gelistirilen yenilikci okul dlgeginin 6lgiit olarak kullanilmasi ile HOO niin dl¢iit gecerliligi
kestirilmeye calisilmis, iki 6l¢ek arasindaki iligkinin ortaya konabilmesi i¢in pearson momentler ¢carpimi
korelasyon katsayis1 hesaplanmistir. HOO’den toplam puanin alinabilmesi igin dlgek ikinci diizey DFA
ile sinanmis ve dereceleme puanlar toplami teknigi ile HOO” i¢in puanlama yonergesi hazirlanmistir.

BULGULAR

Hibrit Okul Ol¢egi’nin Yap1 Gegerligi

Hibrit Okul Olgegi yap1 gegerliginin sinanmasi igin agimlayici faktdr analizi ve dogrulayici faktor
analizi yontemleri kullanilmistir. Bu iki agamali stnama durumlar sirastyla raporlastirilmistir.

Hibrit Okul Olgegi’nin (HOO) Acimlayici Faktor Analizi (AFA):

HOO’nin gelistirilmesi siirecinde A¢imlayici Faktor Analizi gerceklestirilirken Kalayci (2014)
tarafindan &nerilen islem siralamasi izlenmistir. Bu kapsamda ilk énce HOO’nin gelistirilmesi igin
toplanan verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugu; Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) katsayisi, Bartlett
kiiresellik testi sonucu ve veri matrisinin kdsegen degerleri ile incelenmistir. HOO nin taslak formu
kapsaminda toplanan verilerin KMO katsayis1 .936’dir. Bartlett testi Ki-kare degeri istatistiksel olarak
anlaml1 (X’= 6616,093; p<0.01) bulunmustur. Anti-imaj matrisindeki kosegen degerleri .915 ile .970
arasindadir. Bu sonuglar; KMO katsayisinin .60 iizerinde olmasi, Bartlett testi sonuglarinin anlaml
cikmasi yeterli olacagi, anti-imaj matrisinin esas kdsegen elemanlarinin 0.50 degerinden biiyiik olmasi
maddelerin faktor analizi i¢in uygunlugu Olgiitleriyle degerlendirilmistir (Biiyiikoztiirk, 2015; Pett,
Lackey ve Sullivan, 2003) Bu élgiitler kapsaminda yapilan sonuglar dogrultusunda HOO igin toplanan
verilerin faktor analizi i¢in uygun oldugu kararlagtirtlmistir.

HOO icin gergeklestirilen Agimlayici Faktor Analizlerinde (AFA) faktdr yiiklerinin hesaplanmasi
icin principal component olarak isimlendirilen temel bilesenler analizi metodu, analizlerin
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gergeklestirilmesinde dondiirme teknigi olarak da varimax kullanilmigtir. AFA analizi sirasinda
maddelerin tek bir faktorle ol¢iiliip dlciilmeyecegine karar vermek i¢in 6z degeri 1'den biiyiik ve faktor
yiik faktorii en az 0,40 olmasina yonelik kriterler kullanilmistir. Biiyiikoztiirk (2015) bu durumla ilgili
olarak; 6zdegeri 1’den biiyiik olan faktorlerin 6nemli oldugunu, tek faktor tarafindan toplanan bir madde
igin faktor yiikiiniin 0,45’ in altinda olmamasinin iyi bir kriter olabilecegini ve gerek duyuldugu takdirde
bu degerin 0,30’ a kadar azaltilabilecegini belirtmistir.

HOO i¢in gerceklestirilen AFA sonucunda Yamag Birikinti Grafigi (Sekil 1) elde edilmistir. Bu
grafik incelenerek 6lgegin faktor sayisinin iki olmasi kararlagtirilmistir.
Sekil 1
Hibrit Okul Olgegi’'nin Yamag Birikinti Grafigi

Scree Plot

10

Eigenvalue

123 45 6 7 8 9 10111213 141516 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26

Component Number

HOO’nin AFA analizi sonuglarina gére kuramsal temeller 15181nda, 6zdegerleri 1’den biiyiik olan
faktorler incelerek, HOO nin iki faktdre sahip bir yapidan olustuguna karar verilmistir. AFA ile HOO’
ye ait 26 maddenin faktor yiikleri incelenmis ve .30° un altinda faktor yiikiine sahip veya birden fazla
faktore yiiklenmis olan M16, M21, M24 ve M26 numarali maddeler analizin disinda tutularak agimlayici
faktor analizi tekrar yapilmistir. Analize alinmayan bir madde i¢in uzman goriisleri incelerek karar
verilmistir (Bkz. Tablo 1).

Tablo 1

AFA Sonuncunda Cikarilan Maddelere Iliskin Uzman Gériisleri
Cikarilan Uzman goriisii Karar
madde

U7- Maddeye benzer 6l¢iim yapan bagka bir madde Maddenin uzman  goriigleri

Madde 16  daha var. Cikarilabilir. dogrultusunda Olgekten
US5S- Hibrit 6zelligi olmasa da okullarin sahip ¢ikarilmasi kararlagtirilmastir.
olmasi gereken bir 6zellik.

US5- Hazirdir yerine bulunmaktadir. Okulda Madde iki farkli durumu 6lger bir
Madde 21 bulunmaktadir. Evde bulunmaktadir diye ikiye yapida oldugu i¢in ¢ikarilmstir.
ayrilabilir.

U4- Sadece dijital veri kullanilarak hibrit 6lgme ve  Uzman goriisii referans alinarak
degerlendirme nasil yapilacak? Ogrenme siirecinin madde ¢ikarilmustir.
Madde 24  degerlendirilmesi dijital yliz ylize ve ¢evrim ici
veriye dayali gergeklestirilir diye diizeltilebilir.
U5- Kastedilen anlagilmiyor. Cevrim igi ortamda
degerlendirmede dijital veri kullanilir.

Ul- Bu hibritle alakali goriinmiiyor. Ya da baglam Uzman goriigii sonrast literatiir
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Madde 26 olusturtulmalidir. okumast ile maddenin
U5- Uygun degil anlagilir degil. Cikarilmali ¢ikarilmasi kararlagtirilmstir.

HOO igin gergeklestirilen AFA siirecinde M16, M21, M24 ve M26 maddeleri analizden
cikarilirken her biri i¢in analizler tekrar yapilmistir En sonunda iki alt faktdre sahip ve varyansin toplam
%50,09° unu aciklayabilen bir yap1 elde edilmistir. HOO’ ye yonelik AFA sonucunda ortaya ¢ikan
faktorler ve dlgekte belirtilen maddelerin faktor yiiklerine ait degerler Tablo 2’de goriilmektedir.

Tablo 2
Hibrit Okul Olgegi 'ne Ait Déndiiriilmiis Bilesenler Matrisi (Varimax) ve Madde Toplam Korelasyonlar

Bilesenler Madde Toplam
Maddeler 1 2 Korelasyon Degerleri
M10 ,790 ,635
M8 173 ,579
M19 ,754 ,584
M6 ,738 ,591
M18 ,730 ,626
M22 ,684 ,681
M15 ,651 ,570
M13 ,624 ,528
M5 ,617 ,616
M7 ,609 ,550
M12 ,536 437
M3 ,768 ,564
M25 ,716 ,568
M2 ,702 ,557
M17 ,692 490
M4 ,670 ,545
M20 ,655 ,505
M9 ,637 ,555
M23 ,627 ,613
M14 ,621 496
M1 517 ,370
Ml11 ,505 ,567

Agciklanan Varyans Toplam: % 50,097, Faktor 1: %37,188 ve , Faktor 2: %12,910

Tablo 2 incelendiginde agimlayici faktdr analizi sonucunda elde edilen faktdr yiikleri .505 ve .790
arasinda degismektedir. Faktor yiikleri, kabul edilen .40 degerinin iizerindedir. Maddelere ait faktor yiik
degerleri incelendiginde 6lgek maddelerinin istenilen yapiy1 dletiigii kararlagtirllmistir. Maddelerin
isimlendirilmesinde, faktor altina kiimelenmis maddelerin icerikleri dikkate alinmistir. HOO’ niin ilk
faktorii M3, M25, M2, M17, M4, M20, M9, M23, M14, M1 ve M11 olmak iizere toplam 11 maddeden
olusmustur ve bu faktdr “hibrit 6gretim hizmeti” olarak isimlendirilmistir. “Hibrit yap1” olarak
isimlendirilen ikinci faktor ise 11 maddeden (M10, M8, M19, M6, M18, M22, M15, M13, M5, M7 ve
M12) olusmaktadir. Bununla birlikte HOO niin gegerliligin test edilmesi i¢in dlgek madde ile toplam
puan arasindaki korelasyon hesaplanmistir. Elde edilen bulgulara gore 6l¢ek maddelerinin toplam puan
korelasyonlarinin .30 ve {izerinde oldugu goriilmistiir.

HOO’nin alt boyutlartyla birlikte lgegin biitiiniiniin ayn1 yapiyr 6lgtiigiiniin ispatlanabilmesi
amaciyla, 6l¢egin alt boyutlar arasindaki iliskiye Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Teknigi
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kullanilmigtir.
Tablo 3
Hibrit Okul Olgegi 'nin Faktorleri Arasindaki Korelasyon Katsayilar
Hibrit Ogretim Hizmeti
Hibrit Yap1 r .504™

*:p<.01

Hibrit Okul Olgegi’nin “Hibrit Yap1” ve “Hibrit Ogretim Hizmeti” alt boyutlar1 arasindaki
korelasyon .504 bulunmustur. Bu iligki istatiksel olarak anlamlidir (p<.05). Korelasyon katsayisinin
yorumlanmasi ile ilgili farkli goriisler bulunsa da Cohen’ e (2013) gore, elde edilen r degeri “Hibrit
Yapr” ve “Hibrit Ogretim Hizmeti” alt boyutlar arasinda giiglii bir iliskinin varligm géstermektedir.
Bu degerlere gore 6lgegin hibrit 6gretim hizmeti ve hibrit yap1 boyutlari arasinda bir biitlinliik sergiledigi
sOylenebilir.

Hibrit Okul Ol¢egi’nin Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA)

HOO igin yapilan AFA sonrasinda elde edilen 22 maddelik iki faktorlii yapisi, dogrulayici faktor
analizi ile yeniden incelenmistir. AFA i¢in toplanan veriler DFA analizinde kullanilmistir. Ciinkii
Schumacker ve Lomax (2014)’ in da belirttigi gibi, dlgek gelistirme ¢alismalarinda AFA ile kullanilan
veriler DFA analizlerinde mevcut teorik yapinin ortiisme diizeyini test edebilmektedir. Dogrulayici
faktor analizi sonrasinda 22 maddeye ait modelin uyum degerinin kabul edilebilir diizeyde olmadig1
goriilmiistiir. DFA ile olusturulan modelde dort maddelik hata varyansinin oldukga yiiksek, regresyon
agirhiklarinin ise diisiik oldugu goriilmiistiir. Bu dort madde sirasiyla modelden ¢ikarilarak model
yeniden test edilmistir. Son adimda ise yenilenen uyum indeksine ait hesaplamalarda uyum indeksleri
icin kabul edilen degerlere ulagilmigtir. Uyumsuz olarak degerlendirilen maddelerin gergeklestirilen
analizler siirecinde her defasinda modelden ¢ikarilma karar1 verilirken kapsam gegerliginin diisiiriiliip
diisiiriilmedigi endisesi iizerine alan uzmanlarinin fikirleri alinmigtir. Uzmanlarin belirttikleri goriislerde
dikkate alinarak bahsi ge¢cen maddeler yerine, dlctiigii niteligi kapsamli bir bicimde 6lgen maddeler
oldugu ve maddelerin Slgekten ¢ikarilmasi sonucunda olugacak yapinin hedeflenen 6lgek kapsamini
6lgmede yetersiz kalmayacag belirtilmistir (Bkz, Tablo 4).

Tablo 4
DFA Sonucunda Cikarilan Maddelere Iliskin Uzman Gériisleri
Cikarilan Uzman goriisii Karar
madde
Ul- Yiiz yiize, ¢evrimi¢i egitim ¢aligmalar1 ne demek
anlagilmiyor. Bu madde gozden gegirilmeli ve yeniden
yazilmalidir. Uzman gorlisii  referans
Madde 1 U4- Esnek bir calisma programi ifadesi Kim igin, alinarak madde
personel kapsaminin ifade edilmesinde fayda var. cikarilmigtir.
U7- Az uygun. Esnek caligsma programini herkes sizin
tanimladiginiz gibi tanimlayacak mi?
U4- Bu madde sorunlu, ¢evrimigi egitimde zaman ve Benzer icerikte maddenin
mekan esnekligi varken yiiz yiize egitimde bu durum olmas1 sebebiyle madde
s0z konusu degil. Belki soyle bir diizenleme is goriir ¢ikarilmisgtir.
“Dersler hibrit egitimde Ogrencilerin zaman, mekan
Madde 11 gibi unsurlar dikkate aliarak planlanir.”

U5- Dersler Cevrim i¢i ve yiiz ylize egitimde zaman ve
mekan gibi unsurlara dikkat edilerek hazirlanir.
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Ogrenciler ifadesi uygun degil

Ul- Sadece siire degil ders yerlesim saat araligi da Benzer nitelikleri Olgen
Madde 12 olmal. farkl1 maddeler oldugu i¢in

US- Cevrim igi gergeklestirilen derslerin siireleri yiiz madde ¢ikarilmstir.

ylizeye gore farkli yapilandirilmistir (okulda ve/veya

evde).

US5- Akademik donemim basi denebilir. Donem basit Maddenin  hibrit okulun

Madde 13 olabilir. Ogretim y1l1 baginda olabilir. temel oOzelligi olmadigina
Ul- senkron degil es zamanli karar verilmistir.

Uzman ve arastirmacilarin goriisleri dogrultusunda dort maddenin ¢ikarilmasi ile 18 maddeye
diisen HOO nin madde numaralar1 yeniden nitelendirilmistir. HOO’nin yeniden degerlendirilen madde
numaralari ile yeni bir model olusturulmus ve olusturulan bu yeni modele ait yenilenen uyum indeksi
hesaplamalarinda uyum indeksleri igin kabul edilen degerler elde edilmisti. HOO’nin gegerlik
caligmasi icin gergeklestirilen DFA ile olusan diyagram Sekil 3'de verilmistir.

Sekil 3
Hibrit Okul Olgegi’nin Birinci Diizey ve Ikinci Diizey DFA Sonuglarina Ait Standartlastiriimis Yol
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Sekil 3’ de gosterilen HOOye ait birinci diizey DFA sonucunda elde edilen yol diyagrami
incelendiginde 6l¢egin maddelerine ait standardize yol katsayilarinin .61 ile .75 arasinda degismekte
oldugu goriilmektedir. Maddenin ilgili degiskeni temsil edebilmesi i¢in, maddelere ait standardize yol
katsayilarinin .50’ den biiyiik yordayiciliga sahip olmasi gerekmektedir (Kline, 2005). Bu durum dikkate
alindiginda bahsedilen faktorlerin 6lgek maddeleri tarafindan iyi bir bigcimde temsil edilebildigi
sOylenebilir. Elde edilen modelin uyum indekslerine ait degerler tablo 5’de gosterilmistir.

Tablo 5
Hibrit Okul Ol¢egi 'nin DFA Sonuclarina Gore Uyum Indeksi Degerleri ve Degerlerin Karsilastiriimast

Model x2/sd Gr1 CFI IFI AGFI NNFI RMSEA
461,436/131=
1.Diizey 562 2’ 31313 909 924 924 .882 901 0,069
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439,428/130=3

2. Diizey 120 914 929 929 .887 902 0,067
Uyum Kabul Kabul Kabul Kabul Kabul Kabul Kabul
Yorumu* Edilebilir Edilebilir Edilebilir Edilebilir Edilebilir Edilebilir Edilebilir

* (Bayram, 2013; Hu ve Bentler, 1999; Meydan ve Sesen,2015; Schumacker ve Lomax, 2004)

Tablo 5 incelendiginde HOO’nin DFA sonucunda elde edilen 2 faktérlii yapisina ait uyum
indekslerinin genellikle iyi degerlere sahip oldugu goriilmektedir. Hibrit Okul Olgegi nin birinci diizey
icin olusturulan model igin ki kare degerinin serbestlik derecesine orani, y2/sd=3,522 ¢ikmistir. CFI
(Comparative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index), NNFI (Non-Normed Fit Index) ve GFI (Goodness
of Fit Index) uyum indeksleri ve RMSEA degerleri kabul edilebilir diizeydedir. Meydan ve Sesen
(2011)’ e gore ¢ok boyutlu dlgeklerin dogrulayici faktdr analizleri gergeklestirilirken 6lgeklerin mutlaka
ikinci diizey ¢ok faktorlii modellerinin de test edilmesi gereklidir. Buradan hareketle Hibrit Okul
Olgegi’nin ikinci diizey icin olusturulan modele ait ki kare degerinin serbestlik derecesine orani,
(x2/sd=3,380 ¢ikmistir. Yapilan analizler CFI (Comparative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index),
NNFI (Non-Normed Fit Index) ve GFI (Goodness of Fit Index) uyum indeksleri ve RMSEA degerlerinin
kabul edilebilir diizeyde oldugunu gdstermektedir.

Ikinci diizey DFA sonucunda ortaya c¢ikan yapr maddelerin ¢ikarilmasi géz oniine alinarak
yeniden AFA’ ya tabi tutulmus, elde edilen bulgular DFA sonrasinda olusturulan iki boyutlu 6l¢egin
toplam varyansin %53,42° sini agiklayabildigini gdstermistir. Olusturulan bu yapiya ait maddelerin
madde faktor yiiklerinin ,601 ile ,789 arasinda degistigi, binisik maddelerin bulunmadig1 goriilmiistiir.

Ortaya ¢ikan bu degerlere gére HOO nin birinci diizey dogrulayici faktor analizi ile elde edilen
Hibrit Ogretim Hizmeti ve Hibrit Yap1 boyutlarinin iist boyutta kuramsal olarak ileri siiriilen Hibrit
Okulu temsil ettigi anlasiimigtir. HOO’nin elde edilen yap1 gegerligi sonuglaria dayanarak birinci ve
ikinci diizey dogrulayici faktor analizlerine ait sonuglar1 dikkate alindiginda 6l¢egin bir okulun toplam
hibrit okul yeterliligini 6l¢me amaciyla kullanilabilecek niteliklere sahip oldugu ifade edilebilir.

Hibrit Okul Olgegi’nin 6l¢iit bagintil gecerliligi

HOO’nin 6lgiit gecerliligi i¢in Aslan ve Kesik (2016) tarafindan gelistirilen yenilik¢i okul dlgegi
kullanimigtir. Hibrit Okul 6lgegi ve yenilik¢i okul olgegi 124 kisilik ayni gruba uygulanmistir.
Olgeklerden alman toplam puanlar arasinda korelasyon katsayisi incelenmistir (Tablo 6).

Tablo 6.
Hibrit Okul Olgegi’'nin Olgiit Gegerliligi Sonuglar

Yenilik¢i Okul
Hibrit okul r S518%*
(**: p<.01)

Tablo 6 incelendiginde hibrit okul 6lgeginden alinan puanlarla yenilik¢i okul 6l¢eginden alinan
puanlar arasindaki iliskinin pozitif yonlii ve anlamli diizeyde oldugu goriilmektedir (p<05). Evans
(1996)’ a gore Pearson korelasyon katsayis1 degeri 0.40-0.59 arasinda ise orta diizey bir iligki vardir.
Hibrit okul ve yenilik¢i okul 6l¢ekleri arasinda orta diizeyde oldugu sdylenebilir. Bu sonuglara gore
Hibrit Okul Olgegini’nin 6lgiit gegerliliginin saglandig1 varsayilabilir.

Hibrit Okul Ol¢egi’nin Giivenirligine Yénelik Bulgular

HOO’niin giivenirlik calismasinin gerceklestirilmesi icin 6lcek, ilk olarak madde analizine dahil
edilmis ve Ol¢egin madde nitelikleri belirlenmistir. Madde ile toplam puan arasindaki korelasyon
hesaplanmistir. HOO’niin alt boyutlarina yonelik gerceklestirilen giivenirlik ¢alismas1 icin dlgegi
meydana getiren maddelerin i¢ tutarliligi Cronbach-Alfa katsayisi hesaplanarak tahmin edilmistir. Tablo
7 dlgegin maddeleri madde-toplam korelasyon degeri, yiik faktorii, alt ve iist gruplar arasindaki farka

132



Hibrit Okul Olcegi Gegerlik ve Giivenirlik Calismast

iligkin t degeri ve Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisin1 gostermektedir.

Tablo 7
Hibrit Okul Olgegi’'nin Ol¢ek Maddelerine Ait Giivenirlik Analizi Degerleri

AFA faktor Madde-toplam  Ust ve alt grup Cronbach alfa i¢

Madde No .. = tutarlilik
yiikii puan korelasyon farki i¢in t degeri Katsayist
M1 721 627 15.43"
M2 758 .689 15.66™
M3 726 .605 15.91™
Hibrit M8 702 .587 12.92**
. M10 .665 .563 13.13
Ogretim = 875
Hizmeti Mi12 .672 .617 1 1.96**
M15 .659 591 11.58
M17 773 611 16.84™
M18 748 .655 14.93"
M4 174 .600 19.14™
M5 766 .680 17.99”
M6 744 .592 17.93"
M7 768 .689 17.98"
Hibrit Yapi M9 810 722 21.97" 208
M11 810 640 18.77" ’
M13 .838 .686 23.95"
M14 763 .682 17.82"
M16 .854 .684 22.98"
Hibrit Okul Olgegi 910
~:p<.01

HOO nin faktér yiikleri .659 iizerindedir. Ayn1 zamanda HOO’nin maddelerinden elde edilen
puanlar dikkate alindiginda iist ve alt grup maddelerinin puan ortalamalar1 arasindaki anlaml farkliligin
iist grubun lehine oldugu gériilmektedir. Bu sonuglara odaklanildiginda, HOO'nin maddelerinin
Olcekten yiliksek puan alan okullarla Glgekten diisiik puan alan okullari birbirinden ayirabildigi
diisiiniilebilir.

HOO’nin maddelerinin madde-toplam puan korelasyonu .563 ile .772 arasinda degismektedir.
Olgegin giivenirligi Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayisma bakilarak belirlenmistir. Yapilan giivenilirlik
analizleri sonuglar ile elde edilen katsayilarin 6lgegin “hibrit 6gretim hizmeti” alt boyutunda .875 ve
“hibrit yap1” alt boyutunda ise .898 oldugunu gostermektedir. Olgegin ic tutarlilik katsayisi ise .910
olarak bulunmustur.

Test Tekrar Test Sonuclar:

HOO nin kararhiligina iligkin giivenirligin belirlenmesi igin test tekrar test ydntemi kullanilmus,
HOO iki hafta arayla 32 6gretmenden olusan bir ¢alisma grubuna uygulanarak dlgegin kararlilig: test
edilmeye calisilmistir. iki uygulama arasindaki iliski icin Pearson Momentler Carpimi Korelasyon
katsayis1 hesaplanmustir. Elde edilen bulgulara gére HOO’nin birinci ve ikinci uygulamalar1 arasinda
hibrit 6gretim hizmeti, hibrit yap1 boyutlar1 ile 6l¢egin toplamindaki anlamli iliskinin yiiksek diizeyde
ve pozitif yonlii oldugu bulunmustur. Her iki uygulamada toplam puanlar arasindaki korelasyon .943
olarak hesaplanmistir (p<0,05). Elde edilen bu bulguya gére HOO’nin kararli élgiimler yaptigi
sOylenebilir.
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Sonug olarak &lgegin gelistirilmesi siirecinde gerceklestirilen AFA sonuglari HOO niin iki
boyuttan olusan bir yapiya sahip oldugunu ortaya ¢gikarmistir. AFA ile ortaya ¢ikan 6lgek modeli DFA
ile test edilmisi ve yeterli uyum degerlerine ulasilmustir. Ikinci diizeyde gerceklestirilen DFA analizinde
hibrit okulun &zelliklerini alt boyutlariyla ortaya koymaktadir. HOO niin giivenirligine iliskin elde
edilen sonuglar i¢ tutarlilik katsayilarinin iyi oldugu kanitlanmustir. Olgek ile iligkili tiim degerler dikkate
alindiginda HOO giivenilir ve ayn1 zamanda gegerli bir 6lgek olarak kabul edilebilir.

HOO, boyutlari ve boyutlarinin alt boyutlar1 ile ayr1 ayr ifade edilebilmektedir. HOO’ niin Hibrit
Ogretim Hizmetleri alt boyutunda en az 5 en fazla 45 puan alinabilmekteyken, Hibrit yap1 alt boyutunda
ise en az 5, en fazla 45 puan alinabilmektedir. Olgegin tamamindan ise en az 5 en fazla 90 puan
alinmaktadir. Olgegin alt boyutlarinin her birinden elde edilen puanim yiiksek olmasi okulun hibrit okul
olma oOzelligine yiiksek diizeyde, diisiik olmasi ise hibrit okul olma &zelligini diisiik diizeyde sahip
oldugu anlamina gelmektedir. Ayrica bahsedilen bu derecelendirme 6l¢egin biitiiniinden elde edilen
toplam puan i¢in de gegerli kabul edilmektedir.

TARTISMA

Hibrit okul, geleneksel sinif tabanli egitim ile cevrimi¢i veya uzaktan egitimin bir
kombinasyonunu igeren bir egitim modelidir. Bu modelde, 6grenciler hem fiziksel siniflarda
ogretmenlerle etkilesime girerken hem de dijital platformlar1 kullanarak senkron (es zamanli) veya
asenkron (es zamansiz) iceriklerle 6grenme siireglerini siirdiirebilmektedir. Boylelikle 6grenciler sahip
olduklarn1 zaman ve kaynaklar1 daha verimli kullanarak, 6grenme siireglerini kendi hizlarmda
yonetebilmekte ve teknolojiyi etkin bir sekilde kullanarak farkli beceriler kazanabilmektedir. Ayni
zamanda, hibrit okul, Ogrencilerin yiiz yiize etkilesimleri siirdiirmelerine ve sosyal baglarin
giiclendirmelerine olanak tanirken, uzaktan egitimin avantajlarindan da faydalanabilmeye olanak
vermektedir.

Okullarin geleneksel yapisinda baslayan degisim de géz oniine alindiginda okullarin hibrit okul
olma diizeyini ortaya koymak i¢in 6lgme araglarina ihtiya¢ duyuldugu goériilmiis ve yapilan incelemeler
de okullarin hibrit okul olabilme 6zelligini 6l¢ebilecek bir araca rastlanmamistir. Bundan dolay olugan
bu ihtiyaca cevap verebilmek i¢in hibrit okul dlgegi (HOO) gelistirilmeye calisiimustir.

Okullarm hibrit okul olabilme 6zelliklerini 8lgen HOO’niin yapisi iki boyuttan olusmaktadir.
Olgegin bu iki boyutu Hibrit Ogretim Hizmeti ve Hibrit Yap1 olmak iizere isimlendirilmistir. Her iki alt
boyutta da ayr1 ayr1 olmak {izere 9 madde ve toplamda 18 maddeden olusmaktadir. 1, 2, 3, 8, 10, 12, 15,
17 ve 18. maddeleri iceren hibrit 6gretim hizmeti boyutu, okullarda yiiz yiize veya asenkron/senkron
igeriklerden olusan 6gretim hizmetlerinin, 6gretim siirecinde gerceklestirilen faaliyetlerin hibrit okulda
var olma diizeyini belirlemeye caligmaktadir. Olgegin hibrit yap: boyutu ise 4, 5, 6, 7, 9, 11, 13, 14 ve
16. maddelerini igermekle birlikte, okulun yapisal olarak hibrit okul 6zelligini ne diizeyde sergiledigini
0lemeye caligmaktadir. Hibrit 6gretim hizmeti boyutu, “Okulumuzda online ve yiiz yiize egitim icerikleri
birbirini destekleyerek, bir biitiinliik icinde hazirlanir”, “Ogrenciler hibrit egitimde (karma, yiiz yiize ve
web destekli egitim) kendi ogremme ihtiyacina yonelik iceriklere ulasabilir” gibi maddelerden
olugmaktadir. Hibrit yap1 boyutunun igerdigi maddeler ise “Okuldaki online (¢evrim igi) ve yiiz yiize
derslerin tarihlerini ve zamanlarini iceren program sene basinda yapilir” “Okulumuz, hibrit sistem i¢in
ihtiyaca gore teknik hizmet saglar” seklindedir.

Olgek gelistirme siirecinde faktor analizleri yapilirken, Devon vd. (2007)’ ne gore maddelerin
faktor yiikleri ve madde toplam korelasyon degerlerinin belirlenmesi ile 6l¢ekten ¢ikarilmasi gereken
maddeler ¢ikarilmalidir. Bu islemin ardindan model tekrar test edilmelidir. HOO’ niin gelistirme
stirecinde yapilan AFA sonrasi dort madde, DFA sonrasi ise dort madde 6lgekten ¢ikarilmis ve model
her agamada yeniden test edilmistir. Maddelerin ¢ikarilma siirecinde uzmanlardan alanina goriislere gore
maddelerin, kavramsal olarak hibrit okulla yakimn iliskide olmadigim gostermistir. Olgek gelistirme
stirecinde toplanan uzman goriislerinin alan yazin ile tutarli oldugu sdylenebilir. Uzman goriislerinin
yani sira maddelerin ¢ikarilmasinda, benzer yapiy1 dlgen maddelerin varligina da karar verilmistir. Ekici
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vd. (2012)’ ne gore Olgek maddeleri olusturulurken maddeler kendi igerisinde tutarli olmali ve
gbzlemlenmesi istenilen tepkileri dlgebilme giicii bakimindan incelenmelidir. Ayrica maddelerin bir den
fazla yargiyr 0lgmemesine dikkat edilmelidir. Bu baglamda 6lgek maddeleri analiz siirecinde
incelenerek kavramsal ger¢eve ve uzman goriisleri 1s181inda gerekli uygunluga gore cikarilmstir.

Caligma kapsaminda elde edilen sonuglar dikkate alindiginda gegerli ve giivenilir bir 6l¢ek elde
edildigi soylenebilir. Olcegin yap1 gecerliliginin belirlenmesi igin gerceklestirilen acimlayici faktor
analizi ile elde edilen madde faktdr yiiklerinin, yeterli oldugu sdylenebilir. HOO igin gergeklestirilen
acimlayici faktor analizi sonrasi elde edilen yap1 birinci ve ikinci diizey dogrulayici faktor analizi ile
smanmis, dlgegin standardize yol katsayilarinin yordayiciliginin yeterli diizeyde oldugu goriilmiistiir.
Ayrica yine DFA ile elde edilen sonuglar ki kare degerinin serbestlik derecesine olan orani ve GFI, IFI,
CFI, AGFI, NNFI ve RMSEA degerlerinin 6lgek ile yapi arasinda kabul edilebilir uyum sartlarinin
olustugunu gostermektedir. Gegerliligi ortaya konan HOO niin giivenirligin belirlenmesi icin Cronbach
Alpha ig tutarlilik katsayisina bakildiginda, lgegin Hibrit Ogretim Hizmeti ve Hibrit Yap1 boyutlarinda
giivenilir bir 6l¢ek oldugu goriilmektedir. Ayn1 zamanda 6lgek maddelerinden elde edilen puanlara gore
alt ve {ist grup puan ortalamalar1 arasinda {ist grubun lehine elde edilen anlaml farklilik da HOO’ den
yliksek puan alan bir okulla diisiik puan alan bir okulu birbirinden ayirt edebildigini gostermektedir.

HOO’niin puanlamasinda dereceli puan toplamma gore puanlanmasi kararlastirilmistir. Buna
gore iki boyut ve on sekiz maddeden olusan lgegin Hibrit Ogretim Hizmeti boyutundan ve Hibrit Yap1
boyutundan ayr1 ayri en az 9 en ¢ok ise 45 puan, dlgegin biitiiniinden ise en az 18 en ¢ok ise 90 puan
alinabilmektedir. Olgekten alman puanlar arttikga okulun hibrit okul olma dzelligini daha gok gosterdigi
sOylenebilir.

Sonug olarak yapilan analizler ve uzman gériisleri 151331nda HOO nin maddelerinin l¢iilmesi
amagclanan niteligi ve 6l¢iilmek istenen yapiy1 6lgebildigi, yapr gegerliliginin yiiksek oldugu ve kararl
dlgiimler gergeklestigi soylenebilir. HOO ile ilgili tim elde edilen bulgular dikkate alindiginda
gelistirilmis olan bu Slgegin gegerli ve ayn1 zamanda giivenilir bir 6lgek oldugu kanisina varilabilir.
Bunun yanisira gelistirilen 6lgek farkli okul tiirlerinden olusan 6rneklemlerde sinanarak, okullarin
hibritlesme siirecine destek saglayacak verinin elde edilmesinde kullanilabilir. HOO niin gelistirilmesi
stirecinde elde edilen bu bulgular sadece okullarin hibrit okul olma 6zellikleri belirlemeye yoneliktir.
Arastirmanin gozleme yonelik bir veriye sahip olmamasi ve sadece K12 diizeyindeki okullar {izerinde
yiiriitiilmiis olmas1 arastirmanin diger smirliliklari icerisinde kabul edilebilir. Bununla birlikte HOO nin,
hibrit okul kavramu ile ilgili arastirma yapmak isteyen alan uzmanlar1 ve arastirmacilar tarafindan
kullanilabilmesi, 6lgegin daha biiyiik ve farkli 6rneklemler iizerinde c¢esitli arastirmalarla sinanmasi
alana katki saglayabilir.

Ethical approval

Bu ¢alismada, yiiksekdgretim kurumlarinda arastirma ve bilimsel yayin etigine iliskin yonergede
belirtilen kurallarin biitiiniine uyulmustur ve yonergede "bilimsel arastirma ve yayinda etik olmayan
uygulamalar" olarak belirtilen ikinci boliimiindeki islemlerden herhangi birisi yapilmamistir. Arastirma
etik kurullarindan gerekli olan tiim izinler alinmistir.
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EXTENDED ABSTRACT

Introduction: Hybrid, which means the coexistence of two different power sources and is frequently used
in fields such as biology and automotive, has started to be used in schools today with the widespread educational
technologies. The increasing preference for hybrid schools has led to various studies on these schools. When the
related literature is examined, it is understood that the studies are mostly focused on parental preferences and
opinions about the school. When the analyzed studies are taken into consideration, it is seen that they focus on
hybrid learning environments and methods, do not address the school as a learning environment holistically, and
do not provide information about the structure of the school as a learning environment. Based on this situation, it
is necessary to develop a measurement tool that can address the school as a whole with hybrid qualities and reveal
the instructional characteristics and structure of the school in terms of hybrid education. The hybrid school scale
study was conducted to meet this requirement.

Method: Different study groups were formed at different stages of the research process, and the teachers
included in these study groups were selected among 33 700 teachers working in public and private schools in the
central districts of Konya province. For the exploratory factor analysis of the study, a sample group of 328 teachers
was formed. While 47.9% of this study group consisted of female teachers and 52.1% of male teachers, 4.0% of
these teachers work in pre-school institutions, 36.6% in primary schools, 28.7% in secondary schools, 14.4% in
Imam Hatip High Schools and 16.8% in secondary education institutions. For the confirmatory factor analysis,
which constitutes another stage of the research, a study group including 210 teachers was formed. While 52.9% of
the study group formed for CFA consisted of female teachers and 47.1% of male teachers, 4.3% of these teachers
work in preschool institutions, 36.2% in primary schools, 43.3% in secondary schools, 9.0% in Imam Hatip High
Schools and 7.1% in secondary education institutions. A separate study group consisting of 15 teachers was formed
for the comprehensibility of the items in the draft form of the scale. Exploratory and confirmatory factor analyses
were used to determine the construct validity of the RTS. Kaiser-Meyer Olkin (KMO) and Barlett tests were used
to determine the suitability of the data obtained within the scope of the study for exploratory factor analysis. The
item-total score correlation was used to examine the compatibility of the items with the entire draft scale. Factor
analysis was conducted to determine the construct validity of the RAN. The correlation coefficient between the
sub-dimensions determined as a result of the factor analysis and the scores belonging to these sub-dimensions was
calculated. After EFA, a two-dimensional structure emerged and first level CFA was conducted to test this
structure. As a result of the first level of CFA, the reliability of the scale and its sub-dimensions was calculated
using the Cronbach Alpha internal consistency coefficient method.

Findings: Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) coefficient, Bartlett sphericity test result and diagonal values of the
data matrix were analyzed. The KMO coefficient of the data collected within the scope of the draft form of the
HOST is .936. Bartlett's test Chi-square value was statistically significant (X2= 6616,093; p<0.01). The diagonal
values in the anti-image matrix are between .915 and .970. In the Exploratory Factor Analyses (EFA) conducted
for the HOST, the principal component analysis method called principal component was used to calculate the
factor loadings, and varimax was used as the rotation technique in the analysis. According to the results of the
EFA analysis of the HOST, in the light of the theoretical foundations, the factors with eigenvalues greater than 1
were examined and it was decided that the HOST consisted of a structure with two factors. At the end of the
analyses, a structure with two sub-factors that can explain 50.09% of the total variance was obtained. The 22-item
two-factor structure obtained after the EFA for the HTS was re-examined with confirmatory factor analysis. The
ratio of the chi-square value to the degrees of freedom for the model created for the first level of the Hybrid School
Scale was x%/sd=3,522. CFI (Comparative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index), NNFI (Non-Normed Fit Index)
and GFI (Goodness of Fit Index) fit indices and RMSEA values are at acceptable levels. The ratio of the chi-
square value of the model created for the second level of the Hybrid School Scale to the degrees of freedom
(x*/sd=3,380. The analysis shows that CFI (Comparative Fit Index), IFI (Incremental Fit Index), NNFI (Non-
Normed Fit Index) and GFI (Goodness of Fit Index) fit indices and RMSEA values are at acceptable levels. For
the reliability study of the RBS, the scale was first included in the item analysis and the item qualities of the scale
were determined. The correlation between the item and the total score was calculated. For the reliability study
conducted for the sub-dimensions of the HOST, the internal consistency of the items constituting the scale was
estimated by calculating the Cronbach-Alpha coefficient. Considering the scores obtained from the items of the
RAS, it is seen that the significant difference between the mean scores of the upper and lower group items is in
favor of the upper group. The item-total score correlation of the items of the RAN ranged between .563 and .772.
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The reliability of the scale was determined by looking at Cronbach's alpha internal consistency coefficient. The
results of the reliability analyses show that the coefficients obtained are .875 in the "hybrid teaching service" sub-
dimension of the scale and .898 in the "hybrid structure" sub-dimension. The internal consistency coefficient of
the scale was found to be .910. RTS can be expressed separately with its dimensions and sub-dimensions of its
dimensions. While a minimum score of 5 and a maximum score of 45 can be obtained in the Hybrid Instructional
Services sub-dimension of the RTS, a minimum score of 5 and a maximum score of 45 can be obtained in the
Hybrid Structure sub-dimension. A minimum score of 5 and a maximum score of 90 can be obtained from the
whole scale. A high score obtained from each of the sub-dimensions of the scale means that the school has a high
level of being a hybrid school, while a low score means that the school has a low level of being a hybrid school.
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