..’*@.’ PONIHE BUIMSEL ARASTMALAR OERGS | =
TUBAD | TUSRE) | REERE

TUBAD Cilt VIII, Say1 II, Aralik, 2023

Ilkokul Ogrencilerinin Ogrenme Stilleri ve Fen Bilimleri Dersine iliskin
Tutumlarinin Incelenmesi!

Erkan ULUCAY?
Gamze HASTURK?

Gonderim Tarihi: 01.08.2023 Yayin Tarihi: 31.12.2023 Makale Tiirii: Aragtirma Makalesi
Oz
Bu arastirmada, ilkokul 6grencilerinin 6grenme stilleri ile fen bilimleri dersine iliskin tutumlar arasindaki iliskinin
incelenmesi hedeflenmistir. Aragtirmaya 2020-2021 egitim ve 6gretim yili i¢cinde Orta Karadeniz bolgesinde bulunan
bir ilde 6grenim goren 3. ve 4. sinif 6grencileri katilmis olup, 92 kiz ve 64 erkek olmak {izere toplam 156 &grenci ile

» o«

calisma yiiriitiilmiistiir. Arastirma kapsaminda veri toplama asamasinda “Kisisel Bilgi Formu”, “Ogrenme Stilleri Olgegi”
ve “Fen Bilimleri Tutum Olgegi” kullamlmistir. Arastirmada elde edilen verilerin analiz siirecinde SPSS 22.0
programindan faydalanilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin fen bilimleri dersindeki 6grenme stilleri ve tutum
diizeylerinin cinsiyete gore kargilagtirilmasinda “Mann Whitney U Testi” kullanilirken, 6grencilerin 6grenme stillerine
gore fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin kargilagtirilmasinda ise “Kay Kare Testi” kullanilmigtir. Aragtirmanin
sonunda ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarinin ve &grenme stillerinin cinsiyet degiskenine gore
anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur. Bunun yaninda fen bilimleri dersindeki tutumlarin 6grenme stillerine gore
de farklilastig1 goriilmiistiir. Sonug olarak, ilkokul 6grencilerinde cinsiyet faktoriintin fen bilimleri dersine yonelik
tutum ve 6grenme stilleri iizerinde belirleyici oldugu, bunun yaninda 6grenme stillerinin derse yonelik 6grenci tutumu
iizerinde etkili olmadig: sonuglarina ulagilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Fen bilimleri, tutum, 6grenme stilleri.

Examination of Primary School Students’ Learning Styles And Their
Attitudes To The Science Course

Abstract

In this study, it was aimed to examine the relationship between primary school students’ learning styles and their
attitudes towards science lessons. In the 2020-2021 academic year, 3rd and 4th grade students who study in a district
of a city in the Central Black Sea Region participated in the research and the research was carried out on a total of 156
students, including 92 female and 64 male. In the data collection process of the research, ‘Personal Information Form’,
‘Learning Styles Scale’ and ‘Science Attitude Scale’ were used. SPSS 22.0 program was used in the analysis process of
the data obtained in the research. While the ‘Mann Whitney U Test’ was used to compare the learning styles and
attitudes of the students who participate in the study according to gender, the ‘Chi Square Test’ was used to compare
the students’ attitudes towards the science lesson according to their learning styles. At the end of the study, it was
found that the attitudes of the students towards the science course showed a significant difference according to the
gender variable (p<0.05). Similarly, it was determined that the learning styles of the students in the science course
differed significantly according to the gender (p<0.05). Besides, it was determined that students’ attitudes towards
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science course no significant difference according to their learning styles (p<0.05). As a result, it can be said that the
gender factor is determinative on the attitudes and learning styles towards the science course in primary school
students, and in addition, learning styles are also not effective on the students’ attitudes towards the course.

Keywords: Science, student attitude, learning styles

Girig

Kavramsal degerlendirildiginde egitim “Birey ve toplumlar1 belirli bir amac: olan ve diizgiin bir
yasam tarzina ulastirma konusunda mevcut deger, beceri ve bilgileri planli bir sekilde diger
kusaklara aktarmada, bu siirecte bireyin tutumlarini tecriibeler yoluyla degisime ugratma siireci”
seklinde ifade edilmektedir (Harmandar, 2004). Tirk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde yer alan
tamima gore egitim kavrami gerek cocuklarin gerekse de genglerin toplumsal yap:i icinde yer
edinmeleri i¢in gerekli olan beceri, bilgi ve anlayislar1 edinme, kisilik yapilarini gelistirme siirecinde
kendilerine okul i¢inde ve disinda destek saglama seklinde tanimlanmistir (Erzincan, 2011, s. 10).

Egitim, yeni kusaklarin sosyal hayat igerisinde var olabilmeleri i¢in gereken yetenek, anlayis ve
bilgileri kazanmalarina, bunun yam sira kisiliklerinin gelismesine katkida bulunmaktadir. Bu
kapsamda tilkelerin yogunlastiklar1 6nemli konular arasinda ilk sirada egitim sistemleri ve yonetimi
yer almaktadir (Kalemoglu-Varol ve imamoglu, 2013). Genellikle egitimin dort temel anaci oldugu
goriilmektedir. S6z konusu amaglar; kisinin kiiltiir diizeyi yiiksek bir fert olmasi, toplumsallagma
sirecini destekleme, bireyi iiretken bir yapiya kavusturma ve kisinin zaman igerisinde
bireysellesmesini saglama seklinde aciklanmaktadir (Harmandar, 2004). I¢inde bulundugumuz
modern ¢agda bilgiye kolay ulasan, ulastig1 bilgileri sentezleyen, sahip oldugu bilgiyi iiretim
siire¢lerinde kullanan, bilgiyi degerlendiren, iletisim ve elestirel diisiinme diizeyi yiiksek, arastiran,
yaratici, kendisini gelistirme egilimi olan ve evrensel degerleri benimsemis nesillere gereksinim
duyulmaktadir. Bu noktada egitim sistemlerinin sahip oldugu temel amaglar arasinda s6z konusu
donanimlar gelistirilmis bireyler yetistirilmesi gelmektedir (Saracaloglu vd. 2009). Bunun yaninda
egitim ile tilkelerin kalkinmasi amaglanmakta olup, yapilan ¢alisma sonuglar1 egitim ve kalkinma
arasinda anlamb iliski oldugunu gostermektedir (Chaudhary vd. 2009; Lazzeretti ve Tavoletti, 2005;
Kakar vd. 2011; Nunes, 2003).

Egitim sistemi igerisinde 6grencilerin giinliik hayatta karsilasabilecegi problemlerin ¢6ziimiinde
bilimsel bakis agis1 kazandirma ve gelistirme siirecine destek saglayan derslerin basinda fen bilimleri
dersi gelmektedir (Hastiirk, 2018). Fen egitim ve 6gretiminin amaci, giindelik yasamda kars1 karsiya
kalinan problemleri bilimsel tekniklerle irdeleyebilen, problem ¢6zme yetenegine sahip, bilgiye
erisebilen, teknolojiden yararlanabilen, bilime yonelik pozitif bir yaklasim gelistirmis, yasadig:
cevreyi anlayarak yorumlayabilen fen okur-yazan kisiler yetistirebilmektir (Balbag vd. 2016;
Tiirkmen ve Yalcin, 2001). Bilimsel okur-yazarlik diizeyi gelismis olan bireyler giinliik yasam
dongiisti igerisinde karsilastiklar1 sorunlarin ¢6ziim siirecinde sahip olduklar1 bilgileri
kullanabilmektedirler. Bunun yaninda s6z konusu bireyler kargilastiklari sorunlarin ¢oziim
stirecinde farkli yontemlerden faydalanabilmektedir. Bu noktada fen bilimleri dersinin 6grencilere
etkin ve verimli bir bicimde verilmesi gerektigi belirtilmektedir (Kirpik ve Engin, 2009). Fen
bilimleri dersinde basarili olan 6grencilerin bilimsel diisiinme becerileri de gelismektedir. Buna
paralel olarak 6grenciler hayatlar1 boyunca kendilerine lazim olacak bir¢ok beceriyi (bakis agist
gelistirme, analiz etme, arama ve kesfetme becerileri vb.) edinme firsat1 bulmaktadirlar (Demirbag
ve Yagbasan, 2006).

Ogrencilerin fen bilimleri dersinde bagarili olmalarini, buna paralel olarak ders kazamimlarim elde
etmelerini etkileyen bir¢cok unsur bulunmaktadir. Bu unsurlarin baginda derse yonelik tutum

261



TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

gelmektedir. Literatiirde yer alan arastirma sonugclar1 da derslere y6nelik tutumlarin 6grenmeyi ve
ders bagarisini etkiledigini gostermektedir (Chookaew vd. 2015; Ercan, 2014; Li, 2012; Sarioglu ve
Girgin, 2020; Sener, 2021). Insanlarn fikirleri, duygular1 ve davraniglari toplumda yer aldigi
pozisyon ve sosyallesme evresindeki temel malzeme olmasi dolayisiyla karmagik bir yapi
sergilemektedir. Bu karmasik yapinin olusumu ve yasamim siirdiirme evresinde etkili bir takim
temel terimler yer almaktadir. Tutumlar da bu ana unsurlar kapsaminda yer almaktadir (Temizkan
ve Sallabas, 2009). Insanlarin giinliik yasam déngiisii igerisinde cevrelerinde yer alan nesnelere ya
da kargilagtiklar1 durumlara yonelik yaklagimlar “tutum” olarak tanimlanmaktadir. Tutumlar temel
olarak zihinsel, duygusal ve davranissal 6gelerden meydana gelmektedir (Inceoglu, 2010).

Tutumu meydana getiren 6gelerin basinda zihinsel 6ge gelmekte olup, temel olarak zihinsel 6ge
bireyin kargilastigi durumu ya da nesneyi algilama siirecini ifade etmektedir (Karadag, 2010.
Tutumun konusunu meydana getiren her tiirlii nesne, olay, kisi, olgu ya da durum tutumun zihinsel
Ogesini olusturmaktadir (Ekici, 2012; Temizkan ve Sallabas, 2009). Tutumun duygusal 6gesi ise
tutuma konu olan nesne, kisi ya da durumlara kars: gelistirilen duygular ifade etmektedir (Karadag,
2012, s. 30). Insanlarin sahip oldugu bireysel ve toplumsal degerler siklikla tutumun duygusal dgesi
olarak kabul edilse de, degerlerin duygusal yoniiniin bulunmadig, tutumlarin ise duygusal yone
sahip oldugu goriilmektedir (Gollii ve Oztiirk, 2006). Tutumu olusturan davranigsal &ge ise temel
olarak bireyin nesne, durum ya da olaylara yonelik tutumu sonunda sergiledigi davranislar: ifade
etmektedir. Bu kapsamda tutumun davranigsal 6gesinin disaridan kolayca gézlenmesi miimkiindiir.
Tutumun duygusal ve zihinsel 6gesi ise disaridan goézlenmektedir (Uresin, 2013). Tutumlar zaman
icerisinde gelisen, dogumla beraber oryaya ¢ikmayan, uzun siireli yasam deneyimlerinin bir sonucu
olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bunun yaninda tutumlarin zaman igerisinde degismesi, gelismesi ve
sekillenmesi s6z konusudur (Arslan, 2009, s. 77). Fen bilimlerine yonelik 6grenci tutumlar
incelendigi zaman derste soyut kavramlarin fazla olmasinin derse yonelik tutumu olumsuz y6nde
etkiledigi goriilmekte olup, yapilan c¢aligmalarda ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik
tutumlarim etkileyen bircok unsur oldugu belirtilmektedir (Aguilera ve Perales-Palacios, 2020;
Anwer vd. 2012; Bellova vd. 2021; Cokadar ve Kiilce, 2008; Osborne vd. 2003; Shah vd. 2013; Timur,
2012).

Ogrencilerin derslere yonelik tutumlarini etkileyen unsurlarin baginda da 6grenme stilleri gelmekte
olup, yapilan caligmalarin bulgulan1 bu goriisii destekledigi goriilmektedir (Arici vd. 2021;
Cimermanova, 2018; Sarican, 2021; Yazicilar ve Giiven, 2009; Yilmaz-Soylu ve Akkoyunlu, 2009;
Zhang vd. 2017). Kavramsal agidan degerlendirildigi zaman 6grenme; bireyin karsilastig1 engellerin
iistesinden gelerek amaca ulagmasi ve gerginlikten kurtulmasi seklinde tanimlanmaktadir (Akbaba,
2012, s. 4). Ogrenme kendiliginden gerceklesebilen bir olgu olmakla beraber, &grenmenin
yonlendirilerek gerceklesmesi de s6z konusudur. Kisinin kendi davranis ve deneyimleri sonucunda
ogrenmenin gerceklesmesi kendiliginden Ogrenme olarak tamimlanmaktadir. Yo6nlendirilmis
Ogrenme ise belirli bir 6grenme ortami olusturulmas: ve Ogretim araglar1 kullanilmasi ile
gerceklesmektedir. Bu kapsamda okul ortami ayni zamanda yonlendirilmis 6grenme ortami olarak
kargimiza ¢tkmaktadir (Erden, 2011, s. 18).

Ogrenme stillerini genel olarak sekillendiren faktérler arasinda bilissel, duyussal ve fizyolojik
etmenleri gosterebiliriz. Duyugsal etmenlerle; sosyallik, dikkat, sorumluluk, ilgi, sebat ve
motivasyon; fizyolojik etmenlerle, kinestetik, tat alma, gorsel, dokunma ve isitsel ile ilgili insanin
duyusal iglevleri ile ilgili faktorler, 6grenme zamani, aglik-tokluk, 151k ve ses durumu gibi cevresel
sartlar; biligsel etmenlerle; bilgiyi yorumlama, depolama, algilama, igleme ve geri ¢agirma
kastedilmektedir. Biitiin bu etmenleri 6ne alarak olusturulan 6grenme stili kuramlarina genel olarak
bakildiginda kimilerinde bazi etmenlerin daha ayrintili iglendigi ve 6ne ¢iktig: dikkat cekmektedir
(Cornett, 1983).
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Ogrenme stilleri &grencilerin derse yonelik tutumlarini etkileyen bir unsur olarak
degerlendirilirken, fen 6gretimin 6grencilerin 6grenme stillerinin derse yonelik tutum {izerindeki
etkilerinin ele alindig aragtirma bulgu ve sonuglarinin simirh diizeyde oldugu gozlenmistir. Bu
baglamda gerceklestirilen bu arastirmada ilkokul 6grencilerinde 6grenme stilleri ile fen 6gretimine
yonelik tutumlarinin farkli demografik degiskenler agisindan incelenmesi amaglanmigtir. Belirtilen
ozelliklerden hareketle caligmanin ana problemi “Ilkokul 6grencilerinin égrenme stilleri ve fen
bilimlerine y6nelik tutumlar arasinda anlaml bir iligki var midir?” seklinde belirlenmis ve bu
dogrultuda farklhh demografik degiskenlerle iligkisi baglaminda ¢aligma dizayn edilmistir.

Yoéntem
Aragtirmanin Yontemi

Ogrencilerin 6grenme stilleri ve fene yonelik tutumlari arasindaki iliskinin incelenmesinin
amaclandig1 bu caligmada iliskisel tarama modelinden yararlanilmigtir. iligkisel tarama modelinin
kullanildig: calismalarda iki ve daha fazla bagimli degisken arasindaki iliski incelenmektedir. Bunun
yaninda iligkisel tarama modelinin kullanildig1 arasgtirmalarda degiskenlerin birbirini etkileme
diizeyi ve s6z konusu etkinin yonii de test edilebilmektedir (Karadag, 2010, s. 54).

Caligma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu; 2020-2021 egitim-6gretim yilinda Orta Karadeniz'de bulunan bir
ilin ilgesinde 6grenim goren 3. ve 4. Simif 6grencileri olusturmaktadir. Calisma evreninin biyiikligi
ve arastirma icin gerekli verilerin toplanma giicliigii sebebi ile ve aragtirmacinin bu bolgede gorev
yapmasl nedeniyle bu oOrneklem belirlenmistir. Kolayda ornekleme yontemi kullanilmigtir.
Aragtirmaya 92 kiz ve 64 erkek olarak toplamda 156 6grenci katilmistir. Aragtirmada yer alan
ogrencilerin o6grenim gordiikleri simiflarina ve cinsiyetlerine gore dagilimlari Tablo 1'de
sunulmustur.

Tablo 1 Caligmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyetlerine ve Simif Diizeylerine Gore Dagilimi

Cinsiyet 3.Smmf 4.S1mf Toplam
- N 46 46 92

% 29.5 29.5 59.0
Erkek N 24 40 64

% 15.4 25.6 41.0

N 70 86 156
Toplam % 449 55.1 100

Tablo 1 incelendiginde, ¢aligmaya katilan katihimcilarin 92’si (%59.0) kiz ve 64’ (%41,0) erkektir.
Ayrica Tablo 1’den anlagilacag: gibi katihmcilarin 70’1 (%44,9) 3. sinifta ve 86’s1 (%55,1) 4. sinifta
egitim gormektedir.
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Veri Toplama Araglar

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6grenme stillerinin belirlenmesinde Dunn ve Dunn tarafindan
gelistirilmis olan, Tiirk¢ceye uyarlama calismasi (gecerlik ve glivenirlik analizleri) Simsek tarafindan
gerceklestirilen “Ogrenme Stilleri Olgegi” kullanilmigtir. Olgegin ilkokul kademesinde 6grenim
gbren dgrencilere uyun olmasi amaciyla Simsek (2007)’in gelistirdigi “Marmara Ogrenme Stilleri
Olgegi” kullanilmistir. Olcek temel olarak Dunn ve Dunn tarafindan gelistirilen 6lcegin teorik alt
yapist gdz dniinde bulundurularak hazirlanan 94 maddeden meydana gelmektedir. Olgekte bulunan
her maddeler 6lciilmek istenen alt boyuta iliskin bilgileri icermektedir. Olcekte bulunan maddeler
soru olmadig icin herhangi bir yanitlar1 da bulunmamaktadir. Olcekte yer alan maddeler icerisinde
kendilerine uygun diizen ifadelere “evet”, kendilerine uygun diismeyen ifadelere ise “hayir” yanit1
vermektedirler. Olcek uygulama siireci tamamlandiktan sonra “Sahsi Ogrenme Profili®

cikartilmaktadir. Olgekte yer alan alt boyutlar ve madde numaralari asagida agiklanmgtir.

1-4’incti maddeler ses alt boyutu, 5-8’inci maddeler 151k alt boyutu, 9-12’inci maddeler sicaklik alt
boyutu, 13-16’1nc1 maddeler oturma bigimi, 29-34’tincli maddeler motivasyon alt boyutu, 54-
59uncu maddeler giivenilirlik alt boyutu, 35-38’inci maddeler sorumluluk alt boyutu, 50-53"inci
maddeler yapisallik alt boyutu, 45-49’uncu maddeler sosyal etkilesim alt boyutu, 39-44’incii
maddeler yetiskinlikle 6grenme alt boyutu, 60-63’tincii maddeler cesitli yollarla 6grenme alt
boyutu, 68-76"1nc1 algisal (gorsel) alt boyut, 77-85’inci maddeler algisal (isitsel) alt boyut, 86-94’iincii
maddeler algisal (dokunsal) alt boyut, 25-28’inci maddeler yiyecek alt boyutu, 17-24’iincti maddeler
zaman alt boyutu ve 64-67’inci maddeler ise hareketlilik alt boyutudur (Simsek, 2007, s. 7).
Yapilan bu arasgtirmada Orneklem grubunu meydana getiren 6grencilerde fen bilimleri dersine
yonelik tutum diizeyinin tespitinde “Fen Bilimleri Tutum Olgegi” kullanilmistir. Tagkin ve Aksoy
(2019, s. 20) tarafindan gelistirilen 6lgekte 12 madde yer almakta olup, dlgegin toplam ii¢ alt
boyuttan olustugu goriilmektedir. Olcek alt boyutlari; derse yonelik yontem ve tekniklere yonelik
tutum, fen bilimleri dersini giinliik hayatla iligkilendirme ve fen bilimleri dersinin igerigine yonelik
goriislerden olugmaktadir. Olgegin gelistirilme asamasinda alt boyutlara iliskin i¢ tutarhik
katsayilarinin “Fen bilimleri derslerinde faydalanilan tekniklere yonelik 6grenci tutumu” alt
boyutunda .78 oldugu, “Fen bilimleri dersinin giinliik yasamdaki yerine iligkin 6grenci tutumu” alt
boyutunda .71 bulundugu, “Fen bilimleri dersi icerigine yonelik tutumu” alt boyutunda ise .64
oldugu rapor edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirma kapsaminda ulasilan verilerin analiz edilme asamasinda SPSS 22.0 programi
kullanilmistir. Arastirmaya dahil edilmis olan &grencilerin cinsiyetlerine ve 6grenim gordiikleri
siniflara gore dagilimlarinin belirlenmesinde frekans analizi kullanilmistir. Kargilagtirma analizleri
oncesinde ise verilerin normal dagilima uyma durumlar test edilmigtir. Normal dagilim testinde
carpiklik ve basiklik degerleri dikkate alinmigtir. Cinsiyet degiskeni i¢in basiklik degeri (-1,89) ve
carpiklik degeri (,37) tespit edilmistir. tutum oOlgeginde basiklik degerinin (,26) ve carpiklik
degerinin (-,77) oldugu gorilmiistiir. Bu kapsamda veriler normal dagilim saglamadig: icin
nonparametrik kargilagtirma analizlerinden yararlanilmigtir (Tabachnick ve Fidell, 2013). Cinsiyete
gore 6lgek puanlarinin kiyaslanmasinda Mann Whitney U Testi, 6grenme stillerine gore 6grenci
tutumlarinin kargilastirilmasinda ise Kay-Kare Testi kullanilmigtir.
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Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin 6grenme stilleri ve fene yonelik tutumlar1 arasindaki iligkinin incelenmesinin
amaclandigi bu c¢alismada Ogrencilerin cinsiyetlerine goére fen egitimine yonelik tutumlan
arasindaki iligki sonuglar1 Tablo 2. de yer almaktadir.

Tablo 2 Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gore Fen Egitimine Yonelik Tutumlan Arasindaki U-Testi

Sonugclan
o Sira
Cinsiyet N Sira Ortalamasi 0) P
Toplam
Kiz 92 83.93 7721.50
Genel Tutum 244450 .07
Erkek 64 70.70 4524.50
Yontem ve Kiz 156 82.93 7629.50
) 2536.50 14
Teknik Erkek 92 72.13 4616.50
Giinliik Hayat Kiz 64 84.96 7816.00
2350.00 .03
Erkek 156 69.22 4430.00
. Kiz 92 82.67 7606.00
Ders Igerigi 2560.00 .16
Erkek 64 72.50 4640.00

Tablo 2’de goriildiigii tizere 6grencilerde fen bilimleri dersindeki tutumlarin cinsiyet degiskeni
acisindan istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig:r goriilmektedir [U=2444.50, p>.05].
Ogrencilerin fen bilimleri dersi yéntem ve tekniklerine yonelik tutumlar cinsiyetleri bakimindan
istatistiksel olarak anlamli bir fark olamadigini géstermektedir [U=2536.50, p>.05]. Ogrencilerin fen
bilimleri dersine igerigine yonelik goriislerine ait tutumlan cinsiyetleri bakimindan istatistiksel
acidan herhangi bir fark olamadigini gostermektedir [U=2560. p>.05]. Fakat 6grencilerin fen
bilimleri dersi gilinliikk hayatla iligkilendirmesine karsi tutumlari, cinsiyetleri bakimindan
istatistiksel agcidan herhangi bir farklihk gostermektedir [U=2350. p<.05]. Kizlarin fen bilimleri
dersini glinliik hayatla iligkilendirmesine karg: tutumlar (=82.67) erkeklerin fen bilimleri dersini

giinliik hayatla iligkilendirmesine kars1 tutumlarina gore yiiksek oldugu bulunmustur.

Tablo 3. Ogrencilerin Cinsiyet Unsuruna Gére Sahip Olduklar1 Ogrenme Stillerinde Farklilasma
Olup Olmadigina Dair Ki-Kare Testi Sonuglar:

Kiz Erkek Toplam
Degiskenler Tercihler X? sd p
f % f % f %

Sessiz Ortam 85 582 61 418 146 100
Ses .54 1 .53
Sesli Ortam 7 700 3 30.0 10 100

265



Isik

Sicaklik

Oturma

Ders Caligma

Saati

Yiyecek

Motivasyon

Sorumluluk

Yetigkinle

Ogrenme

Sosyal
Etkilesim

Bicimsellik

Guvenirlilik

Cesitli Yollarla

Ogrenme

Parlak Isik

Los, Diisiik Isik
Ilik Ortam
Sicak Ortam
Masada
Uzanarak
Sabah

Ogle
Aksam

ya da

Angtirarak

Atistirmadan
Yiiksek
Disiik
Gergeklestirir
Hatirlatilmali
Ebeveyn
Ogretmen
Tek bagina
Grupla

Aciklamaya
ihtiya¢ duymaz

Aciklamaya
ihtiya¢ duyar

Sabirli ve kararh

Sabirsiz ve
kararsiz
Farkli  yollan

sever

40

52

47

45

73

19

37

55

33

59

88

60

32

37

55

40

52

26

66

92

73

51.9

65.8

61.0

57.0

59.8

55.9

55.2

61.8

55.9

60.8

61.5

30.8

61.9

54.2

50.7

66.3

57.1

60.5

65.0

56.9

59.0

60.3

37

27

30

34

49

15

30

34

26

38

55

37

27

36

28

30

34

14

50

64

48

48.1

34.2

39.0

43.0

40.2

44.1

44.8

38.2

44.1

39.2

38.5

69.2

38.1

45.8

49.3

33.7

429

39.5

35.0

43.1

41.0

39.7

77

79

77

79

122

34

67

89

59

97

143

13

97

59

73

83

70

86

40

116

156

121

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

100

3.10

27

17

.68

.36

4.66

.88

3.90

18

81

41

TUBAD Cilt VIII, Say1 11, Aralik, 2023

.08

.60

.68

41

.55
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.35

.04
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Benzer yollann 19 543 16 457 35 100
sever

Sabit durabilir 39 609 25 391 64 100

Hareketlilik Hareket etmek 53 576 39 424 92 100 17 1 .68
ister
GoOrme 28 62.2 17 378 45 100
Algisal .
o Isitme 17 486 18 514 35 100 202 2 .36
Ogrenme
Dokunma 47 618 29 382 76 100

Tablo 3 incelendiginde 6grencilerin ses (X?(1) =0.53), 151k (X?(1) =3.10), ortam 1s1s1 (X*(1) =0.27),
oturma bicimi (X?(1)=0.17), ders ¢aligma saatleri (X?(1)=0.68), calisirken yemek yeme istekleri
(X?(1)=0.36), motivasyon (X?(1)=0.88), sorumluluk (X?(1)=0.18), sosyal etkilesim (X?(1)=0.81),
bicimsellik (X?(1)=0.41), giivenirlilik (X?(1)=0.17) ve gesitli yollarla 6grenme (X2(1)=2.02) alt
boyutlar ile cinsiyetleri arasinda anlamli bir farklilik bulunamamagtir (p> .05). Fakat motivasyon alt
boyutu ve yetigkinle 6grenme alt boyutuna ait veriler ile 6grencilerin cinsiyetleri arasinda farklilik
oldugu goriilmiistiir. Motivasyon alt boyutunda kiz 6grencilerin 88’inin motivasyonlar yiiksek iken
4’tintin motivasyonlar: disiiktiir. Erkek 6grencilerin ise 55’inin motivasyonlar yiiksek iken 9unun
motivasyonlar1 diisitk oldugu goriilmektedir(X?(1) =4.66, p<.05). Ayrica yetiskinle 6grenme alt
boyutunda kiz 6grencilerin 37’sinin ebeveynle 6grenmeyi tercih ettikleri 55’inin ise 6gretmenle
ogrenmeyi tercih ettigi goriilmektedir. Erkek 6grencilerin ise 36’sinin ebeveynle 6grenmeyi tercih

ettikleri 28’inin ise 6gretmenle 6grenmeyi tercih ettikleri goriilmektedir (X?(1) =3.90, p<.05).

Tablo 4 Ogrencilerde Fen Bilimleri Dersine iligkin Tutum Diizeylerinin Ogrenme Stillerine Gére

Varyans Analizi Sonuglar

Kareler sd Kareler F P
Toplami Ortalamasi
Gruplar Arasi 2.92 39 .08
Ses Gruplar I¢i 6.44 116 .06 1.35 11
Toplam 9.36 155
Gruplar Arasi 6.86 39 .18
Isik Gruplar Ici 32.14 116 .28 .63 .95
Toplam 38.99 155
Gruplar Arasi 8.53 39 22
Sicaklik Gruplar I¢i 30.46 116 .26 .83 74
Toplam 38.99 155
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1.46

.83

1.12
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1.01

1.33
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.06

75

.32

.46

46
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“Cesitli  Toplam 27.15 155

Yollarla

Ogrenme
Gruplar Arasi 10.84 39 .28

Hareketlilik ~ Gruplar I¢i 2691 116 .23 1.20 .23
Toplam 38.74 155
Gruplar Arasi 277.75 39 71

Algisal Gruplar ici 87.09 116 .75 .95 .56
Toplam 114.84 155

Tablo 4'de goriildiigii gibi 6grencilerin tercih ettikleri ortamin ses durumuna gore fen bilimleri
dersindeki tutum diizeyleri arasinda herhangi bir farklihk yoktur [F(39.116)=1.35, p>.05].
Ogrencilerin tercih ettikleri ortam 1giklandirmasina gére fen bilimleri dersindeki tutumlari arasinda
herhangi bir farklilik yoktur [F(39.116)=0.63 , p>.05]. Ogrencilerin tercih ettikleri ortam sicakligina
gore fen bilimleri dersindeki tutum diizeyleri arasinda herhangi bir farklilik s6z konusu degildir
[F(39.116)=0.83, p>.05]. Ogrencilerin tercih ettikleri oturma bigimine gére fen bilimleri dersindeki
tutum diizeyleri arasinda herhangi bir farklilik yoktur [F(39.116)= 1.46, p>.05]. Ogrencilerin tercih
ettikleri ders calisma zamanina gore fen bilimleri dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir
farklilik yoktur [F(39.116)=0.83, p>.05]. Ogrencilerin tercih ettikleri ders calisirken yiyecek yeme
durumlarina gore fen bilimleri dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklilhk yoktur
[F(39.116)=1.12, p>.05]. Ogrencilerin sahip olduklari motivasyon durumuna gore fen bilimleri
dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklilik yoktur [F(39.116)= 1.04, p>.05]. Ogrencilerin
sahip oldugu sorumluluklara gore fen bilimleri dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklilik
yoktur [F(39116)= 1.01, p>.05]. Ogrencilerin tercih ettikleri yetiskinle 6grenme durumlarina gére
fen bilimleri derindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklilik yoktur [F(39.116)= 1.33, p>.05].
Ogrencilerin tercih ettikleri grupla caligma ya da bireysel calisma durumlarina gore fen bilimleri
dersindeki tutm diizeylerinde herhangi bir farklilhik yoktur [F(39.116)=1.25, p>.05]. Ogrencilerin
sahip olduklar1 bigimsellik gére fen bilimleri dersindeki tuurm diizeylerinde herhangi bir farklilhik
yoktur [F(39.116)=1.24, p>.05]. Ogrencilerin uyguladiklar cesitli yollarla grenme durumlarina
gore fen bilimleri dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklihk yoktur [F(39.116)=1.29,
p>.05]. Ogrencilerin tercih ettikleri ders calisirken hareket etme durumlarina gore fen bilimleri
dersindeki tutum diizeylerinde herhangi bir farklilik s6z konusu degildir [F(39.116)= 1.20, p>.05].
Ogrencilerin sahip olduklari algisal 6grenme bigimlerine gore fen bilimleri dersindeki tutum
diizeylerinde herhangi bir farklilik yoktur [F(39.116)= 0.95, p>.05].

Sonug ve Oneriler

Ogrencilerin 6grenme stilleri ve fene yonelik tutumlar1 arasindaki iliskinin incelenmesinin
amaglandig1 bu ¢aligmada 6grencilerde fen bilimlerine karg1 tutum diizeyinin cinsiyet degiskenine
gore farklilastig1 sonucuna ulasilmistir. Gruplar arasindaki farkhihigin giinliik hayat alt boyutunda
oldugu tespit edilmistir. Oryaya ¢ikan sonuglara gore, erkek 6grencilere kiyasla kiz 6grencilerde fen
egitimini giinliik hayatla iligkilendirme diizeyinin daha yiiksek seviyede oldugu tespit edilmistir. Bu
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sonucun bulunmasinin temel nedenleri arasinda erkek 6grencilere kiyasla kiz 6grencilerin evde
vakit gecirme diizeylerinin daha yiiksek olmasinin yattig1 diisiiniilebilir. Literatiirde 6grencilerin
fen egitimine yonelik tutumlarinin cinsiyete gore ele alindig: caligmalar sinirli olmakla beraber, bu
konuda yapilan baz1 ¢alismalarda kiz ve erkek 6grencilerin fen egitimine yonelik tutumlarinin
anlamh farkhihk gostermedigi belirtilmektedir (Yazicioglu ve Cavus-Giingoren, 2019). Arastirma
sonuglar1 arasinda farkliliklar tespit edilmesinin temelinde aragtirmalarin farkli egitim
kademelerinde yer alan 6grenciler iizerinde gerceklestirilmesi gosterilebilir.

Calismada ilkokul 6grencilerinin fen egitiminde kullandiklar1 6grenme stillerinin cinsiyetlerine
gore anlamh farklilhk gosterdigi bulunmustur. Gruplar arasindaki farkhiliklarin motivasyon ve
yetigkinlikle 6grenme alt boyutlarinda oldugu tespit edilmistir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore, erkek
ogrencilere kiyasla kiz 6grencilerde ders motivasyon diizeyinin daha yiiksek bulundugu goériilmiis,
ayrica erkek 6grencilere kiyasla kiz 6grencilerin 6gretim siirecinde 6gretmen ile 6grenmeyi daha
fazla tercih ettikleri bulunmugtur. Bu sonucun temel nedenleri olarak erkek ve kiz 6grencilerin fen
ogretiminde farkli o6grenme bicimlerinden faydalanmalar1 gosterilebilir. Literatiirde farkh
orneklemler iizerinde gerceklestirilmis olan benzer ¢aligma bulgular1 da erkek ve kiz 6grencilerde
ders tutumlarinin baz1 farklhiliklar gosterdigi bulgusunu desteklemektedir (Ilgaz, 2006, s. 3).

Ogrencilerin dgrenme stillerine gére fen bilimleri dersindeki tutum diizeyinin anlamli olarak
farklilastigi bulunmustur. Gruplar arasinda farklilik bulunmasinin temel nedeni olarak 6grencilerin
kullandiklar1 6grenme stillerine gore ders basari diizeylerinin farkli olmasi gosterilebilir. Bu konuda
ilkokul o6grencileri tizerinde yiiriitiillen c¢aligmalar simirli olmakla beraber, ozellikle ortaokul
ogrencileri iizerinde gerceklestirilen ¢alismalarda 6grenme stillerinin fen ilgisine y6nelk tutum
tizerinde belirleyici oldugu belirtilmektedir (Ilgaz, 2006, s. 2). Bunun yaninda arastirma bulgular
ile paralellik gosteren bazi caligmalarda oOgrencilerin fen egitiminde kullandiklar1 6grenme
stillerinin fen bilgisine y6nelik tutum iizerinde belirleyici olmadig: ifade edilmektedir (Azizoglu ve
Cetin, 2009, s. 171).

Yapilan arasgtirmada o6grencilerin tercih ettigi ortam sesi, 1siklandirma tercihi, ortam sicakligi,
oturma bic¢imi, ders ¢aligma zaman aralifi, ders ¢alisirken yiyecek ya da igecek tiiketme tercihi,
6grenmeye kars1 motivasyonlar1 sorumluluklarimi yerine getirme durumlari, 6grenmede yetiskin
tercihleri, akran Ogretimi tercihleri, bicimsellik tercihleri, sabirhilik ve kararlilik durumlar,
odevlerinde farkli yollar tercih segenekleri, ders calisirken ki hareket durumlar: ve algisal 6grenme
tercihleri ile ilgili sonuclar literatiir incelendiginde boyutlara gore farklilik gosterdigi goriilmektedir
(Aktiirk, 2014; Bilasa, 2015; Carrier 2009; Giinaydin, 2011; Hlawaty, 2002; Honigsfeld ve Dunn,
2003; MortonRias, Dunn, Terregrossa, Geisert, Mangion, Ortiz ve Honigsfeld, 2007; Nuzhat, Salem,
Quadri ve Al- Hamdan, 2011;Rayneri, Gerber ve Wiley, 2006; Saban ve Arslahan, 2015; Senol, 2011;
Togrul, 2014; Utanir, 2008).

Sonug olarak, ilkokul 6grencilerinin fen 6gretiminde kullandiklar: 6grenme stilleri ile derse yonelik
tutumlarinin ele alindig1 bu calismada 6grencilerin cinsiyetlerine gére hem 6grenme stillerinin hem
de derse yonelik tutumlarinin anlaml farklilik gosterdigi bulunmustur. Buna karsilik 6grencilerin
sahip olduklar1 6grenme stillerine gore fen egitimine yonelik tutumlarini anlamh farklihik
gostermedigi bulunmugtur. Literatriide bu alanda yapilan ¢aligmalarda ise arastirma bulgular ile
paralellik gostermeyen sonuglara ulagildig1 goriilmiistiir. Bu kapsamda ilkokul 6grencilerinin ders
tutumlan ile 6grenme stilleri arasindaki iligkinin ele alindig1 yeni ¢alismalar yapilabilir. Bunun
yaninda 6grenme stillerinin derse yonelik tutum iizerindeki etkilerine iligkin olarak daha genis
kapsaml ¢alisma bulgularina ulagsmak icin farkli egitim kademelerinde 6grenim goren 6grenciler
tizerinde benzer ¢aligmalar yapilabilir.
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