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Abstract

In the study, it was aimed to determine the opinions of pre-service teachers studying in different
undergraduate programs on educational practices in museums in terms of different variables.
Correlational survey model which is one of the general survey models was used in the research. The
study group of the research consists of a total of 806 (3rd grade= 371; 4th grade= 435) pre-service
teachers studying in the 3rd and 4th grades of different teaching programs of a state university in the
Black Sea Region. In the research, the “Evaluation Scale of Educational Practices in Museums” was
developed and used by the researchers in order to determine the views of pre-service teachers on
educational practices in museums. In the data analysis for the comparison of the binary variables, the t
test was used because the data showed normal distribution. Group variance homogeneity was
examined for more than two variables. The homogeneity of the group variances according to the
programs of the prospective teachers was determined by Levene's test. According to pre-service
teachers, educational practices in museums are important in terms of activities to be carried out in the
learning-teaching process. However, it has been determined that 4th grade pre-service teachers
evaluate museums more positively than 3rd grade pre-service teachers. In the research, pre-service
teachers who took museum lessons; In the research, it was determined that the pre-service teachers
who took museum lessons found museums more important than the pre-service teachers who did not
take museum lessons. In addition, they think that the pre-service teachers who take museum lessons
will make the learning-teaching process more effective through educational practices to be held in
museums and that teachers should take a more active role in educational practices in museums. It is
recommended that both pre-service teachers and teachers be informed about the planning of the lesson
and the design of activities for educational practices in museums and how the achievements determined
for all disciplines in the curriculum of the Ministry of National Education can be related to museum
education, and that necessary in-service training should be given in this regard.
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Oz

Arastirmada, lisans programlarinin farkh bélimlerinde 6grenim géren 6gretmen adaylarinin
mizelerde egitim uygulamalarina dair goérigslerinin farkh degiskenler acgisindan tespit edilmesi
amaglanmistir. Arastirmada genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullaniimigtir.
Arastirmanin g¢alisma grubunu, bir devlet Universitesinin farkli 6gretmenlik programlarinin 3 ve 4.
siniflarinda 6drenim godren toplam 806 (3.sinif= 371; 4.sinif= 435) dgretmen adayi olusturmaktadir.
Arastirmada 6gretmen adaylarinin muzelerde egitim uygulamalarina yoénelik gorislerini belirlemek
amaciyla “Mizelerde Egitim Uygulamalarinin Degerlendiriimesi Olgegi” arastirmacilar tarafindan
gelistirilerek uygulanmustir. ikili degiskenlerin karsilastirilmasi amaciyla yapilan veri analizinde verilerin
normal dagilm géstermesi nedeniyle t testi kullaniimistir. ikiden fazla degiskenler igin grup varyans
homojenligi incelenmistir. Ogdretmen adaylarinin  6grenim  gordiikleri programlara gére grup
varyanslarinin homojenligi Levene testi ile belirlenmistir. Arastirma kapsaminda, 6gretmen adaylarinin
muzelerde egitim uygulamalarini, mizelerin dnemi ve muizelerde yapilacak 6grenme-6gretme sureci
etkinlikleri agisindan énemli bulduklari ancak 4. sinif 6gretmen adaylarinin 3. sinif 6gretmen adaylarina
g6re muzeleri bu slregler agisindan daha olumlu degerlendirdikleri tespit edilmistir. Arastirmada muze
ile ilgili bir ders alan adaylarin; muze ile ilgili ders almayan adaylara gére muzeleri daha énemli
bulduklari, mizelerde yapilacak egitim uygulamalari aracihdiyla 6grenme-6gretme siirecinin daha etkili
hale gelecegini ve muzelerde egitim uygulamalarina yonelik égretmenlerin daha etkin bir sekilde rol
almasi gerektigini dusindikleri  sonuglarina ulasiimistir.  Muzelerde vyaptirilabilecek egitim
uygulamalarina yonelik olarak dersin planlanmasi, uygulama boyutuna ydnelik etkinliklerin tasarlanmasi
ve MEB 6gretim mifredatlarinda tim disiplin alanlar igin belirlenen kazanimlarin mize egitimi ile nasil
iliskilendirilebilece@i noktasinda sadece 6gretmen adaylari degil, 6gretmenlerin de bilgilendirilerek bu
konuda gerekli hizmet ici egitimlerin yapilmasi 6nerilmektedir.
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Giris

21. ylzyilda egitim ve bilgi ortak menfaatler olarak kabul edilmektedir (UNESCO,
2015). Ogrenme ise, bilgi ve beceri kazanmanin yani sira kisisel gelisim ve sosyokiiltiirel bir
bakis agisiyla farkh ortamlarda ve sosyal baglamlarda formal ya da informal olarak
gerceklesen yasam boyu stren ¢ok yonla bir stireg olarak algilanmaktadir (Hooper-Greenhill,
2004; Kanari ve Souliotou, 2020; Moss, 2003; Norqvist ve Leffler, 2017). Bu nedenle egitime,
bireylerin sadece yeteneklerini degil ayni zamanda duygusal, kisisel, manevi ve ahlaki
bilesenlerini de gelistiren bir alan olarak énem verilmektedir (Murzina, 2020). Bu dogrultuda
okullarin, dgrencilerde saygi, sorumluluk, duristlik, yardimseverlik ve adil olma gibi degerleri
asilamak ve gelistirmek Uzere, 6grencilerin karakterlerini sekillendirmelerine ve inga etmelerine
yardimci olmak igin rollerini ve sorumluluklarini yerine getirebilmeleri gerekmektedir (Fithriah
ve Najmi, 2019). Bu anlamda 6grenme alanlarinin, toplumun tim deger ve kdltirlerinin
batinlestigi, tim insanlara bunlardan yararlanma firsati saglayacak sekilde tasarlanmasi
onem arz etmektedir (BOE, 1978 aktaran Gonzalez-Herrera, Diaz-Herrera, Hernandez-Dionis
ve Pérez-Jorge, 2023). Ortak bir faydayi ifade eden, tarihin paylasildigi, kiltarin égrenildigi ve
edinildigi kurumlar olarak muzeler, her etkinligi egitsel ve pedagojik boyutuyla ele almasi
nedeniyle bu amaca hizmet etmektedir (Cakir llhan, 2009; Gonzalez-Herrera, Diaz-Herrera,
Hernandez-Dionis ve Pérez-Jorge, 2023).

Mazeler, toplumun ve gelisiminin hizmetinde olan, kamuya acik, kar amaci gitmeyen,
kalici kurumlar olup, insanlara ve gevrelerine ait maddi kanitlari arastirma, egitim ve keyif
amaciyla toplayan, koruyan, arastiran, ileten ve sergileyen “egitici bir Ulke fuar” olarak
tanimlanmaktadir (Folga-Januszewska, 2020; Semper 1990, s. 50). Mizeler, ziyaretcilere
sanat, sosyal bilimler, matematik gibi farkli disiplinlerin kavramlarini kesfetmeleri icin firsatlar
sunarak bireyleri kalici 6grenmeye ydnlendirmektedir (Andre, Durksen ve Volman, 2017).
Gunumuzde egitim-6gretim yalnizca okul yapisi icerisinde degil, 6grenen Kisilerin aktif oldugu
okul digi ortamlarda da devam etmektedir. Bu sayede bireyler dogrudan yasantilarla,
durumlarla, nesnelerle ve yapilarla yogun bir etkilesim icerisinde olmaktadir. Bu durum
6grenenlerin daha istekli ve sosyal olmalarini saglayarak, 6grenmelerin yliksek diizeyde kalici
olmasina imkan tanimaktadir. Orgiin egitimi destekleyen unsurlar arasinda 6grenimi daha
kalici hale getiren ve daha eglenceli bir sekilde sunan okul digi etkinlikler karsimiza
cikmaktadir (Bozdogan, 2016). Okulda &grenilen bilgilerle okul disi ortamlarda 6grenilen
bilgiler niceliksel olarak kiyaslandiginda okul disi 6grenmelerin daha da kalici oldugu ve
fazlaligi dikkat cekmektedir (Anderson, Kisiel ve Storksdieck, 2006). Egitimin ilkelerinden olan
yasayarak 6grenme bireylerde kalici 6grenmeyi saglayan bir yéntemdir. Bu ilkenin ve yontemin
uygulanmasina musait ortamlardan biri de muzelerdir. Bu ortamlarda 6grenen Kkisinin
motivasyonu ylkselmekte ve 6grenme daha da kalici hale gelmektedir (Erdogan, 2007).

Ogrencilerin mizelerde yapilan 6grenme ve ogretme siirecinde aktif rol almasi
gunumuz egitim sistemi icinde benimsenen yapilandirmaci yaklasima uygun bir egitim-6gretim
ortaminin saglanmasina katkida bulunmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimin amacina uygun
olarak 6grencilerden beklenen hedef davranis degisiklikleri igin muzeler, farkh yéntem ve
tekniklerin kullanilmasina uygun mekanlardir. Miize gezileri sayesinde 6grenciler arastirma ve
inceleme yolu ile karsilastiklari bir sorunu ¢ézme imkani bulmaktadirlar (Kara vd., 2020).
Yapilandirmaci yaklasim ile 6grencilerin, egitim &6gretim sdrecinde aktif olmalari, ders
surecinde dnceki bilgilerinden yararlanarak 6grenilecek yeni bilgiler arasinda iliski kurmalart,
yaparak yasayarak oOgrenmeyi gerceklestirmeleri amacglanmaktadir (Yilmaz, 2008). Bu
kapsamda, muze ziyareti 6ncesinde, esnasinda ve mize ziyareti sonrasinda yapilacak tim
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hazirliklar ve etkili 6gretim yontem ve tekniklerinin belirlenmesi 6grencilerde yapilandirmaci
yaklagsima uygun olarak, derse yodnelik merak, ilgi, heyecan ve motivasyonun olugsmasina
katkida bulunmaktadir (Cildir ve Karadeniz, 2014).

Jensen’e (2010) goére yapilandirmacilar, mizelerde 6grenme icin gerekli olan t¢ temel
fikre inanmaktadirlar: ilk olarak; egitimciler, égrenenlerin yeni deneyimlere katilma ve yeni
bilgileri yapilandirma konusundaki deneyimlerini arttirmak amaciyla égrencilerin sahip oldugu
algilan, kultarel gecmigleri ve 6n bilgileri duyarlihikla kabul etmeli ve saygi gostermelidir.
ikincisi; egitimcilerin, dgrenmeyi tesvik etmek icin ziyaretgilerin ilgisini gekmesi, uygulamali ve
akilci etkinliklerle aktif katimi motive etmesi gerekmektedir. UQUncUsU; 6grenme ortaminin,
yeni bilgi edinmek icin daha fazla deneyim kazanmaya tesvik ederek, fiziksel, sosyal ve
entelektlel olarak anlasilir sekilde tasarlanmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda 19. ve 20.
yuzyillarin baginda ortaya c¢ikan muze pedagojisi, mizelerin egitimsel rolunu aktif olarak
gelistirmeye baslamis ve ilk kez ingiltere’de gériilen uygulama ile miizeler egitim okullarina
dénlstlrilerek sanatsal bilginin yayilmasi amaglanmistir. Ogretmenler 6zel bir mize birligi
olusturarak, sanatsal egitim faaliyetlerini gelistirmek amaciyla okul ¢ocuklari ile ¢alismalar
yapmiglar ve boylece geng nesillere evrensel degere sahip materyaller Gzerinde egitim gorme
firsati sunmuslardir (Taranova, 2020).

Mdze egitimi, muzelerde yer alan sanat eserleri ve bu eserlerin vermek istedigi mesaj
ile ziyaret edenler arasinda bag kurmanin aracidir. “Muize Pedagojisi” olarak tanimlanan bu
kavram sanat eserlerinin igeriklerinin ziyaret edenlere salt teorik bir bilgi olarak aktariimasindan
ziyade bireylerin gerekli bilgi, beceri ve anlayiglari kazanarak, kisiliklerini gelistirmelerine ve
sosyallesmelerine katki saglayan bir disiplin olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Zilcioglu, 2008).
Muze pedagoijisi ile sinif disi deneyim kazandirma, muzelerin iglevlerinin sadece ¢esitli eserleri
depolamak, toplamak ve incelemekle sinirli kalmadigini; ayni zamanda muzelerin, toplumu
etkilemek, okul cagindaki ¢cocuklarin ve 6grencilerin yaratici ilgilerini uyandirmak, kendilerini
gerceklestirmelerini tesvik etmek olarak belirlenmistir (Pakhomova, 2002 aktaran Milovanov
ve Nikitina, 2016). Okul ortaminda Ust dizey dusinme becerisi olan yetenekleri ortaya
clkarmada basarisiz olan o6grenciler icin muzeler, kalici 6drenmenin saglanmasi,
odrenilenlerin somutlastirilarak yaratici disinme ve hayal gicini kullanma gibi becerilerin
tesvik edilmesi noktasinda énemlidir (Cerkez, 2011). Mizeler okul dncesinden yuksekogretime
kadar her kademede fen bilimleri, gorsel sanatlar, hayat bilgisi, matematik, mizik, sosyal
bilgiler, Turkce gibi pek ¢ok dersin 6gretiminde bilgileri anlamaya yarayan ve dgrencilerin
ogrendikleri kavramlari gérmesine olanak saglayan mekéanlar olarak kullaniimaktadir.

Milli Egitim Bakanligr'nin (MEB, 2018) hazirladigi 6gretim mufredatlari incelendiginde,
Ogretim faaliyetlerinde 6gretmenlerin dgretici konumunda degil bir rehber ve yol goésterici
olmasi, 6grencilerin yaparak ve yasayarak 6grenmeleri, kesfetmeleri, yaraticiliklarini ve hayal
glglerini kullanarak 6drenmeyi daha aktif bir sekilde gerceklestirip bilgilerin kalici hale
gelmesinin esas alindi§i gorilmektedir. Yiksek Ogretim Kurumu Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlarinda ise, 2018 yih itibari ile “Mize Egitimi” dersi, Meslek Bilgisi Se¢cmeli dersleri
arasinda Fen Bilgisi, Matematik, Sosyal Bilgiler, Turkg¢e gibi tim lisans programlarina dahil
edilmigtir. ilkégretim miifredatlarinda yer alan kazanimlarla lisans programlarinin igeriginde yer
alan muze egitimi ders igerigi karsilastirildiginda, muze egitimi ile “Kultirel Farkindalk ve
ifade” yetkinlik alaninin duygu ve deneyimlerin yaratici bir sekilde ifade ediimesine dénik
gerekli bilgi, beceri ve davranisa sahip bireylerin yetistiriimesinin amaclandigi gorulmektedir
(MEB, 2018). Bu dogrultuda arastirmanin, dgretmenlik programlarinda 6grenim gdren ve
lisans 6grenimi boyunca muize egitimi dersini secen ya da se¢gmeyen 6gretmen adaylari ile
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yuratilmesi amaclanmigtir. Arastirma gelecegin nesillerini yetistirerek 6grencilerde muze biling
ve farkindaliginin gelisimine katkida bulunacak 6gretmen adaylarinin, muzelerde egitim
uygulamalarina yonelik gorislerinin tespit edilmesi bakimindan énem arz etmektedir. Nitekim
o6gretmen adaylarinin mize egditimi dersi almasi, mesleki yasantilarinda muzeleri en etkili
sekilde kullanarak egitimde istenilen hedeflere ulasilmasina katki saglayacaktir.

Alan yazin incelendiginde Ulkemizdeki 6gretmen adaylarinin muizelerde egitim
uygulamalarina yonelik goruglerinin “6gretmen rolU”, “muizelerin dnemi” ve “6grenme-0gretme
sureci” alt faktorleri baglaminda gelistirilen élgme araci Gzerinden tespit edildigi bir calismaya
rastlanmamistir. Mize egitimi kapsaminda yapilan mevcut calismalar, Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Resim- is Ogretmenligi, Sinif Ogretmenligi ve agdirlikli olarak Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi gibi programlar bazinda ele alinmistir (Cerkez, 2011; Demirel, 2020; Kala, 2022;
Kara vd. 2020; Kaya Kogek, 2010; Meydan ve Akkus, 2014; Oner ve Kdse, 2019; Stetson ve
Stroud, 2015; Yesilbursa ve Uslu, 2014; Tural ve Kala, 2018). Sinif diizeylerine, miize egitimi
dersi alma durumlarina ve boélimler bazinda birbirleriyle karsilastirmaya yonelik ¢calismalara
az sayida rastlaniimistir. Arastirma, gecerlik ve glvenirlik calismasi yapilarak arastirmacilar
tarindan geligtirilen bir 6lcme araci Uzerinden, sinif dizeyi ve mize egitimi dersi alip almama
durumuna gore farkli lisans programlarinda 6grenim goren 6gretmen adaylarinin, muze egitimi
uygulamalarina yonelik goéruslerinin farkli degiskenler acgisindan tespit edilmesi noktasinda
onem tasimaktadir. Bu dogrultuda arastirmada, 6gretmen adaylarinin mizede 6grenmeyi esas
alacak bir yaklasimla muze ziyaretlerine iliskin motivasyon, igerik, egitim uygulamalari ve
etkinlik tasarimi gibi sureglerdeki sorumluluk dizeylerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Yine
arastirmada 6gretmen adaylarinin, mazelerin elestirel dusunme, estetik duyarlilik, yaraticilik
gibi becerilerin gelisimine sagladidi katkilara yonelik goruslerinin belilenmesi hedeflenmistir.
Muzelerde 6grenme-0gretme surecine yonelik kaynak ve materyal, yontem ve teknik kullanimi
gibi surecler acisindan lisans programlarinin farkli bolimlerinde 6grenim goéren 6gretmen
adaylarinin mizelerde egitim uygulamalarina iligkin géruslerinin farkl degiskenler agisindan
tespit edilmesi amacglanmigstir. Bu amaglar dogrultusunda su sorulara yanit aranmigtir:

1. Ogretmen adaylarinin mizelerde egitim uygulamalarina yoénelik gorisleri arasinda
sinif dizeylerine gére anlamli bir fark var midir?

2. Ogretmen adaylarinin miizelerde egitim uygulamalarina yénelik gérigleri arasinda
muze dersi alma durumlarina gére anlaml bir fark var midir?

3. Ogretmen adaylarinin miizelerde egitim uygulamalarina yénelik gérigleri arasinda
6grenim goérdikleri programlara gére anlamh bir fark var midir?

Yontem
Arastirma Deseni

Arastirmada genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeli kullaniimistir. Tarama
modeli, gecmiste ve gunumizde mevcut olan bir durumu, olaylari, gruplari, nesneyi ve
Ozellikleri oldugu gibi tasvir etmeyi amag¢ edinmis bir arastirma yaklagimidir (Ekiz, 2003;
Karasar, 2009). iliskisel tarama modeli ise, iki ve daha ok sayidaki degisken arasindaki
iliskilerin belirlenip analiz edildigi arastirmalarda kullaniimaktadir (Karasar, 2009). iligkisel
tarama modellerinde korelasyon ve karsilastirma olmak Uzere iki ¢o6zimleme turl
kullaniimaktadir (Karasar, 2009, s. 81). Bu arastirmada iligkisel tarama modellerinden
karsilastirma yolu ile elde edilen iliski kullaniimistir. Bu kapsamda arastirma, o6gretmen
adaylarinin muzelerde egitim uygulamalarina yonelik goérislerini tespit ederek, elde edilen
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bulgulari sinif dizeyi, mize dersi alma durumu ve 6grenim goérilen program degiskenleri
agisindan karsilastirmak amaciyla genel tarama modellerinden iligkisel tarama modeline
uygun olarak tasarlanmistir.

Calisma Grubu

Arastirmanin c¢alisma grubunu, bir devlet [Universitesinin farkli 6gretmenlik
programlarinin Uguncu ve dorduncu siniflarinda 6grenim goéren toplam 806 (3.sinif= 371;
4.sinif= 435) 6gretmen adayi olusturmaktadir. Calisma grubu belirlenirken amagli érnekleme
yontemlerinden maksimum cgesitlilik drneklemesi kullaniimigtir.  Maksimum  c¢esitlilik
orneklemesinde, problemin yapisina uygun olarak érneklem kendi iginde birbirine benzeyen
farkli durumlardan olusturulmaktadir (Blyukoztirk vd., 2015). Bu kapsamda arastirmada Yeni
Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari kapsaminda, “Miize Egitimi” dersinin Meslek Bilgisi
Secmeli dersleri arasinda okutuldugu bir devlet Gniversitesinin 6gretmenlik programlarinda
6grenim goren ve lisans égrenimi boyunca bu dersi segen ya da se¢gmeyen 6gretmen adaylari
arastirmaya dahil edilmigtir. Calisma grubunun program, cinsiyet ve sinif diizeyine gore
demografik 6zellikleri Tablo 1’de sunulmustur.

Tablo 1
Ogretmen Adaylarinin Demografik Ozelliklerine Gére Dagilimlar

Sinif Duizeyi

Boldm 3.Sinif 4.Sinif Toplam
Beden Egitimi ve Spor Ogretmenligi (BESO) 23 24 47
Fen Bilgisi Ogretmenligi (FBO) 29 31 60
ingilizce Ogretmenligi (i10) 35 6 41
iIkégretim Matematik Ogretmenligi (iMO) 26 50 76
Muizik Ogretmenligi (MO) 8 35 43
Okul Oncesi Ogretmenligi (000) 19 51 70
Ozel Egitim Ogretmenligi (OEO) 39 75 114
Rehberlik ve Psikolojik Danismanlik (RPD) 54 40 94
Resim-is Ogretmenligi (RIO) 28 30 58
Sinif Ogretmenligi (SO) 31 53 84
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi (SBO) 17 23 40
Tirkge Ogretmenligi (TO) 62 17 79

Toplam 371 (%46) 435 (%54) 806

Tablo 1’e gore, arastirmaya katilan 6gretmen adaylari 6grenim gérdikleri programlara
gore sinif duzeyleri dikkate alinarak siniflandiriimistir.  Arastirmaya 12 6gretmenlik
programindan toplamda 806 6gretmen adayi katiimis olup, arastirmaya katilan 6gretmen
adaylarinin %46’si t¢uncul sinifta ve %540 dordincu sinifta 6grenim gérmektedir.
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Sekil 1
Ogretmen Adaylarinin Miize ile ligili Ders Alma Durumlarina Gére Dagilimlari

Miize ile Tlgili Ders Alma
120
100
80
60

40
1 ial - 0

BESO FBO (6] MO MO 000 OEG RPD  RIO s6  sSBO TO
m Evet (n= 264) 0 4 1 14 23 70 4 2 57 35 40 14
Hayir (n=542) 47 56 40 62 20 0 110 92 1 49 0 65

Sekil 1 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 264’0 mize ile ilgili bir ders aldiklarini ve
542’si ise muize ile ilgili bir ders almadiklarini ifade etmislerdir. OOO (n= 70) ve SBO (n= 40)
dgretmen adaylarinin timi miize ile ilgili ders aldiklarini belirtmiglerdir. BESO (n= 47), IO (n=
40), OEO (n= 110) ve RPD (n= 92) programlarinda ilgili dersin hi¢ alinmadidi ya da az tercih
edildigi gorilmektedir. FBO (n= 56), IMO (n= 62), MO (n= 20), TO (n= 65) ve SO (n= 49)
programlarinda ilgili derse yénelim disiktir. YOK (2018) Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans
Programlari kapsaminda “Mize Egitimi” dersi Matematik, Fen Bilgisi, Turk¢e, Sosyal, Sinif
Ogretmenligi vb. tim égretmenlik lisans programlarinda ortak Meslek Bilgisi Secmeli dersler
arasinda yer almistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin blytk cogunlugunun (n= 542) mize
egitimi dersine yonelimlerinin disik oldugu anlasiimaktadir.

Veri Toplama Araci

Arastirmada 6gretmen adaylarinin mizelerde egitim uygulamalarina yonelik goruslerini
belilemek amaciyla “Mizelerde Egitim Uygulamalarinin  Degerlendirilmesi  Olgegi”
arastirmacilar tarafindan gelistirilerek uygulanmigtir. Geligtirilen dlgegdin gegerlik ve guvenirlik
¢alismalari asil érnekleme uygulanmadan énce pilot bir drneklem Uzerinde test edilmistir.
Olgek gelistirilirken, dérdiincl sinifta 6grenim gdéren toplam 12 6gretmen adayina miizelerde
egitim uygulamalarina yonelik duygu ve dusinceleri sorularak, kompozisyon yazdiriimistir. Bu
kompozisyonlara igerik analizi uygulanarak, konuile ilgili 50 madde derlenmigtir. Blylukdztirk’'e
(2013) gore, odlcegin kapsam gecerligi icin yapilan galismalarda d6lgek maddeleri, dlgilmek
istenilen durumu ne derece Odlgebildiginin belirlenebilmesi uzman goérist alinarak
degerlendirilir. Bu dogrultuda taslak 6lgek maddeleri i¢in uzman goérus formu hazirlanmis ve
taslak Olgek U¢ (3) sinif 6gretmeni tarafindan “gerekli”, “yararli/yetersiz”, “gereksiz” ve
“Onerileriniz” seklinde degerlendirilmistir. Uzman gorusleri dogrultusunda, fikir olarak benzer
durumu 8lgtiigii belirlenen maddeler yeniden diizenlenmistir. Olgmek istenen durumu dlgmede
yetersiz oldugu disundlen ya da o6lgek kapsaminda nétr bir ifade olduguna karar verilen bazi
maddeler ise 6lgcme aracindan gikariimistir. Sonug olarak 6élgek maddeleri uzmanlardan gelen
doénutler dogrultusunda yeniden dizenlenerek, otuz (30) maddeden olusan bir dlgme araci
elde edilmisgtir.
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Otuz (30) maddeden olusan taslak dlgek ilgili maddelerin anlam butunligi ve yazim
hatalarinin tespit edilmesi amaciyla bir Tirkge Ogretmenine okutularak, ilgili maddelerin anlam
ve butinlik bakimindan degerlendiriimesi saglanmistir. Erkus’a (2012) gore, tek tek maddeler
birden ¢ok vyargiciya vyargilatilarak, uzman goérUsleri  dogrultusunda yapilan
degerlendirmelerden elde edilen veriler Gizerinde uyusma yluzdesi hesaplanir, uzmanlar arasi
guvenirlik irdelenir ve 6lgegin ise yarayip yaramadigina (gecerlik) iliskin kanit toplanir. Bu
dogrultuda maddeler iki uzman tarafindan ikili yargilatilacaksa uzmanlar arasinda basit uyum
katsayisi (Po) hesaplanir. Yapilan arastirmada 30 maddeden olusan taslak o6lgek iki (2) sinif
ogretmeni tarafindan “uygun-uygun degil” seklinde yeniden degerlendiriimis ve iki
puanlayicinin yapmis oldugu degerlendirmenin tutarlilik ve guvenirligi basit uyum katsayisi
(Po) = (A+D) / (A+B+C+D) formula ile hesaplanmistir (Erkus, 2012, s. 85). Uzmanlar arasi
uyum katsayisi (Po) = .93 olarak hesaplanmistir. Son olarak dlgegin cevaplanabilme suresi ile
anlasilirhginin tespiti icin bes 6gretmen adayina okutulmus, anlamadiklari maddeleri
isaretlemeleri istenmistir. Uygulama sonucunda o6lcek maddelerinin anlasilir oldugu ve
iceriginin mize egitimi uygulamalarina yonelik goruslerin belirlenmesi noktasinda yeterli
oldugu tespit edilmistir.

5’li likert tipinde olan 0lgek, bir devlet Universitesinin farkl bélimlerinde 6grenim géren
toplam 513 (AFA icin 273; DFA icin 240) 6gretmen adayina uygulanmistir. Olgegin gecerlik ve
guvenirligi Acimlayici Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) ile test
edilmigtir. Olgekte yer alan otuz madde (g alt faktor altinda toplanmaktadir. Birinci faktérde
toplanan maddelerin 6gretmenlerin muze ziyaretine iliskin motivasyon, igerik, egitim
uygulamalari ve etkinlik tasarimi gibi siureglerdeki sorumluluklarini icermesi nedeniyle bu
faktore “Ogretmen Roli” ismi verilmistir. ikinci faktér miizelerin elestirel diisiinme, estetik
duyarlilik, yaraticilik gibi becerilerin gelisimine sagladigi katkilari 6lgmesi nedeniyle “Mizelerin
Onemi” seklinde isimlendirilmistir. Uglincli faktdr ise, miizelerde 6grenme ve 6gretme slirecine
yonelik kaynak ve materyal, yontem ve teknik kullanimi gibi maddelerden olusmasi nedeniyle
“Ogrenme-6gretme Sureci” seklinde isimlendiriimistir. Bu faktorlerdeki maddelerin faktor yik
degerleri .467 ile .761 arasinda degismektedir. Ayrica bu alt faktorler dlgedin toplam
varyansinin %88.439’'unu agiklamaktadir. DFA sonucunda olgekten elde edilen x?/df degeri
2.344 olarak hesaplanmigtir. Diger uyum indeksi degerleri CFI=0.91, TLI=.0.90, RMSEA=0.07,
SRMR= 0.05 olarak bulunmustur. Cronbach-Alfa i¢ tutarlik katsayisi 6lgegin geneli igin .994,
birinci alt faktér icin .986, ikinci alt faktér icin .985 ve Uglincl alt faktdr icin .984 olarak
hesaplanmistir. Bu sonuglar neticesinde gelistirilen Olgek igin gecerli ve guvenilir bir 6lgme
aracli oldugu gorulmektedir.

Veri Toplama Sureci ve Analizi

Veriler gerekli izinlerin alinmasiyla birlikte ilgili programlarda gonullilik esasina dayali
olarak uygulanmistir. Veriler analiz edilirken analiz tekniklerinden hangisinin kullanilacagina
karar vermek amaciyla carpiklik-basiklik katsayilari incelenerek, normallik testi yapiimasi
gerektigi vurgulanmaktadir (Blytkoztirk, 2013; Can, 2014; Secger, 2013). Puanlarin normal
dagilmasi icin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari sinir degeri “£2” araligi olarak kabul edilmektedir
(George ve Mallery, 2003 aktaran Guven, 2014). Arastirma kapsaminda karsilastirma yapilan
“sinif dizeyi” ve “muze dersi alma” degiskenlerinin normal dagilim puanlari kapsaminda
carpiklik ve basiklik degerleri Tablo 2’'de sunulmustur.
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Tablo 2
Sinif Diizeyi ve Miize Dersi Alma Degdiskenlerine Gére Olgek Puanlarina Ait Betimsel Istatistik Degerleri
Degisken Olgek Faktorleri Degigsken N X S.S. Carpiklik Basiklik
Miizelerin Onemi 3. Sinif 371 4,49 ,398 -,616 -, 427
4. Sinif 435 4,56 ,383 -,604 -,5637
Sinif Ogrenme-Ogretme Siireci 3. Sinif 371 4,12 ,568 -,264 -,537
Diizeyi 4. Sinif 435 4,36 ,508 -,445 - 772
Oretmen Rolil 3. Sinif 371 4,54 ,420 -,760 -,102
4. Sinif 435 4,60 ,409 -,843 -,331
Miizelerin Onemi Evet 264 4,64 ,376 -1,056 ,304
Hayir 542 4,47 ,387 -,460 -,543
Muize Dersi Ogrenme-Ogretme Siireci Evet 264 4,40 ,528 -,780 ,145
Alma Hayir 542 4,18 ,544 -,242 -,688
Oretmen Rolil Evet 264 4,66 ,400 -1,266 1,045
Hayir 542 4,53 ,416 -,619 -,550

Tablo 2 incelendiginde “Sinif Duzeyi” ve “Mize Dersi Alma” degigkenlerine gore,
“Mizelerde Egitim Uygulamalarinin Degerlendiriimesi Olgegi” alt faktérlerine iliskin carpiklik ve
basiklik katsayilari +2 araliginda yer almaktadir. Bu dogrultuda verilerin her iki degisken igin
de normal dagildigi gorilmektedir. Olgek puanlarinin normal dagilim géstermesi nedeniyle ikili
degiskenlerin karsilastiriimasi amaciyla yapilan veri analizinde t testi kullaniimigtir. Verilerin
analizi asamasinda ikiden fazla degiskenler igin grup varyans homojenligi incelenmistir.
Ogretmen adaylarinin égrenim gordiikleri programlara gére grup varyanslarinin homojenligi

Levene testi ile belirlenmistir. Levene testi sonuclari Tablo 3'de sunulmustur.

Tablo 3

Program Degiskenine Gére Olgek Puanlarina lliskin Levene Test Sonuglari

Olglim Faktorler F sd1 sd2 p
Mizelerin Onemi 1,350 11 794 ,192*

ANOVA (Levene Testi) Ogrenme-Ogretme Sireci 1,001 11 794 444*
Ogretmen Rolii 1,762 11 794 ,057*

*p>,05

“Muzelerde Egitim Uygulamalarinin Degerlendiriimesi Olgedi” alt faktorlerine iligkin
levene testi sonuglarina gére, gruplarin (BESO, FBO, iC, iIMO, MO, 000, OEO, RPD, RIO,
SO, SBO ve TO) varyanslarinin homojen oldugu gérilmektedir (p>,05). Bu dogrultuda verilerin
analizinde tek yonlu varyans analizi (ANOVA) yapilmis ve farkliliklarin kaynadi Post Hoc
Testlerinden Tukey analizi ile tespit edilmistir.

Etik Konular

Bu arastirma Recep Tayyip Erdogan Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Etik
Kurulu’nun 23.03.2021 tarih ve 2021/69 sayili Etik Kurul Onayi alinarak gerceklestirilmigtir.
Arastirmaya baslamadan once arastirmanin yapilacagi devlet tniversitesinden gerekli izinler
alinarak, anket uygulama asamasinda Universite yetkilileri ve anketin uygulanacagi
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programlardaki ders sorumlulari ile goértsulip arastirma sdreci ile ilgili bilgi verilmigtir.
Ogretmen adaylari calismadan elde edilen verilerin bilimsel amagh olarak kullanilacagi ve
kimlik bilgilerinin gizli tutulacagi konusunda bilgilendirilmistir.

Bulgular

Ogretmen adaylarinin miizelerde egitim uygulamalarina yénelik gorisleri sinif diizeyi,
muze ile ilgili ders alma durumlari ve 6drenim goérdikleri programlara gére analiz edilerek
sunulmustur.

Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeylerine Gore Miizelerde Egitim Uygulamalarina
Yonelik Gortisleri

Ogretmen adaylarinin sinif diizeyi degiskenine gére miizelerde egitim uygulamalari
hakkindaki gorasleri, dlgegin her bir alt faktord icin ayri ayri analiz edilerek sunulmustur.

Tablo 4
Ogretmen Adaylarinin “Sinif Diizeyi” Degiskenine Gére Olgek Puanlarinin t Testi Sonuglari
Degisken Sinif Diizeyi N X Ss sd t p

. o . 3.Sinif 371 4,49 ,398 .
Muzelerin Onemi 4.Sinif 435 4,56 383 804 -2,407 ,016
Ogrenme-Ogretme 3.8mnif 371 4,12 ,568 .
Sireci 4.8inif 435 4,36 508 804 6,193 000
L . 3.Sinif 371 4,54 ,420
Ogretmen Rolu 4.Sinif 435 4,60 409 804 -1,894 ,059
*P<.05

Tablo 4’e gére 3. sinif 6gretmen adaylarinin “Mizelerin Onemi” alt faktériine yonelik
puanlarinin ortalamasi “4,49” ve 4. sinif gretmen adaylarinin ise “4,56” olarak hesaplanmistir.
3. sinif dJretmen adaylarinin “Ogrenme-OgJretme Siireci” alt faktdriine yonelik puanlarinin
ortalamasi “4,12” ve 4. sinif 6gretmen adaylarinin ise, “4,36” oldugu goérilmektedir. Yine
tablodan 4. sinif 6gretmen adaylarinin “Ogretmenin Rol(” alt faktdriine yonelik puanlarinin
ortalamasi “4,60” ve 3. sinif 8gretmen adaylarinin ise “4,54”tlr. Bu sonugclara goére, “Mizelerin
Onemi” ve “Ogrenme-Ogretme Siireci” alt faktorleri igin dgretmen adaylarinin puanlarinin, sinif
dizeyi degiskenine gore farklilastigi ve bu farkhlasmanin da istatiksel olarak p<.05 dizeyinde
anlamli oldugu gérulmektedir. Ancak “Ogretmen Roli” alt boyutuna iliskin 6gretmen
adaylarinin puanlari, sinif dizeyi degiskenine gore istatiksel olarak p>.05 degismemistir ve
ilgili boyuta gére anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir.

Muzelerin 6nemi alt faktorinde “Muzeler, elestirel diglinme becerisinin gelisiminde
etkilidir’, “Muzeler, barindirdigi eserler sayesinde yaraticilik gelisimine katkida bulunur”,
“Mizeler, evrensel distiinme becerisinin kazandirilmasinda etkilidir’, “Muzeler, estetik
duyarliligin gelismesini saglar” gibi ifadeler yer almaktadir. Bu dogrultuda 4. sinif 6gretmen
adaylarinin, 3. sinif 6gretmen adaylarina gore aritmetik ortalamalari dogrultusunda muizeleri
daha énemli bulduklari goriilmektedir. Ogrenme 6gretme siireci alt faktériinde “Miizeler,

G

yaparak yasayarak 6grenmenin gerceklestigi mekanlardir’, “Mizeler, birgok yontem ve teknigi
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beraber kullanabilme firsati saglar”, “Mize ortami, bireyleri glidileyerek 6grenmeye hazir hale
getirir”, “Muzeler, 6grenme surecini hizlandirir”, “Mizeler sayesinde 6drenme surecindeki
materyal sayisi ve cesitliligi artar’ gibi ifadeler yer almaktadir. “Ogrenme-Ogretme Siireci” alt
faktora 3 ve 4. sinif duzeyindeki 6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamalarinin yuksek
oldugunu goéstermektedir. Ancak 4. sinif 6gretmen adaylarinin, 3. sinif 6gretmen adaylarina
gore aritmetik ortalamalari daha yuksektir. Buna gore 4. sinif 6gretmen adaylarinin muzelerde
yapilacak egitim uygulamalari araciligiyla 6grenme-6gretme slrecinin daha etkili hale
gelecegdini dustndikleri anlagiimaktadir.

Ogretmen rolii alt faktoriinde “Ogretmen, miize ziyareti sirasinda uyulmasi gereken
kurallari égrencilere aciklamalidir’, “Ogretmen, ziyaret edilecek miizedeki eserler ile ilgili
bilgilere hakim olmahdir’, “Ogretmen, miize ziyareti 6ncesinde 6grencilerde merak
uyandiracak etkinlikler yapmahdir’, “Ogretmen; miizelerde egitim uygulamalarina iligkin yeterli
bilgi, beceri ve donanima sahip olmalidir” gibi ifadeler yer almaktadir. “Ogretmen Roli” alt
faktori 3 ve 4. sinif ddretmen adaylarinin aritmetik ortalamalarinin yiksek oldugunu ve
aralarinda sinif dizeyi acgisindan anlaml bir fark olmadigini géstermektedir. Bu durum
ogretmen adaylarinin her iki sinif dizeyinde de mizelerde egitim uygulamalarinin
gerceklesmesinde 6gretmenin gerekli bilgi, beceri ve donanima sahip olmasi gerektigini,
ogrencileri egitim ve 6gretim surecinde muzelere yonlendirerek ilgi ve motivasyonu arttirici
etkinliklere tesvik etmesi gerektigini disinduiklerini gostermektedir.

Miize Dersi Alan ve Almayan Ogretmen Adaylarinin Miizelerde Egitim
Uygulamalarina Yonelik Gorusleri

Ogretmen adaylarinin miize dersi alma durumlarina gore miizelerde egitim
uygulamalarina yonelik gorusleri, olgcegdin her bir alt faktort icin ayri ayri analiz edilerek
sunulmustur.

Tablo 5

Ogretmen Adaylarinin “Miize Dersi Alma” Degiskenine Gére Olgek Puanlarinin t Testi Sonuglari
Degisken Ders Alma N X Ss sd t P
Miizelerin Onemi E\;?/t.r éig j:i;l 2;3 804 5897 000"
Cramelieme Ew B0 0 o oo
Ogretmen Roli E\s‘r éig j:gg :jgg 804 4071 ,000*

*P<.05

Tablo 5’e gére, miize dersi alan 6gretmen adaylarinin “Mizelerin Onemi” alt faktériine
yonelik puanlarinin ortalamasi “4,64” ve muze dersi almayan 6gretmen adaylarinin ise, “4,47”
oldugu goérilmektedir. Miize dersi alan 6gretmen adaylarinin “Ogrenme-Ogretme Siireci” alt
faktortine yonelik puanlarinin “4.40” ve muze dersi almayan 6gretmen adaylarinin ise, “4.18”
oldugu; miize dersi alan 6gretmen adaylarinin “Ogretmen Roll” alt faktoriine yonelik
puanlarinin “4.66” ve mize dersi almayan o6gretmen adaylarinin ise, “4.53” oldugu
gorilmektedir. Bu sonuglara gore, 6gretmen adaylarinin tim alt boyutlara iliskin puanlarinin,
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muze dersi alma degiskenine gore farklilastigi ve bu farklilagsmanin da istatistiksel olarak p<.05
dizeyinde anlamli oldugu goérilmektedir. MUzelerin dnemi alt faktord, maze ile ilgili bir ders
alan adaylarin; muze ile ilgili herhangi bir ders almayan adaylara goére aritmetik ortalamalari
dogrultusunda miizeleri daha énemli buldugunu géstermektedir. Ogrenme 6gretme sireci
kapsaminda muze ile ilgili bir ders alan adaylarin; muze ile ilgili herhangi bir ders almayan
adaylara gore aritmetik ortalamalari daha ylUksektir. Bu dogrultuda maze ile ilgili bir ders alan
ogretmen adaylarinin mizelerde yapilacak egitim uygulamalar araciligiyla 6grenme-6gretme
siirecinin daha etkili hale gelecegini distindikleri anlasiimaktadir. Ogretmen rol( alt faktériine
gore, muze ile ilgili bir ders alan 6gretmen adaylarinin, muze ile ilgili herhangi bir ders almayan
o6gretmen adaylarina goére aritmetik ortalamalari daha ylksek oldugundan; miuze ile ilgili bir
ders alan 6gretmen adaylarinin mizelerde egitim uygulamalarina yonelik 6gretmenlerin daha
etkin bir sekilde rol almasi gerektigini disundikleri anlagiimaktadir.

Ogretmen Adaylarinin Ogrenim Gérdiikleri Programlara Gore Miizelerde Egitim
Uygulamalarina Yonelik Gorusleri

Ogretmen adaylarinin  égrenim gordikleri programlara gére miizelerde egitim
uygulamalarina yonelik gorusleri, olcegin her bir alt faktorl icin ayri ayri analiz edilerek
sunulmustur.

Tablo 6
Ogretmen Adaylarinin Olgek Alt Faktérerinden Aldiklari Puanlar ve Standart Sapmalari

Ogrenme-Ogretme

Ogretmenlik Miizelerin Onemi Siirec Ogretmen Rolii

Programlari N X Ss N X Ss N X Ss
Beden Egitimi ve Spor 47 4,28 413 47 3,92 ,512 47 4,40 ,440
Fen Bilgisi 60 4,44 ,352 60 4,17 ,535 60 4,54 ,346
ingilizce 41 4,57 ,305 41 3,98 ,519 41 4,45 ,436
ilkégretim Matematik 76 4,48 333 76 4,04 ,508 76 4,53 ,364
Muzik 43 4,62 372 43 4,36 544 43 4,51 ,439
Okul Oncesi 70 4,70 373 70 4,50 532 70 4,68 ,409
Ozel Egitim 114 4,49 ,407 114 4,36 ,513 114 4,54 ,455
RPD 94 4,46 415 94 4,17 ,584 94 4,56 ,404
Resim-is 58 472 ,361 58 4,56 421 58 4,69 ,395
Sinif 84 452 ,382 84 4,22 ,516 84 4,65 ,390
Sosyal Bilgiler 40 4,65 ,353 40 4,39 547 40 4,72 ,368
Tlrkce 79 4,50 ,395 79 4,24 524 79 4,54 ,433

Toplam 806 4,53 ,391 806 4,25 ,549 806 4,57 415

Tablo 6’da 0Ogretmen adaylarinin program turlerine goére aldiklari puanlar
karsilastirildiginda, tim alt faktorler igin istatistiksel olarak farklilagsma oldugu goériimektedir.
Bu farkhlagmanin anlamli olup olmadigini test etmek amaciyla tek yonlu varyans analizi
(ANOVA) ve bu farkhliklarin kaynagini belirlemek amaci ile Post Hoc Testlerinden Tukey
analizi yapiimig ve elde edilen bulgular Tablo 7’de sunulmustur.
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Tablo 7
Ogretmen Adaylarinin Olgek Alt Faktérlerine Gére Olgek Puanlarinin Farklilagsmasi
. Kareler Kareler
Faktor Toplami Sd Ortalamasi F p Anlaml Fark
Gruplar Arasi 9,371 11 ,852 (1-3), (1-5), (1-6), (1-9),
.. Gruplar igi 114,226 794 144 (1-10), (1-11), (2-6), (2-
'é'zza?”” 5922 000 9),(4-6), (4-9), (6-7), (6-
Toplam 123,598 805 8), (7-9), (8-9), (9-2), (9-
12)
Gruplar Arasi 24,911 11 2,265 (1-5), (1-6), (1-7), (1-9),
Ogrenme- Gruplar Igi 218,127 794 275 2315]&2)752(2)952(2)18
Ogretme 8,244  ,000 (4’-6) (4'_7) (4'_9) (4_'
Sireci Toplam 243,038 805 11), (8-6), (8-9), (9-10),
(9-12), (10-6)
Séretmen Gruplar Arasi 5,454 11 ,496
Rglu Gruplar igi 133,444 794 ,168 2,950 ,001 (1-6), (1-9), (1-11)
Toplam 138,898 805

BESO(1), FBO(2), 10(3), IMO(4), MO(5), 000(6), OEO(7), RPD(8), RIO(9), SO(10), SBO(11), TO(12)

Tablo 7’de 6gretmen adaylarinin 6lgekten aldiklari puanlar program tirleri agisindan
kargilastirildiginda “Miizelerin Onemi” alt faktériine iliskin (Mizelerin Onemi): Fus3= 5,922,
p<.05 anlam diizeyinde farklilasma oldugu gérilmustiir. Analiz sonuclarina gére, “MO (5),
000 (6), RIO (9), SO (10) ve SBO (11) dgretmen adaylarinin miizelerin dnemi alt faktériine
iliskin puanlar “BESO (1)” programi 6gretmen adaylarinin puanlarina gére anlamli bir sekilde
farklilasmistir ve daha olumludur. “O00 (6) ve RIO (9)” 6gretmen adaylarinin miizelerin dnemi
alt faktériine iliskin puanlari “FBO (2)” ve “IMO (4)” égretmen adaylarinin puanlarina gére
anlamh bir sekilde farkhlasmistir ve daha olumludur. “O00 (6)” &gretmen adaylarinin
mizelerin dnemi alt faktériine iliskin puanlari, “OEO (7) ve RPD (8)" programi 6gretmen
adaylarinin puanlarina goére anlamli bir sekilde farklilasmistir ve daha olumludur. “RiO (9)
dgretmen adaylarinin miizelerin dnemi alt faktériine iligkin puanlari, “OEQO (7)”, RPD (8)”, FBO
(2) ve TO (12) programi 6gretmen adaylarinin puanlarina gére anlamli bir gekilde
farkhlagsmistir ve daha olumludur.

Ogretmen adaylarinin miizelerin énemi alt faktériinden aldiklari puanlarin yiiksekten
distige dogru siralanigi “RiO (4,72)”, “O000 (4,70)”, SBO (4,65)”, “MO (4,62)”, “iO (4,57)", “SO
(4,52)", “TO (4.50)", “OEO (4,49)", “IMO (4,48)", “RPD (4,46)", “FBO (4,44)", “BESO (4,28)"
seklindedir. YOK 2018 Yeni Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari incelendiginde Resim-is
Ogretmenligi Lisans Programrnda (YOK, 2018a) “Miize Egitimi® dersi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Lisans Programi’'nda (YOK, 2018b) “Sanat ve Miize Egitimi” dersi zorunlu olarak
mifredatta yer almaktadir. Diger lisans programlarinda ise “Mlze Egitimi” dersi segmeli olarak
yer almaktadir. Yine 6gretmen adaylarinin muize ile ilgili ders alma durumlar “Sekil 1”
kapsaminda incelendiginde, lisans programlari icinde dersi alan ddretmen adaylarinin
puanlarinin dersi almayan adaylara gére daha disuk oldugu goériimustir. Baska bir deyisle
muze egitimi dersini zorunlu ya da segmeli olarak alan adaylarin muizelerde egitim
uygulamalarina yonelik gorusleri, mize egitimi dersini almayan adaylara gére olumlu sekilde
yansimigtir.
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Tablo 7'de “Ogrenme-Ogretme Sireci” alt faktériine iligkin Fu 5= 8,244,p<.05 anlam
diizeyinde farklilagsma oldugu gérilmistiir. Analiz sonuglarina goére, “MO (5), 000 (6), OEO
(7), RIO (9), SBO (11) 6gretmen adaylarinin 6grenme-dgretme slreci alt faktdriine iliskin
puanlari “BESO (1) dgretmen adaylarinin puanlarina goére anlamli sekilde farklilagmigtir ve
daha olumludur. “O00 (6), RIO (9)’ dgretmen adaylarinin “Ogrenme-Ogretme Siireci” alt
faktoériine iligkin puanlari “FBO (2)” 6gretmen adaylarinin puanlarina goére; “000 (6), OEO (7),
RIO (9), SBO (11)” égretmen adaylarinin puanlari “iO (3)” ve “IMO (4)” 6gretmen adaylarinin
puanlarina gére ve “O00 (6), RIO (9)” d3retmen adaylarinin puanlari “RPD (8)” égretmen
adaylarinin puanlarina goére anlamli bir sekilde farklilasmistir ve daha olumludur. “RiO (9)
dgretmen adaylarinin “Ogrenme-Ogretme Siireci” alt faktoriine iliskin puanlari “SO (10) ve TO
(12)” 6gretmen adaylarinin puanlarina gére ve “000 (6)” 6gretmen adaylarinin puanlari “SO
(10)” 6gretmen adaylarinin “Ogrenme-Ogretme Sireci” alt faktériine iligkin puanlarina gore
anlamh bir sekilde farklilagsmistir ve daha olumludur.

Tablo 7’ de “Ogretmen Rolu” alt faktérine iligkin Fus7n= 2,950, p<.05 anlam diizeyinde
farklilasma oldugu gérilmuistir. Analiz sonuglarina gére “O00 (6), RIO (9), SBO (11)
dgretmen adaylarinin “Ogretmen Roli” alt faktdriine iliskin puanlari “BESO (1)” égretmen
adaylarinin “Ogretmen Roll” alt faktériine gére anlamh sekilde farklilagmigtir ve daha
olumludur.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirma sonuglari, 6gretmen adaylarinin mizelerde egitim uygulamalarini, mizelerin
onemi ve muzelerde yapilacak 6grenme-6gretme sureci etkinlikleri agisindan énemli bulduklari
ancak 6gretmen adaylarindan 4. sinifta 6grenim gorenlerin 3. sinifta 6grenim géren adaylara
go6re, muzeleri bu slrecler acisindan daha olumlu degerlendirdiklerini géstermektedir. Kala
(2022), sinif 6gretmeni adaylarinin mize egitimine yonelik 6z yeterlik inanclari arasinda 1. ve
4. sinifta 6grenim goérenler agisindan anlamli fark oldugunu, bu farkhihgin 4. sinifta 6grenim
gorenler lehine oldugunu, 2 ve 3. sinifta 6grenim goérenler arasinda anlamli bir fark olmadigini
tespit etmistir. Bu ¢alisma, arastirma sonuglari ile karsilastirildiginda sinif seviyesine gore 4.
sinif dgretmen adaylarinin puanlarinin daha yiksek olmasini destekler niteliktedir. Tural ve
Kala (2018) ise galismalarinda 4. sinif 6gretmen adaylarinin 6z yeterlik puanlarinin diger sinif
dizeylerine gére daha ylksek oldugunu ancak sinif seviyeleri karsilastirildiginda anlaml bir
farkliligin olmadigini tespit etmiglerdir. Bu ¢alisma ise arastirma sonuglarini 4. sinif 6gretmen
adaylarinin 6z yeterlik puanlarinin diger sinif duzeylerine gore yuksek olmasi noktasinda
desteklemektedir. Ancak bu arastirmada farkli olarak 6gretmen adaylarinin sinif seviyeleri
arasinda 4. sinif lehine fark oldugu goértlmustur. Mizelerin 6nemi ve 6grenme-6gretme sureci
alt faktorlerine gore sinif dizeyleri agisindan ortaya ¢ikan bu farkhlidin sebebi, 6gretmenlik
uygulamasi dersinin 4. sinifta yer almasi ve okul ortaminda ders kazanimlarini 6grencilere
kavratmada muize egitimi etkinliklerinin faydali olacagini dusunmeleri seklinde
degerlendiriimektedir. Yesilbursa ve Uslu (2014), sosyal bilgiler 3. sinif 6gretmen adaylarinin
muze egitimine yonelik 6z yeterliklerinin 4. sinif 6gretmen adaylarina gére daha ylksek
oldugunu tespit etmislerdir. Arastirma 4. sinif 6grencileri lehine farklilik oldugu tespit edilen bu
calisma ile sinif dizeyleri agisindan farklilik gostermektedir. Kérukegi (2019) ise, sosyal bilgiler
ve tarih 6gretmen adaylarinin mize egitimine yonelik 6z yeterlik inancglari arasinda sinif
seviyesine goére anlamh bir farkhhdin olmadigini tespit etmistir. Tim 6gretmenlik
programlarinda 6grenim goren ddretmen adaylarinin mize egitimi uygulamalarina ydnelik
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gorisglerinin incelendigi bu calisma yapilan arastirmalarla karsilastirildiginda genel anlamda 4.
sinif 6gretmen adaylari lehine farkli bir sonug ortaya koymaktadir.

Arastirmada tUim lisans programlarinda 6drenim goéren 6gretmen adaylari arasinda
sinif dizeyine gore muzelerde egitim uygulamalarina yonelik “6gretmen rolu” alt faktérinde
herhangi bir farklilik olmadi§i sonucuna ulasiimistir. Bu kapsamda 3. ve 4. sinif 6gretmen
adaylari, 6égretmenlerin gerekli kurallari 6grencilere anlatmasi, muze gezisi 6ncesinde
ogrencilerde merak uyandiracak etkinlikler yapmasi, mize ziyaretlerinin devamliligini
saglamak icin 6grenci motivasyonunu yliksek tutmasi, mize ziyareti 6ncesinde kapsamli mize
gezi plani yapmasi, muzedeki eserlerle ilgili bilgilere yeterli dizeyde hékim olmasi gibi
o6gretmen rollne iligkin surecler agisindan her iki sinif dizeyinin de olumlu ve benzer gorise
sahip olduklari anlasiimaktadir. Erem (2017) calismasinda okul éncesi 6gretmen adaylarinin
tamaminin mize egitimi dersinin 6grenim suresince alinmasi gerektigi yoninde ortak gorise
sahip olduklarini tespit etmistir. Tim o6gretmenlik programlari kapsaminda ele alinan bu
calismada, 6gretmen adaylarinin her iki sinif dizeyinde de muzelerde egitim uygulamalarinin
gerceklesmesinde 6gretmen roll acgisindan, 6gretmenin gerekli bilgi, beceri ve donanima
sahip olmasi gerektigini, 6grencileri egitim ve 6dretim surecinde muzelere yonlendirerek ilgi ve
motivasyonu arttirici etkinliklere tesvik etmesi gerektigini distinmeleri bakimindan arastirma
sonuglari ile értismektedir. Krucoff (2019) ise, ¢alismasinda bir enstitlideki sanat 6gretmen
adaylarina yonelik mize egitimi kursu vermistir. Calisma sonucunda, sanat &gretmen
adaylarinin 6grenme ortamindaki tecribelerinin, mizedeki egitimi nasil planlayacaklarini ve
kendi branglarina yonelik ne gibi uygulamalar yapabileceklerine yonelik tecribelerinin gelistigi
tespit edilmistir. Bu dogrultuda 6gretmen adaylarinin her iki sinif duzeyinde de egitim 6gretim
surecinde etkili mize egitimi uygulamalarinin kavratiimasina iliskin 6gretmenin rolUnu
onemsedikleri gérilmektedir. Bu dogrultuda 6gretmenin sureg icinde aktif rol alarak muzelerde
egitim uygulamalarina yoénelik 6grencileri yonlendirebilmesi, tim 6gretmenlik programlarina
yonelik, Universitelerde verilecek etkili bir mize egitimini gerekli kilmaktadir. Nitekim Demirel
(2020), sinif egitimi 6gretmenliginde farkl ders ve kazanimlari ile iligkilendirilen etkinliklerin,
O0gretmen adaylarinin muzelerde egitim uygulamalarina yoénelik biling ve farkindalik
kazanmalarinda kullanilabilecek etkili bir yol oldugu sonucuna ulasmigtir. Arastirma bu yonuyle
yapilan diger ¢alismalari destekler bir nitelik tagsimaktadir.

Aragtirmada 6gretmen adaylarinin, “Miizelerin Onemi”, “Ogrenme-Ogretme Siireci” ve
“Ogretmen Roll” alt faktorleri bakimindan miize dersi alip almama degiskenine gore, gorugleri
arasinda farkliliklar oldugu tespit edilmistir. Bu dogrultuda mize dersi alan 6gretmen
adaylarinin; mize dersi almayan 6gretmen adaylarina gére muzeleri daha énemli bulduklari,
mizelerde yapilacak egitim uygulamalari araciigiyla 6grenme-6gretme sirecinin daha etkili
hale gelecegini ve muizelerde egitim uygulamalarina yonelik 6gretmenlerin daha etkin bir
sekilde rol almasi gerektigini distndikleri sonuglarina ulagiimistir. Stetson ve Stroud (2014)
¢alismalarinda, mize okulu uygulamalarinin 6gretmen yetistirme programlarinda etkili
olacagini ve muze okullarinda yapilan uygulamali etkinliklerin hem c¢ocuklara hem de
o6gretmen adaylarina algilamakta zorlandiklari kavramlari akilda tutmada ve irdelemede etkili
oldugunu belirtmiglerdir. Oner (2022), miize egitimi sertifika programina katilan égretmenlerin
mize egitimine iliskin 6z yeterlik inanclarini inceledigi c¢alismasinda, muze egitimi alan
ogretmenlerin 6z yeterlik inanglarinin yiksek oldugunu ancak formator egitimi alanlarin stajyer
egitim alanlara gore 0z yeterlik duzeylerinin daha yuksek oldugunu tespit etmistir. Bu sonug
dogrultusunda muze egitimine yonelik hizmet ici egitim faaliyetlerinin yayginlagtiriimasi
gerektigini vurgulamigtir. Solmaz (2015) ise, sosyal bilgiler dgretmenlerinin muzelerdeki
egitimlere yonelik goris ve uygulamalarini arastirdigi calismasinda 6gretmenlerin muze
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ziyaretlerini pek yapmadiklarini; bunun sebebini ise zaman, maliyet, resmi prosedurler,
programin yodunlugu ve o6grenciler tarafindan ortaya konan olumsuz tutumlar olarak
acikladiklarini tespit etmistir. Bu baglamda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin derslerini daha ¢ok
geleneksel yontemlerle yaptiklari belirlenmistir. ilgili calismalar arastirma sonuglari ile
karsilastirildiginda farkh disiplin alanlarda muzelerin énemi ve gerekliligi konusunda her yas
grubunun biling ve farkindalik gelistirebilecegi muze egitimi etkinlikleri ile karsi karsiya
getiriimesi ve bu amagcla muzeleri farkli disiplinlere nasil uyarlayabilecedi konusunda gerekli
bilgi, beceri ve donanima sahip 6gretmenlerin yetistiriimesinin gerekliligi anlagiimaktadir.

Calisma kapsaminda 6gretmen adaylarinin 6grenim goérdikleri programlara gore
“muzelerin 6nemi” alt faktéri bakimindan 6zellikle beden egitimi ve spor 6gretmenligi, fen
bilgisi 6gretmenligi, rehberlik ve psikolojik danigsmalik ve ilkdégretim matematik 6gretmenligi
ogretmen adaylarinin aritmetik ortalamalarinin diger 6gretmenlik programlarina goére daha
dusuk oldugu sonucuna ulasiimistir. Ayrica bu alt faktére gore en ylksek aritmetik ortalamaya
sahip program resim-is 6gretmenligi 6gretmen adaylari olmustur. Bu durum resim-is
ogretmenligi programi ders iceriklerinin diger programlara gore muize egitimi ile daha fazla
ortiistigu ile iliskilendirilebilir (Yiksek Ogretim Kurumu [YOK], 2018). Nitekim Sar ve Sagkol
(2013) muze egitiminin gorsel sanatlar dersi icin 6nemli oldugunu, 6grencilerin hayal guglerini
ve vyaraticiliklarini gelistirmek icin sanat miuzelerinden faydalaniimasi gerektigini
vurgulamaktadir. Bolat Aydogan (2017) ¢alismasinda resim-ig 6gretmeni adaylarinin mize
egitimi dersini 6gretmenlik meslegi agisindan ele aldiklarini, dersi mizeleri tanimak, mize
bilinci gelistirmek ve muizeleri 6grenme ortami olarak kullanmayr 6grenmek igin
onemsediklerini tespit etmistir. Bu yonlyle arastirma resim-is 6gretmen adaylarinin diger
programlara gore daha yuksek bir ortalamaya sahip olmasini, resim-is 6gretmenligi
programlarinda zorunlu olarak okutulan muze egitimi dersinin etkililigi noktasinda destekler
niteliktedir. Ancak Akmehmet (2018), Gorsel sanatlar dersi 6gretim mifredatinda mize egitimi
ile ilgili kazanimlari inceledigi ¢calismasinda programda yer alan kazanimlarin muze egitimi ile
iliski kurma bakimindan yeterli olmadigi sonucuna ulasmistir. Bu dogrultuda gérsel sanatlar
dersi 6gretim programi ve resim-ig 6gretmenligi lisans programi icerik ve kazanimlari arasinda
muze egitimi uygulamalarina yonelik iligki kurulmasinin 6nemli oldugu disunilmektedir.

Gurbey, Efe ve Mertoglu (2020) yaptiklari ¢calismalarinda, 6gretmen adaylarinin okul
digi 6grenme ile ilgili ders almak istediklerini ve bu kapsamda muize gezilerinin arttirilarak
derslerde mize kaltirindn kazandiriimasi gerektigini 6nerdikleri sonucuna ulasmislardir. Kara
vd., (2020), fen bilimleri égretmenlerinin mize egitimine iliskin hizmet ic¢i egitim almalari
gerektigini ve muzeleri daha bilingli ve aktif olarak kullanabilmeleri igin lisans dizeyinde
muzelerle ilgili egitim almalari gerektigini belirtmislerdir. Yildiz ve Gol (2014) ise
calismalarinda, matematik 6gretmenlerinin sinif digi etkinlikleri yiritebilmeleri igin gerekli bilgi
ve deneyime sahip olmalari gerektikleri sonucuna ulagsmiglardir. Yeni 6gretmen yetistirme
lisans programlari incelendiginde tim lisans programlarinda muze egitimi dersinin segmeli
ders olarak verilmesi ve bu programlarin iceriklerinin MEB 6gretim programlarinda yer alan
“Kiiltirel Farkindalik ve ifade” yetkinlik alanina 6zgii kazanimlarla tutarli oldugu bilinmektedir.
Bu dogrultuda yapilan farkh arastirmalar da incelendiginde ilgili programlarda puanlarin diguk
olmasinin nedeni, 6gretmen adaylarinin muzelere aktif olarak katilimlarinin saglandigi etkinlik
ya da ders iceriklerinin egitim ve dgdretim slrecine entegre ediimemesi ile iliskilendiriimektedir.

Ogretmen adaylarinin  6grenim gérdikleri programlara gére “Ogrenme-Ogretme
Sireci” alt faktérii bakimindan oézellikle Ingilizce 6gretmenligi, beden egitimi ve spor
ogretmenligi ve ilkdgretim matematik o6gretmenligi  6gdretmen adaylarinin  aritmetik
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ortalamalarinin diger o&gretmenlik programlarina goére daha dislUk oldugu sonucuna
ulasiimigtir. Bu galismada ilkdgretim matematik 6gretmen adaylarinin muzelerin 6grenme
o6gretme sirecindeki goruslerinin puanlari distk olmasina ragmen Dilli (2017), calismasinda
ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin ders iglenisi sirasinda planli mize gezilerinin faydal
oldugunu belirttiklerini tespit etmistir. Binekci ve Oner (2019), calismalarinda beden egitimi ve
spor 6gretmenlerinin derslerinde mizede egitim olabilecegini disinmelerine ragmen muzede
egitim calismalarini yapmadiklarini belirttiklerini tespit etmislerdir. Ayrica bu alt faktére gére en
yuksek aritmetik ortalamaya sahip programlar resim-is o6gretmenligi ve okul 6ncesi
ogretmenligi 6gretmen adaylari olmugtur. Eadie vd., (2021), kuglk yastaki gocuklar i¢cin mize
gezilerinin énemli bir 6grenme vyeri oldugunu ve O&zellikle 6grenecekleri kavramlari
zenginlestirmede ve kavratmada etkili mekanlar oldugunu ifade etmislerdir. Calismalari ile
klglk cocuklarin fiziksel olarak muize ziyaretleri yapmalarina, muzelere olan ilgilerine ve
sosyallesmelerine katki sagladigi ortaya konulmustur. Demirel (2020) ise, muzede egitim
etkinliklerinin, sinif dgretmenlerinin Turkge, matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler gibi derslerde
muzeyi egitim slrecinde bilingli ve aktif bir sekilde kullanmaya yonelik farkindalik
olusturmalarinda etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogretim programlarina gore “Ogretmen Roll” alt faktéri bakimindan mizik
ogretmenligi ve ilkégretim matematik ogretmenligi, beden egitimi ve spor o6gretmenligi
o6gretmen adaylarinin aritmetik ortalamalarinin diger égretmenlik programlarina gére daha
diglk oldugu sonucuna ulasiimistir. Dilli (2017), caligmasinda ilkdgretim matematik
ogretmenlerinin muizelerde egitim calismalarinin 6nemli oldugunu belirtmelerine ragmen
ogretmenlerin  yeterli dizeyde bilgi sahibi olmadiklarini ve muze gezilerine yonelik
tecrubelerinin olmadigini belirtmiglerdir. Ayrica 6gretmen roll alt faktériine gére sosyal bilgiler
O6gretmen adaylarinin ve resim-is dgretmen adaylarinin aritmetik ortalamalarinin diger
programlara gére daha yuksek oldugu tespit edilmistir. Programlar bazinda muzelerde egitim
uygulamalarina yonelik goruslerin resim-is 6gretmenligi programinda genellikle yUksek
¢ilkmasi 1998 yilindan itibaren bu programda egitim gdéren &gretmen adaylarinin mize
egitimine yonelik ders gérdugu ve program igeriginin mize egitimi ile diger programlara gore
daha fazla ortlistigu ile iligkilendirilebilir (YOK, 1998). Bu sonuglara gore asagidaki 6neriler
sunulmustur:

e Bu calismada Egitim Fakultesinde 6gretmenlik programlarinda 6grenim goren 3. ve 4.
sinif 6gretmen adaylarinin mizelerde egitim uygulamalarina ydénelik gorusleri farkli
degiskenler (sinif, mize egitimi dersi alip almama durumu, &grenim programlari)
acisindan ele alinmistir. Calismanin genisletilerek 6gretmenlik programlarinin tim sinif
seviyelerinde uygulanmasi ya da deneysel calismalarla desteklenerek egitim
boyutunun sinif dizeylerine uyarlanmasi 6nerilmektedir.

e Bucgalismada 6gretmen adaylari miizede egitimin okul digi 6grenme ortami olarak etkili
oldugunun farkindadirlar. Ancak her 6gretim programinda muzelerin 6nemi, mizelerde
0grenme-6gretme sureci ve 6gretmen rolu gibi faktorler agisindan muzelerde egitim
uygulamalarina yonelik gorutslerinin farkli degiskenler agisindan ayni dizeyde olmadigi
tespit edilmistir. Bu baglamda egitim fakultelerindeki tim 6gretim programlarinda muze
egitimi dersinin farkl disiplin alanlara ydnelik egitim uygulamalari ve etkinliklerin
kapsamli olarak égretiimesi yolu ile “Bir Dersi Miizede Nasil isleyebiliriz?” sorusuna
odaklanan bir yaklagimla ele alinmasi ya da zorunlu bir ders olarak verilmesi
Onerilmektedir.
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Muzelerde yaptirilabilecek egitim uygulamalarina yonelik olarak dersin planlanmasi,
uygulama boyutuna yonelik etkinliklerin tasarlanmasi ve MEB &gretim mufredatlarinda
tim disiplin alanlar icin belirlenen kazanimlarin mize egitimi ile nasil
iliskilendirilebilecegi noktasinda sadece 6gretmen adaylari degil, 6gretmenlerin de
bilgilendirilerek bu konuda gerekli hizmet igi egitimlerin yapilmasi 6nerilmektedir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Calisma, birinci yazarin ikinci yazar danismanliginda tamamladigi ylksek lisans tezinin

bir parcasidir. Her iki yazar ¢alismaya esit oranda katki saglamistir.

Catisma Beyani

Bu ¢alismanin herhangi bir kurum, kurulus, kisi ile mali ¢ikar ¢catismasi yoktur.
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Extended Abstract
Introduction

When the curriculum prepared by the Ministry of National Education is examined, it is
seen that the teaching activities are based on the fact that teachers are a guide and guide
rather than a teacher, that students learn by doing and living, discover, learn more actively by
using their creativity and imagination, and the knowledge becomes permanent (Ministry of
National Education [MEB], 2018). In the Higher Education Institution Teacher Training
Undergraduate Programs, as of 2018, the "Museum Education" course has been included in
all undergraduate programs such as Science, Mathematics, Social Studies and Turkish among
the Vocational Electives. When the acquisitions in the primary education curricula are
compared with the museum education course content in the undergraduate programs, it is
seen that museum education aims to raise individuals with the necessary knowledge, skills
and behaviors for the creative expression of emotions and experiences in the "Cultural
Awareness and Expression" competence area (MEB, 2008). 2018). In this direction, the
research is important in terms of determining the opinions of teacher candidates who study in
teaching programs and choose the museum education course during their undergraduate
education or not, as teachers who will contribute to the development of museum
consciousness and awareness in students by educating future generations. As a matter of fact,
taking museum education lessons will contribute to the achievement of the desired goals in
education by using museums in the most effective way in their professional lives. Based on
this idea, the responsibilities in processes such as motivation, content, educational practices
and event design related to museum visits with an approach based on learning in the museum;
In this study, it was aimed to determine the opinions of teacher candidates studying in different
undergraduate programs on educational practices in museums in terms of different variables
in terms of the contribution of museums to the development of skills such as critical thinking,
aesthetic sensitivity, creativity, and the use of resources and materials, methods and
techniques for the learning-teaching process in museums. For this purpose, answers to the
following questions were sought:

1. Isthere a significant difference between the views of teacher candidates on educational
practices in museums according to their grade levels?

2. Isthere a significant difference between the views of teacher candidates on educational
practices in museums, according to their status of taking museum courses?

3. Isthere asignificant difference between the views of teacher candidates on educational
practices in museums, according to the programs they study?

Method

The study group of the research consists of a total of 806 (3rd grade= 371; 4th grade=
435) pre-service teachers studying in the 3rd and 4th grades of different teaching programs of
a state university in the Black Sea Region. In the research, the “Evaluation Scale of
Educational Practices in Museums” was developed and used by the researchers in order to
determine the views of pre-service teachers on educational practices in museums. The validity
and reliability studies of the developed scale were tested on a pilot sample before applying to
the main sample. The 5-point Likert-type scale was applied to a total of 513 (273 for EFA; 240
for CFA) pre-service teachers studying in different departments of a state university. The
validity and reliability of the scale were tested with Exploratory Factor Analysis (EFA) and
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Confirmatory Factor Analysis (CFA). Thirty items in the scale are grouped under three sub-
factors. This factor was named “Teacher Role” because the items collected in the first factor
included the responsibilities of teachers in processes such as motivation, content, educational
practices and activity design regarding museum visits. The second factor was named "The
Importance of Museums" because it measures the contribution of museums to the
development of skills such as critical thinking, aesthetic sensitivity, and creativity. The third
factor is named as "Learning-teaching Process" because it consists of items such as the use
of resources and materials, methods and techniques for the learning and teaching process in
museums. The factor loading values of the items in these factors vary between .467 and .761.
In addition, these sub-factors explain 88.439% of the total variance of the scale. As a result of
CFA, the x?/df value obtained from the scale was calculated as 2.344. Other fit index values
were found as CFI=0.91, TLI=.0.90, RMSEA=0.07, SRMR=0.05. The Cronbach-Alpha internal
consistency coefficient was calculated as .994 for the overall scale, .986 for the first sub-factor,
.985 for the second sub-factor, and .984 for the third sub-factor. These results show that the
scale can be used as a valid and reliable measurement tool.

Findings

Within the scope of the research, it has been determined that the 4th grade teacher
candidates find museums more important than the 3rd grade teacher candidates. It was
determined that there was no significant difference between the scores of the 3rd and 4th
grade teacher candidates in terms of the teacher role sub-factor. This situation shows that pre-
service teachers think that the teacher should have the necessary knowledge, skills and
equipment in the realization of educational practices in museums at both grade levels, and that
they should encourage students to activities that increase interest and motivation by directing
them to museums during the education and training process. The sub-factor of the importance
of museums, the teacher candidates taking museum lessons; According to the teacher
candidates who did not take museum lessons, they find museums more important in line with
their arithmetic averages. Teacher candidates who took museum lessons within the scope of
the learning and teaching process; Their arithmetic averages are higher than the teacher
candidates who did not take museum courses. In this direction, it is understood that teacher
candidates who take museum lessons think that the learning-teaching process will become
more effective through educational practices to be carried out in museums. According to the
teacher role sub-factor, since the arithmetic averages of the pre-service teachers who took
museum courses were higher than those who did not take museum courses; It is understood
that teacher candidates who take museum lessons think that teachers should take a more
active role in educational practices in museums.

Conclusion and Discussion

Within the scope of the research, it was determined that the prospective teachers found
the educational practices in museums important in terms of the importance of museums and
the learning-teaching process activities to be held in museums, but 4th grade teacher
candidates evaluated museums more positively than 3rd grade teacher candidates in terms of
these processes. In the research, teacher candidates who took museum lessons; It was
concluded that they found museums more important than the teacher candidates who did not
take museum lessons, that the learning-teaching process would become more effective
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through educational practices to be held in museums, and that teachers should take a more
active role in educational practices in museums.

“How Can We Teach a Lesson in a Museum?” through the comprehensive teaching of
educational practices and activities for different disciplines of the museum education
course in all curricula in education faculties. It is recommended that the question be
addressed by focusing on the question or it should be taught as a compulsory course.
It is recommended that the necessary in-service trainings be carried out by informing
not only the teacher candidates but also the teachers about the planning of the lesson
for the educational practices that can be done in the museums, the design of the
activities for the application dimension, and how the achievements determined for all
disciplines in the MEB curriculum can be related to the museum education.

In the studies to be done, it can be investigated whether there will be a difference in
the opinions of teacher candidates about museum education in a region where the
number and variety of museums is higher than the location of the university, according
to different variables.
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