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Ailenin Ortadgretimde Okuyan Kiz Ogrencilerin Akademik Basaris1
Uzerindeki Etkisi: Geyve Ornegi’

The Effect of the Family on the Academic Achievement of Female Students in
Secondary Education: Case of Geyve
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Oz

Bu calismada, ailenin ortadgretimde okuyan kiz 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki etkisi
arastirilmistir. Bu baglamda ailenin sahip oldugu kiiltiirel sermayenin grencilerin okul basarisina
etkisinin ortaya cikarilmasi hedeflenmistir. Calismada nitel arastirma yontemlerinden durum
calismasi deseni kullanilmistir. Aragtirmanin evrenini Sakarya ilinin Geyve ilgesinde 6grenim goren
ogrenciler; drneklemini ise Sakarya'nin Geyve ilcesinde bulunan Milli Egitim Bakanligma baglh
Geyve Sehit Serdar Gokbayrak Kiz Anadolu fmam Hatip Lisesinde 11. simif kademesinde egitim-
6gretimine devam eden besi “proje’, besi ‘Anadolu’ kismindan olmak tizere toplam 10 kiz 6grenci
olusturmaktadir. Ornekleme yontemi olarak amagl 6rnekleme yontemlerinden olgiit 6rnekleme
kullanilmistir. Arastirmanin verileri, ailenin kiz 6grencilerin akademik basarilar: tizerine etkisini
belirlemek igin arastirmacilar tarafindan hazirlanan bilgi formu ve yari-yapilandirilmis goriisme
formu kullamilarak toplanmustir. Yetersiz kiiltiirel sermayeyle okula baslayan 6grencilerin, egitim-
6gretim hayatina 6zgii yatkinliklardan ve kodlart desifre etme yeteneginden mahrum kaldiklars,
dolayisiyla egitim alaniyla ilgili pratik bir kavrayisa sahip olamadiklar1 goriilmiistiir. Zaman, emek
ve istek gibi unsurlarin uygun bir zeminde bir araya gelmesiyle olusan kiiltiirel sermayenin
aktariminda énemli bir konumda olan ailenin, 8grencinin akademik basarisi tizerinde etkili oldugu
ulasilan bulgulardandir.

Anahtar Kelimeler: Aile, Kiiltiirel Sermaye, Akademik Basari, Egitim.
Abstract

In this study, the effect of family on the academic achievement of female students in high school was
investigated. It is aimed to reveal the effect of the cultural capital of the family on the students’
success. The study design was based on the case study pattern, one of the qualitative examination
methods. The sample consists of 10 female students, five from the Anatolian part and five from the
project part, who are at 11th grade at Geyve Sehit Serdar Gokbayrak Religious Anatolian High
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School, under Ministry of National Education. Criterion sampling was used as the sampling method.
The study’s data was collected by using the information form and semi-structured interview form
prepared by researchers. It was observed that students who start school with insufficient cultural
capital were deprived of the predispositions specific to academic life and the ability to decipher the
codes, therefore, they did not have a practical understanding of the field of education. One of the
findings shows that the family, which has an important position in the transfer of cultural capital
formed by the combination of elements such as time, labour and desire on an appropriate ground, is
effective on the academic success of the student.

Keywords: Family, Cultural Capital, Academic Achievement, Education.
Giris

Ogrencinin psikolojik ve fizyolojik durumu (Engin, Ozen & Bayoglu, 2009), okulun
nitelikleri (Aslanargun, Bozkurt & Sarioglu, 2016) gibi hususlar 6grenci basarisini etkilese de
kuskusuz ki aile, 8grencinin akademik basarisini etkileyen faktorlerin basinda gelmektedir.
Aile, sahip oldugu sosyo-Kkiiltiirel, ekonomik olanaklarla cocugunun habitusunu belirlemede
onemli bir isleve sahiptir.

Literattirde ©Ogrencinin akademik basaris1 tizerinde ailenin etkisini bir¢cok agidan
inceleyen arastirmalar mevcuttur. Bu calismada kiz 8grencilerin akademik basarisi tizerinde
ailenin etkisine odaklanilacak olup, konu Bourdieu'niin “kiiltiirel sermaye” ve iligkili kavram
setleri kullanilarak ele alinmaktadir (Bourdieu & Passeron, 2020; Swartz, 2015). Dolayisiyla
calismanin temel odag: kiz 6grencilerin akademik basarilar tizerinde aileden alinan kiiltiirel
sermayenin etkilerinin belirlenmesidir. Literatiirde ailenin sahip oldugu kiiltiirel sermayenin
ogrencinin akademik basaristyla iliskisine odaklanan bircok arastirma yapilmustir (Ince, 2014;
Cansiz, Ozbaylanll & Colakoglu, 2018; Yaniklar, 2010; Yildirim, 2021; Atmaca & Aydin, 2020;
Cingoz & Giir, 2020; Atmaca, 2021). Gergeklestirilen bu ¢alismalarin ortak noktas: kiiltiirel
sermayenin akademik basar1 tizerinde etkili oldugu yoniindedir.

Kiltiirel sermaye, bireyin icine dogdugu ilk sosyallesme alani olan aile ve sonrasinda
egitim kurumlari sayesinde hayati1 boyunca kazandig: ve birtakim kiiltiirel pratiklerle de bu
sermayeye katkida bulunmasiyla sahip oldugu biitiin bir donanimi ifade eder (Kaplan &
Yardimcioglu, 2020: 30). Dolayisiyla entelektiiel birikimin de aile ve egitim kurumlariyla
kazanilan kiiltiirel sermaye birikimini ifade ettigi sdylenebilir (Bucak, 2019: 16). Kiilttirel
sermaye ve habitus iliskisinde ise egemen habitusun kendisini dayatarak pekistirdigi en
onemli alan, egitim kurumlaridir. Zira geleneksel egitim sistemi kendi dogrularini aktarma
gorevini ancak dilsel ve kiiltiirel sermayeye zaten sahip dgrencilere hitap ettigi siirece yerine
getirebilir. Egitim kurumlari, belki dilsel ve kiiltiirel sermayeyi 6grencilerden agik¢a
bekledigini sdylemez ama bekledigi niteliklere sahip olmayanlar1 da otomatik olarak eler
(Bourdieu & Passeron, 2021: 136). Neticede aileden miras alman kiiltiirel sermayenin
akademik basar1 farkliliklar1 olusturmasi da kagmilmaz olur. Ciinkii c¢ocuklarin okula
baslarken aileden edindigi dil, iletisim gibi beceriler onun egitim hayatini yonlendirmede
oldukca 6nemlidir (Gezgin, 2016: 319). Ogrencinin akademik basar1 diizeyinin ailesinin
kilturel gegmisiyle giiclii bir iliskisi oldugunu sodyleyen Bourdieu'ye gore aile, kiilttirel
mirasini ¢ocuklarma aktarir ve boylece hedefler, beklentiler, kiiltiirel tarz ve bilgiyle dogal
olarak cevrelenen birey bunlar1 egitim alaninda akademik basar: farkliliklarina dontistiiriir
(Swartz, 2015: 275). Calisma kapsaminda aileden edinilen kiiltiirel sermayenin akademik
basar1 tizerindeki etkisi de bu baglamda gesitli boyutlariyla incelenmistir.



Bu calismanin amaci, ortadgretimde okuyan kiz 6grencilerin akademik basarisinda
ailenin etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Bu amag gergeklestirilirken yeri geldikge Bourdieu'ntin
saha kurami icerisinde yer alan habitus, alan ve kiiltiirel sermaye ve ilgili kavram setlerinden
yararlanilacaktir. Aileden alman kiiltiirel sermayenin 6grencinin akademik basarisina etkileri
konusunda yapilan ¢alismalara bakildiginda, kiz ve erkek 6grenci popiilasyonu tizerinden
bulgulara ulasildig1 ve bir¢ok kademe ve lise tiirtintin de bu arastirmalara dahil edildigi
goriilmektedir (1nce, 2014; Yaniklar, 2010; Yasar, 2016; Cansiz, Ozbaydanl1, & Colakoglu, 2018;
Atmaca, 2019; Atmaca & Aydin, 2020; Cingoz & Giir 2020; Goktiirk & Agin, 2020; Yildirim,
2021). Bu arastirma ise ¢nceki calismalardan, sectigi orneklem ve okul ttrti bakimindan
ayrismaktadir. Zira durum betimlemesi Sakaryanin Geyve ilgesindeki kiz imam hatip
lisesinin “proje” ve ‘Anadolu’” boltimlerinde okuyan 6grenciler arasindan secilen 6rneklem
tizerinden yapilmistir. Nitel arastirma yontemi ve durum galismasi deseninin kullanildig: bu
calisma; evren, drneklem, yontem ve desenin tek bir arastirmada ise kosulmasi bakimindan
ozgun bir deger tasimaktadir.

Kavramsal ve Kuramsal Cerceve

Iliskisel diistiinme bicimini &n plana alan Bourdieu'niin saha kuraminda alan, habitus ve
sermaye temel kavramlardir. Bu kavramlar birbiriyle diistintildtigtinde anlam kazanmaktadir.
Dolayisiyla calismanin smirlilig: kiilttirel sermaye kavramiyla belirlenmis olsa da alan ve
habitus kavramlarindan da bahsetmek gereklidir. Bourdieu'ye gore konumlar arasindaki
nesnel bagintilarin yapilandirilmasi ya da ag olarak tanimlanan alanda rekabet soz
konusudur (Bourdieu & Wacquant, 2012: 81). Sermaye kavramiyla dogrudan iliski icinde olan
alanlar; faillerin gesitli sermaye tiirlerini elde etme motivasyonuyla toplumsal uzamda
konumlandiklar: bir miicadele alanidir (Swartz, 2015: 167). Nitekim Bourdieu’ye gore birey
bir alana dahil oldugunda o alanda kalabilmek icin o alana 6zgii sermayeyi elde etmek ve
bunu elde tutmak icin de miicadele etmektedir (Jourdain & Naulin, 2020: 122).

Bourdieu sosyolojisindeki kilit kavramlardan biri de bu galismada da sik¢a ad1 gecen
olan habitus kavramidir. Habitus, icinde bulunulan ortamdan gelen semalardir, denebilir. Bu
semalar icsellestirilmis oldugu igin farkinda olmadan hatta bilingsizce eylenir. Neyin neden
yapildigimni sorma, diistinme geregi hissedilmez. Bir tiir aliskanliktir ama ondan farklidir da.
Cunki aliskanligin tekrarli ve mekanik yapisina kars: habitus tiretkendir. Habitus, dissal
yapilarin igsellestirildigi sosyallesme deneyimlerinin tirtinii olan bir yapidir. Bu sosyallesme
deneyimleri ailede ya da emsal gruplarda yasanir. Eylemin smirlarini belirleyen habitus ayni
zamanda o ilk sosyallesmenin getirdigi semalarla da algilari, hayalleri ve pratikleri tiretir
(Swartz, 2015: 147).

Habitus, 6znel olanin toplumsal olarak ortaya koyulmasidir ve ayni zamanda basariya
giden yolda bir kestirme yoldur. Ciinkii esasen habitus faillerin basariya ulasmasinda
secenekleri dnceden hazirlamistir. Yani habitus, faili beklenen sonuglara yonlendirir (Swartz,
2015: 151).

Bourdieu sosyolojisinin iliskisel bir diisiinme bi¢imi olmasi alan, habitus ve sermaye
kavramlarini birlikte ele almay1 gerektirir. Bu baglamda habitus ve alan arasindaki iliski
distintildiigtinde bu kavramlarin da aslinda birbirini yapilandirdig: goriilecektir (Bourdieu &
Wacquant, 2012: 118). Alan, habitusu yapilandirir; habitus da yatirim yapmaya degecek alanin



kurulmasini saglar. Deginilmesi gereken bir diger nokta da Bourdieu'niin (Bourdieu &
Wacquant, 2012: 126) belirttigi gibi habitusun bir alin yazis1 olmadigidir. Habitus yatkinliklar
sistemidir ve sistem giicltidiir ancak bu giic sarsilmaz da degildir. Yine de failler ilk
sosyallesmenin getirdigi birtakim yatkinliklara uygun durumlarla karsilasmaya meyillidir.

Bourdieu, sermaye kavramini Marx’tan ¢diing alir ama bu kavramin anlamini genisletir.
Sermaye, artik iktisadi anlammm yani sira kiilttirel, toplumsal, simgesel sermaye olarak
cesitlenir. Sonugta sermaye, temelde kar ve verimlilik elde etmeyi amagclayan bir birikimi ifade
eder (Jourdain & Naulin, 2020: 106). Faillerin toplumsal uzamdaki konumlar: bu sermaye
birikimlerine gore belirlenir. Para ve miilk iktisadi sermayeyi; egitim, kulttirel mallar ve
hizmetler kiiltiirel sermayeyi; tanisikliklar ve iliski aglar1 sosyal sermayeyi; mesruluk da
simgesel sermayeyi imler (Swartz, 2015: 110).

Bourdieu, aileden alinan kiiltiirel mirasi, 6grencilerin basarilarini aciklamada nemli bir
faktor olarak goriir ki ona gore kiilttirel sermaye, bireyin basarisini yetenek gibi faktorlerden
de daha iyi agiklar (Bourdieu & Passeron, 2020; Swartz, 2015: 111; Cansiz, Ozbaylanh &
Colakoglu, 2018: 131). Kiltiirel sermaye kavramy, ilk defa Bourdieu ve Passeron tarafindan
Yeniden Uretim: Eitim Sistemine Iliskin Bir Teorinin Ilkeleri adli kitapta kullanilmustir. Aileden
ve okuldan miras kalan kiiltiirel sermaye, bireyin aydin kiiltiiriine ait mal ve pratikleri takdir
etmesini saglayan kiiltiirel pratikler olup (Jourdain & Naulin, 2020: 106) stzel beceri, genel
kilttirel farkindalik, estetik tercihler, egitim gibi imkanlar1 kapsar (Swartz, 2015: 111).
Bourdieu ve Passeron bu kavrami egitimde esitsizligi agiklamak tizere Vadrisler isimli kitapta
kullanmislardir. Onlara gore aileden alinan yiiksek kiiltiirel sermaye bireyin basarisi
yetenek gibi faktorlerden cok daha iyi agiklamaktadir (Bourdieu & Passeron, 2020). Ozetle
kiilttirel sermaye; farkli egitim seviyelerinde olan ailelerin cocuklarinin, aynm toplumsal
kokene sahip olsalar bile ayn1 akademik basariy1 gosterememelerini agiklayan bir kavramdir.

Kiltiirel sermaye yetenek, bilgi ve beceriler seklinde olarak ‘benimsenmis/bedenlesmis
halde’; tablolar, kitaplar, plaklar, miizik enstrtimanlari, cihazlar gibi kiltiirel mallar olarak
‘nesnellestirilmis halde” ve okul diplomalari, 6diiller, unvanlar gibi ‘kurumlastirilmis halde’
olabilir (Jourdain & Naulin, 2020: 107). Ailenin, kiilttirel sermayenin bu vechelerine ne
miktarda sahip oldugu 6grencinin akademik basarisinda kayda deger bir rol oynamaktadir.

Yontem

Bu calisma, ailenin ortatgretimde okuyan kiz 6grencilerin akademik basarisi tizerindeki
etkisini anlamaya yonelik nitel arastirma yontemiyle gerceklestirilen saha arastirmasimna
dayanmaktadir. Bu baglamda ailenin sahip oldugu kiiltiirel sermayenin 6grencilerin okul
basarisina etkisi tartisilmistir. Nitel arastirma, varsayimlarla baslayan, anlamlara yogunlasan,
arastirma problemlerini yorumlayici/kuramsal acidan degerlendiren, dogal ortama duyarls,
hem tiimevarimi hem de tiimdengelimi kullanan, gesitli ortintli ve temalar etrafinda
sekillenen, veri analizlerini iceren, arastirmacinin bakisini yansittig1 kadar katilimecilarin da
goruslerine ve bakis agilarmna Onem veren, arastirma probleminin agiklamasini,
yorumlamasini, literatiire katkisini iceren kesfedici bir yontemdir (Creswell, 2021: 45).

Bu arastirma, durum calismasi desenine gore yurutiilmistiir. Yin'e (2017: 4) gore durum
calismasi, tek bir durumu ya da az sayidaki durumu yakindan veya derinlemesine anlama ve



ortaya ¢ikarmakla ilgili olup durumun kendi gercekligi baglaminda derinlemesine ele
alinmasidar.

Calismanin evreni Sakarya'nin Geyve ilgesinde ©Ogrenim goren oOgrencilerdir.
Arastirmanin 6rneklemini Sakarya'nin Geyve ilcesinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagh
Geyve Sehit Serdar Gokbayrak Kiz Anadolu imam Hatip Lisesinde (Geyve KAIHL) 11. struf
kademesinde egitim-6gretimine devam eden besi “proje’, besi ‘Anadolu” kismindan olmak
tizere toplam 10 kiz 6grenci olusturmaktadir. Ornekleme yontemi olarak 6lciit 6rnekleme
(criterion sampling) kullamilmistir. Eger belirlenen olciitii karsilayan birimler érnekleme dahil
ediliyorsa bu durumda 6l¢iit 6rnekleme yontemi kullanilir (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgitin,
Karadeniz & Demirel, 2022: 95). Kiz 6grencilerin kiiltiirel sermayeleri farkli ailelere sahip
olmasi olctit olarak belirlenmistir. Ancak belirlenen 6l¢iit dolayisiyla gerekli katilimci sayisina
ulasmak icin kisiden kisiye, kisiden de olaylara ulasarak durumlarin tanimlanmasiyla
bilgilerin zenginlestirilmesi olarak tanimlanan kartopu 6rnekleme teknigi de kullanilmistir
(Creswell, 2021: 160).

Katilimcilarin kimlikleri gizli tutulmus ve katilimcilar kodlarla ifade edilmistir. Okulun
‘Anadolu” kisminda okuyan oOgrencileri Al, A2, A3, A4, A5; ‘proje’ kisminda okuyan
ogrencileri ise P1, P2, P3, P4, P5 seklinde kodlanmistir. Gortismeler 5 - 18 Ocak 2023 tarihleri
arasinda gerceklestirilmistir. Katilimcilar hakkinda bilgiler asagidaki tabloda verilmistir.

Kodu | Yas | Bolum | Ebeveyn | Annenin | Babanin | Annenin | Babanin | Aile | 10. simuf
medeni | egitimi | egitimi | meslegi | meslegi | tipi yil  sonu
durumu ortalamas

1

Al 16 | Soz Birlikte | IO (e} Calismu | Isci CA |5271

yor

A2 16 | Soz Birlikte | IO 00 Calismu | Isci CA | 4838

yor

A3 16 S6z Birlikte | IO 00 Calismu | Kamu GA 52,57

yor

A4 17 | Soz Birlikte | IO 00 Calismu | Ciftgi GA 54,33

yor

Ab 17 S6z Birlikte | IO Lise Calismu | Ciftci GA 55,59

yor

P1 16 EA Birlikte Lisans Lisans C)grt. Kamu CA 82,15

P2 16 Say Birlikte | Lise Lisans Calismu | Isci CA 78,52

yor

P3 15 Say Birlikte | Lise Lisans Calismu | Kamu CA 85,03

or s
y (Ogr.
Gor.)




P4 16 | Say Birlikte | Lise Lise Calismu | Isci CA 89,64
yor
P5 17 EA Birlikte Lisans Lisans Kamu Elektrik | CA 83,57
ci

Tablo 1. Goriisme Yapilan Kisiler Hakkinda Bilgiler

Arastirmada veri toplama amaciyla “Bilgi Formu” ve “Yar1 Yapilandirilmis Goriisme
Formu’ kullanilmistir. Ayrica bulgular yar1 yapilandirilmis goriisme formunun yam sira
gozlemden de faydalanilarak kesfedilmeye calisilmistir. Gortisme sorular: olusturulurken
oncelikle ilgili alan yazinda tarama yapilmis ve yar1 yapilandirilmis gortisme formu elde
edilmistir. Bu gortisme formu arastirmamizin amacina uygun bicimde uzman goriisti de
alinarak yeniden diizenlenmistir. Gortismeler, katilimcilarin 6grenim gordiikleri ortamda ytiz
ylize gergeklestirilmistir.

Bu calismada ytiz ytize gortismeler yoluyla derinlemesine bilgi toplanmast ve bu
verilerden yola ¢ikilarak durum betimlemesinin yapilmasi esas oldugu icin 6grencilerin
ifadelerinin dogrudan aktarmalar ile ifade edilmesi, goriismeler sona erdikten sonra gerekirse
ek bilgi toplamak imkanindan yararlanilmasi ile arastirmanin gegerligi saglanmistir.

Giivenirligi saglamak amaciyla ytiz yiize gortismeler sirasinda katilimcinin onayi
alindiktan sonra ses kayd1 alinmis ve sonrasinda bunlar yaziya aynen aktarilmistir. Bu islemi
takiben yanitlarda onemli goriilen pasajlar yeniden diuizenlenmis ve belli tematikler
cercevesinde analiz gerceklestirilmistir.

Arastirmada elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz yaklasim1 kullanilmistir. Bir
gercevenin olusturulmasi, tematik cerceveye gore verilerin islenmesi, bulgularin tanimlanmas:
ve bulgularin yorumlanmas: olmak tizere dort asamadan olusan betimsel analiz yaklagim,
Yildirim & Simsek’e (2011: 224) gore elde edilen verilerin arastirma sorularmin ortaya
cikardigl ya da goriisme ve gozlem siireglerinde kullanilan sorulara gore belirlenen temalar
altinda diizenlenerek ozetlenip yorumlanmasidir. Bu baglamda katilimcilarin dogrudan
ifadelerine sikca yer verilir. Amag, verilerin sistematik ve acik sekilde betimlenmesidir. Bu
betimlemeler aciklanir, neden-sonug iliskileri incelenir ve bazi sonuglara varilir. Ayrica
bulgularin analizinde goriistilen kisilerin sadece kodlar1 kullanilmustir.

Aragtirma i¢in Nigde Omer Halisdemir Universitesi Etik Kurul izni alinmis ve bagka bir
kurum ya da kurulustan izin ihtiyac1 hasil olmamuistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu calismada, Sakarya’nin Geyve ilgesinin Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortadgretim
kurumu 6zelinde besi “Anadolu” besi ‘proje” olmak tizere toplam 10 6grenciyle derinlemesine
ve bire bir goriismelere dayanarak katilimcilarin akademik basarilarinda aile etkisinin kiilttirel
sermaye boyutu, onlarin yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorulara verdikleri
cevaplar 1s181nda aktarilmistir. Ayrica galismada, arastirmacinin ayni okulda 8gretmen olarak
calismasi hasebiyle gozlemlerden de yararlanilmis olup sonuglarin analizleri sunulmustur.

Bu boliimde, ‘ebeveyn egitim durumu, katilimcilarin ilgi alanlari, kiiltiirel aktivitelere
ilgi, yararl aliskanliklarin kazanilmasi, tercih edilen kitap ttirleri, ailelerin kitap okuma



aliskanligi, evde kiittiphane olup olmadig, ailelerin ve 6grencilerin spor ve sanata olan ilgileri,
ailelerle birlikte kiilttirel, sanatsal ve egitsel etkinlik, katilimcilarin dil becerisi, katihmcilarin
cevresindeki bireylerle olan iliskisi” arastirmanin amacina uygun bir bicimde irdelenmistir.

Ebeveyn Egitim Durumu

Katilimcilarin ebeveyn egitim durumlarmin énemli bir kiiltiirel sermaye farklilig1 olarak
ortaya ciktigi, ebeveynin egitim durumu yiikseldikce cocugunun da basari1 diizeyinin
yiikseldigi distintilmektedir. Ciinkii egitimin aile tarafindan nasil algilandig1 ebeveynin
egitim durumuna gore degisebilmektedir. Bourdieu’ye (2022a: 46) gore egitim kurumlarmin
gelecekteki durumlarmna dair bir bilgiye sahip olabilen aileler, okul yatirimlarini en iyi yere
yonlendirebilir ve boylece de kiiltiirel sermayelerinden en ytiksek kar1 elde edebilirler. P5
kodlu katilimcinin dile getirdikleri buna gtizel bir 6rnek olusturmaktadir: “8. sinifi ise burada
Simya Ozel Okulu vardi. Yeni agilmisti. Oraya gittim. 9. sinifta yine dzele gittim. 10. stnifta buraya
geldim.” Katilimcmin bu ifadesinden de anlasilacagi gibi aile, ekonomik ve kiiltiirel
sermayesini ¢cocuklarinin rakiplerine tistiinliik saglamasi icin kullanmistir (Tatar, 2021: 65).
Arastirmamizda belli bir donanimla baska bir ifadeyle habitusla okula baslayan okulun ‘proje’
kisminda 6grenim goren ogrencilerin basar1 seviyelerini ytikseltmek noktasinda okulun
‘Anadolu’ kismima devam eden 6grencilerinden daha avantajli olduklar: goriilmiisttir.

Yiiksekogretim mezunu ebeveynlerin ¢ocuklarinin yiiksekogretimde daha fazla yer
aldig: ve tistelik bu boltimlerin giris puanlarmin da ytiksek olmasy, ailenin egitim durumu ve
ogrencinin akademik basarisi arasindaki iliskiyi acikca gostermektedir (Ekinci, 2011: 292). Elde
ettigimiz verilere gore akademik basaris1 yiiksek olan okulun “proje” 6grencilerinin ebeveyn
egitim diizeyi de okulun “Anadolu” kismina kiyasla daha ytiksektir. Zira kiilttirel sermayesi
yiiksek ailede dogan ogrenciler, formel egitimin taleplerini aile kurumunda kazanarak
avantajl1 bir konum elde edebilmektedirler.

Katiluncilarin [lgi Alanlar

Ogrencilerin ilgi duyduklar ya da aragtirdiklar1 bir bilim dali olup olmamasi onlarin
kilttirel yasantilarinin da bir gostergesidir. Bu ilgi onlarin gelecek hayallerinde; lisede hangi
boliimii tercih edeceklerinde; meslek secimlerinde bir etki sahibi olmasi bakimindan da
onemlidir. Bu noktada onlarin ilgilerinin meslek tercihlerini nasil sekillendirdigi s6z konusu
edilirse spora ilgisi olan A1, gastronomi ya da gazetecilik; gastronomiye ilgisi olan A2, as¢ilik;
hemsirelige ilgisi oldugunu soyleyen A3, tarih 6gretmeni olmak istemektedir. Herhangi bir
bilim dalma dair ilgisi ve bilgisi olmadigin1 sdyleyen A4’tin herhangi bir meslek hedefi de
yoktur. A5 ise herhangi bir bilim dalina iliskin bilgi sahibi olmamakla birlikte okul oncesi
ogretmeni olmak istemektedir.

Meslek, sosyo-ekonomik bir statti gostergesi olmakla birlikte bireyin yasam bicimini,
sayginligini, toplumsal uzamdaki konumlanisini belirlemesi yoniinden de 6nemlidir (Gezgin,
2016: 341). Elde edilen verilere gore “proje” dgrencilerinin stattisii daha ytiksek ve toplum
tarafindan da daha saygin addedilen mesleklere yoneldikleri gortilmistiir. Hukuk ve
psikolojiyle ilgilenen P1, savcr olmak istemekte; fizik, psikoloji ve felsefeye ilgi duyan P2
makine miihendisi ya da dijital oyun tasarimcisi olmay1 diistiinmektedir. Oldukga icine
kapanik ve sessiz bir 6grenci olan P3, resme kars: ilgisinin oldugunu ve ¢izimler yaptigini
sOylemis, i¢c mimar olmak istedigini dile getirmistir. Matematikle ilgilendigini dile getiren P4



matematik 6gretmeni; tarihle ilgilenen ve psikolojiye de merakli oldugunu dile getiren P5 ise
psikolog olmak istemektedir.

Verilen bilgiler 1s18inda genel anlamda okulun “proje” kisminda okuyan 6grencilerin
ilgilerinin ve meslek hayallerinin ‘Anadolu” kisminda okuyan 6grencilerine gore birbiriyle
tutarli oldugu gortlmustiir. Kiilttirel sermaye seviyesi arttik¢a ilgi duyulan alanlara yonelme
oraninin arttigini sdyleyen Tezcan’in (2020) ulastig1 sonuca benzer bir durum bu ¢alismada da
goriilmektedir. Kiiltiirel sermaye hacmi bakimindan daha sansh olan ‘proje’ 6grencileri,
ilgilerinin rehberliginde meslek tercihlerini sekillendirmislerdir. Ayrica bu sekillendirme
stirecinde aile etkisinin oldugu gortlmiistiir. Turan ve Kayikg¢1 (2019) da 6grencilerin cogunun
meslek secimlerinde ailelerinin roliiniin ¢ok biiyiik oldugu sonucuna varmistir.

Ogrencilerin enerji harcamaya deger buldugu alanlarda ilgilerinin yogunlagmasi, bir
bakima onlarin habituslarina gomiilti halde olan ve aileden miras kalan kiiltiirel sifrelerin
biling dis1 bir sekilde desifre edilmesi stirecinin sonucudur. P2 kodlu 6grencinin “Evet, fizik
daha on planda. Genel olarak bilimlerin ¢coguna ilgi duyarim aslinda. Ama belki daha mekanik seyler
meslek secimlerimden dolay: da ilgimi cekiyor olabilir.” ifadesinde meslek secimi ve ilgi alaninin
etkilesimi goriilmektedir.

Bourdieu s6z konusu edildiginde iliskisel diistinmek gerektigi unutulmamalidir. Bu
calisma, her ne kadar 6grencinin akademik basarisinda ailenin etkisinin “kiiltiirel sermaye’
baglaminda bir kesif yolculugu olsa da Bourdieu'niin ifadesiyle dissal yapilarm
icsellestirildigi ilk sosyallesme deneyimlerinin {irtinii olan ve hem yapilanmis hem de
yapilandirici bir yap1 olan habitus kavrami da ise kosulursa P2'nin su ifadesi daha anlamli
olacaktir: “Babam, hep bilgisayarlarla ilgilenen bir insandi. Zaten su anki meslegini yapmadan once
internet kafede calistyordu. Evde siirekli bir bilgisayar toplama, parcalama isleri oldugu icin hep ondan
gelen bir bilgisayarla ugrasma merakim olmustur. Meslek segimlerim de bunu bence ¢ok net
gosteriyordur.” Ailesinin sayisalcl ve 6zellikle de babasinin sayisalinin iyi oldugunu sdyleyen
P4'tin ilgilendigi alan da matematiktir. Bu 6grenci ayni zamanda matematik 6gretmeni olmak
istemektedir. Ilgisinin ve mesleginin sekillenmesinde aile etkisi gozlenen P4, “Herkes
anaokulunda oyun oynarken ben deftere sayilart yaziyordum.” demektedir. P4'tin i¢ine dogdugu
habitusun onun ilgilerini biling dis1 bir sekilde yapilandirdig: yani ilgilerinin olusumunda
ailesinin etkisi oldugu gorulmiistiir.

“Ben bir ara sporla ugrastim. Judoyla. Onunla ilgilendim. Onu bayag: arastirtyordum. Beden
hocast olacagim falan filan diye.” diyen Al, gazetecilik ya da gastronomi okumak istedigini
sOylemis ve gazetecilige neden yoneldigini ise “Gazetecilik, cok on planda olmak istiyorum ya da
bilmiyorum distan ¢ok giizel goziikiiyor.” seklinde ifade etmistir. A1'in meslege yonelimini
belirleyen durum, ilgilerinden ziyade onun disaridan nasil gortindigudiir. Ayrica kiiltiirel
sermaye miktar1 diistik olan ailelerden gelen 6grenciler ilgi alanlarindan ziyade ihtiyaca
yonelik mesleki tercihlerde bulunabilmektedirler. Benzer bir ifadeye Tezcan'in (2020)
calismasinda da yer verilmistir. Spora olan ilgisi noktasinda Al ailesi i¢in “Beden hocast,
antrenor olmak istiyordum. Mesela bana sey diyorlardi. Onun yerine daha giizel bir meslek yapabilirsin
veya bagka bir sey olabilirsin de diyebiliyorlard:.” demistir.

A4 herhangi bir bilim dalina ilgisi olmadigini direkt “Yok” diyerek kestirip atmis, A5 ise
daha diistinceli ve kendini bu konuda eksik hissettigini belli eder sekilde “Yok hocam ya!”



demistir. A4 ve A5 Geyve'nin koytinde yasamakta ve A4 okul pansiyonunda kalmaktadir.
A4’tin yasadig: yerin kisith imkanlari, ailesinin kitap okumamasi “Okumaz ama oku, diye ¢ok
ogiit verir.” ifadesiyle birlikte dustintildiigtinde A4’tn herhangi bir bilim dalina ilgisinin
olmama sebebi anlasilmaktadir. Hem sosyal ag hem de kiiltiirel sermaye eksikligi bu
ogrencinin akademik basar1 seviyesinin dustikltiginde rol oynamistir. A5 ise ailesine koy
islerinde yardim etmekte ve ekonomik olarak da rahat bir ortamdan gelmemektedir. Bunu
acikca dillendirmekten cekinse de onun kiiltiirel etkinliklere katilamama sebebini agiklarken
“Ya gidememe sebebim annemleri cok ugrastirmak istememek desem daha dogru olur. Yani ne bileyim
iste maddi konuda olsun. Aksama kadar calisip yoruluyorlar. Onlarin da kendilerince dinlenmeye
ihtiyaglart var.” ctimlesini kurmasi ekonomik yetersizliginin isaretini vermede yeterlidir.
Ailesinde kiiltiirel pratikleri yerine getiren olmadig1 anlasilan A5’'in herhangi bir bilim dalina
ilgi duymamasi daha ¢ok ekonomik ve kiiltiirel sermaye eksikliginden kaynaklanmaktadir.

Bourdieu, alanlar1 oyun analojisiyle anlatir. Insanlar oyuna, o oyunla ilgilendikleri igin
girerler. Burada illusio kavrami devreye sokulur. [llusio, o oyunun oynanmaya degdigini
gosteren bir kavramdir. Yani alanda var olan ve var olagelecekler oyuna katilanlar icin
onemlidir. [llusio, tarafgirliktir, oyuna yani alana girildigi andan itibaren o alanda var olan
hedefler icin miicadele etmektir (Bourdieu, 2022a: 143-144). Dolayisiyla s6z konusu hangi
alansa o alana uygun yatirim yapmak ve sermaye biriktirmek gerekir ki alanda tist konumlara
dogru yol alinabilsin. Ogrencilerin gelecek hayallerine yaptiklari yatirim, lise yillarinda
sectikleri boltimlerde akademik ve formel anlamda goriiniir hale gelmektedir. Onlarin
halihazirda hangi boltimde okuduklarina, neden o boliimii tercih ettiklerine iliskin de bir
perspektif sunmak gerekirse oncelikle okulun “proje” kismindaki higbir 6grencinin sozel
boliim se¢medigi dikkat cekmektedir. Bunda sozel boliimlere yonelik olusmus olumsuz alg:
ve sozel boliimde okumanin 6grenci agisindan prestij kayb: sayilmasi etkili olmus olabilir.
Kald1 ki esasinda 6grenci habitusunda sozel boliimde okumak itibarli meslekler secememek
de demektir. Benzer bir sonuca Ince (2014: 217) de ulagsmistir. P1 kodlu dgrenci bu duruma
istinaden diuistincelerini sdyle dile getirmistir: “Hatta babam, spor lisesine gitmemi istedi. Evet, ama
ben istememistim. Cok pismamm. Ya ¢ok pisman degilim. Ama keske gitseydim. Sporu daha ¢ok
sevdigimi fark ettim.” P1 kodlu bu 6grenci hukuk okumak ve savci olmak istedigini de belirtmis
ve boylece esit agirlik boliimiini sectigini dile getirmistir. Bourdieu, iyi bir teniscinin topun
oldugu yerde degil, diisecegi yerde yer aldigini soyler. Dolayisiyla oyundaki birey de karin
oldugu yerde degil olacag1 yerde yer alir ve o alana yatirim yapar (Bourdieu, 2022a: 143). Bu
ogrenci de sporu sevse bile kendisine kar getirecek olan esit agirlik bolimiinii segmistir.

Sozel boltim segen 6grencilerin tamami okulun “Anadolu” kisminda okumaktadir. Basar1
diizeyleri Tablo 1'de de goriildiigii tizere oldukea diisiiktiir. Ogrencinin akademik basarisinin
ya da basarisizliginin, yetenek ve zekayla agiklandig1 yaygin kaninin tersine, kiiltiirel sermaye
miktar1 ve turtiyle daha iyi agiklanacagini diistinen Bourdieu, ailelerin ¢ocuklarnm is
piyasasinda daha iyi yere gelebilmeleri icin onlarmn egitimlerine yatirim yapmalar1 gerektigini
soyler (Swartz, 2015: 111-113). A5 kodlu katilimci, kiiltiirel aktivitelere katiim noktasinda
zamaninin olmadigini ¢iinkii ailesinin isine yardim ettigini soylemis ve durumunu soyle
anlatmustir: “Evet, zamanim yok desem daha dogru. Ya simdi hocam koy isleri var. Sonra benim
derslerim var. Yani ne is olursa ona gidiyorum.” Goriintise gore A5 kodlu dgrencinin ailesinin
onceligi kiltiirel sermaye yatirimi noktasinda degildir. Dolayisiyla bu 6grencinin yarista bir



anlamda geride kaldig1 sdylenebilir. Bourdieu'ye (2022a: 147) gore de kotii oyuncu her zaman
temponun disinda kalir. Ayrica belli ki bu 6grencinin ailesinin kiiltiirel sermaye hacminin
azlig1, imkanlarini ¢ocugu icin seferber edecek etkili stratejiler tiretmesine de bir engel teskil
etmektedir. Bunlara ek olarak ekonomik sermayenin ¢nemi de A5 kodlu o6grencinin
ifadelerinde aciga cikmaktadir. Bourdieu'de temel 6nemde olan ekonomik sermaye, diger
sermaye bicimlerinin kokeninde yatar ve kiiltiirel sermaye yatirimini saglar (Swartz, 2015:
117). Nitekim bu 6grenci meslek tercihini de kolay atanabilecegi bir boliimden yana
diistinmektedir. Okul 6ncesi 6gretmeni olmak istemesini daha cok maddiyata baglayan A5 bu
durum icin soyle demektedir: “Ne bileyim yani, bos kalmak yerine ¢calismay: tercih ediyorum.”
Erisken (2019: 63) de calismasinda alt smif ailelerden gelen 6grencilerin mesleki anlamda bir
garanti sunan boltimlere yoneldikleri ve alan, tiniversite secimlerini de boyle bir diistinceyle
gerceklestirdikleri bulgusuna ulasmustir.

Kiiltiirel Aktivitelere I1gi

Kulttirel aktivitelere duyulan ilgi, kiiltiirel aktivitelere katilimi tesvik eder. Kiilttirel
aktivitelere katilim ise kiiltiirel sermayeye yatirim demektir. Sermaye kavramini ekonomiye
indirgemek yerine onu cesitlendiren ve kiiltiirel sermaye kavramina isaret eden Bourdieu, bu
kavrama sozel beceri, genel kiiltiirel farkindalik, estetik tercihler, bilimsel bilgi, egitim
nitelikleri (Swartz, 2015: 6) gibi hareket noktalar1 ekleyerek sermaye terimine baska bir boyut
kazandirmustir. Ogrencilerin kiiltiirel aktivitelere katilimi, hangi aktivitelere ve nasil bir
motivasyonla katildig1 onlarin kiltiirel sermayeye yatirimlarmi da gostermektedir. Sonug
olarak kiiltuirel aktivitelere katilan, okul disinda veya okul iginde cesitli kiiltiirel pratikleri
gerceklestiren okulun “proje” kisminin 6grencilerinin akademik olarak daha basarili oldugu
goriilmektedir. Elbette ki bu noktada ailenin bilingli olmasi ve destegi onemlidir. Kiilttirel
aktivitelere katildigini soyleyen P1'in, “Evet, bir grubumuz var bizim. Hem arkadas hem de boyle
yonetici kisiler var. Mesela Adapazari’na falan birileri gelince iste yazar olsun, profesor olsun. O gruba
mesaj geliyor. Annem de zaten biliyor. Annem soyliiyor zaten hep bana. Servis ayarlaniyor.
Arkadaslarimla beraber gidiyoruz.” seklindeki ctimlelerinden kiilttirel aktivitelere katilma
anlaminda ailesinden destek gordiigu aciktir.

Okulun “Anadolu” kisminda okuyan 6grencilerinden sadece A2'nin ve A5'in bu soruya
olumlu yanit verdigi goriilmiistiir. Ancak onlar da kiltiirel aktivitelere katilmaya zaman
bulamamaktadir. Cingoz ve Giir (2020) yaptiklar: bir arastirmada egitim basarisini, sosyal ve
kilttirel faktorlerin yaninda ekonomik faktorlerin de etkiledigini belirtmislerdir. Nitekim koy
islerinde ailesine yardim eden A5’ in durumu buna bir 6rnek olarak verilebilir.

Diistincelerini ctimlelere dokmekte ¢cok zorlanan ve i¢ine kapanik bir 6grenci olan A2 ise
karikattirle ilgilendigini ve bu ilgisinin arkadas1 sayesinde basladigini, ayn1 zamanda abisinin
de resimle ilgilendigini soylemis ancak en son ¢izdigi karikatiirtin konusu soruldugunda
uzunca sire sessizlige gomilmiustiir. A3 ve A4 ise kiltiirel aktivitelere karsi ilgi
duymadiklarini ifade etmislerdir.

Kiltiirel aktivitelere karsi ilgili olan dgrencilerin akademik basarilarinin Tablo.1’de de
gorildiigu tizere daha yiiksek oldugu belli olmaktadir. Bu ilginin eyleme gecme noktasinda
kimi zaman kiltiirel sermaye farkhiliklari, kimi zaman ekonomik yetersizlikler olumsuz
etkilerde bulunabilmektedir.



Yararli Aliskanliklarin Kazandirilmasi

Kilttirel faaliyetler noktasinda 6zellikle ‘diizenli kitap okuma’ bu calisma igin 6nemli
bir olctit olarak 6ne ¢ikmaktadir. Erisken’in (2019: 74) calismasinda da kitap okuma eyleminin
ve aileden edinilen bu egilimin; dil becerisinin gelisiminde, Tiirkcenin dogru ve etkili
kullanilabilmesinde, s6zel idrakin giiclenmesinde oynadig: role dikkat ¢ekilmistir. Benzer bir
bulgu Aver'nin (2021) calismasinda da goriilmektedir.

Kiiltiirel sermayenin olusmasinda, miktarinda énemli olan kiiltiirel faaliyetlerin, ayni
zamanda ailenin ¢cocuguna kiiltiirel sermaye aktarimini gosteren bir barometre niteligi tasidig:
soylenebilir. Ayrica kiiltiirel sermaye aktarimu, aile araciliiyla olabildigi gibi okul araciligiyla
da olabilmektedir ve esasinda okul, kiiltiirel sermayenin yeniden tiretimini saglayan da bir
kurumdur. Egitim hayatina 6greticinin sunduklarmi alimlamaya hazir sekilde baslayanlarin
hazir olmayanlarla arasindaki kiiltiirel sermaye dagilimmin yapisi, ailelerin stratejileri ve
sistemin mantig1 arasindaki iliskiyle yeniden tiretilir (Bourdieu, 2022a: 39) ve bu durum
aslinda akademik basari farkliliklarinin da temelinde yatan ortiik sebeptir.

Akademik basaris1 yiiksek ogrencilere bakildiginda ailelerin ¢ocuklariyla 6zel olarak
ilgilendigi, onlarin diizenli kitap okumalari icin gesitli stratejiler gelistirdikleri ve birlikte bu
anlamda cesitli etkinlikler yaptiklar: gortlmiistiir.

Ben diizenli olarak kitap okurum. Bunu da ilkokulda kazandim. Ogretmenim sayesinde.
Bize her hafta kitap okutur. Okudugumuz kelime sayisinu ¢izelge halinde yazardik.
Artisimizi dustistimiizii falan gozlerdik. Bir de dedem bana hep boyle kitap alirdi
Persembe giinleri buraya gelirler. Persembe giinleri kdyden insanlar buraya geliyor.
Dedemle kirtasiyeye gidip kitap alirdik.

diyen P1 kitap okuma gelisiminin ¢ocuklugunda annesi tarafindan takip edildigini su
sekilde ifade etmistir: “Yani soyle yapryorduk. Mesela annem de okudugum kelime sayisini falan
sayryordu eskiden.” Yine diizenli kitap okudugunu soyleyen P3 “Yani ailemdeki cogu kisi zaten
kitap okuyor genelde. Ben de uyumadan once okuyorum.” demis ve cocuklugunda da ailesinin
kendisine kitap okudugunu “Onlar bana okuyorlard:.” seklinde ifade etmistir. Dedesinin gazete
okumay1 c¢ok sevdigini ve kendisine siirekli kose yazilari gonderdigini ifade eden P2,
annesinin ozellikle tiniversiteyi kazandiktan sonra aktif bir sekilde kitap okumaya basladigini
sOylemistir. P2'nin ctimleleriyle,

Annem tiniversite okumaya 36-37 yaslarinda baslad1. Baslayinca ¢ok aktif bir sekilde kitap,
makale okumaya bagladi annem haliyle. Babam pek sik kitap okuyan biri degil ama
cocuklugumda ara ara elinde kitap gordigim oluyordu. Cilinkti bize kitap okuma
aliskanligi kazandirmak icin ara ara bir seyler denetiyordu. Hatta bize hizli okuma
kurslarmi vermeyi ¢ok istiyordu ama kdyde yasadigimiz ve Adapazarina gitmemiz
gerektigi icin hani gidip getirecek biri olmadigindan dolay: 6yle bir seyi kagirmustik.
Annem, bulabildigi bos zamanlarda elinden geldigince kitap okur. Hatta ona 6nerdigim
kitaplar1 da okur.

Burada ailenin, cocugun diizenli kitap okuma aliskanlig1 kazanmas: anlaminda gesitli
stratejiler de gelistirdigi anlasilmaktadir.



P5, “Diizenli bir sekilde kitap okuyorum. Bu da ilkokula dayanwyor. Ilkokuldayken okuma yazma
ogrenirken babam siirekli kitap okurdu.” demis ve diizenli kitap okuma aliskanligini, belirttigi
tizere cocukluguna 6zellikle de babasiyla birlikte gerceklestirdigi pratiklere gotiirmustiir.

Geleneksel egitim sistemi herkesin esit olanaklara sahip oldugu yanilgisin1 besleyerek
basarisizliklarin bireysel nedenlerden kaynaklandigina dair yanhs bir tutumu da beraberinde
getirir. Katilimcilardan Al, sinavlardaki algilama yetisinin distikltigiinti kendi bireysel
cabalarmin yetersizligine baglamakta ve bunun ¢oztimtnu kitap okumakta buldugunu
soylemektedir. “Ben kitap okumaya basladim. Daha yeni basladim. Kitap okumay: sevmem, ilgimi
ceken kitaplar: okurum aslinda. Aym sekilde 1 ay once basladim. Ama sinavlardan dolay: su an biraz
aksattm.” diyen Al, kitap okumasmi saglayan durumu da soyle dile getirmistir: “Crinkii
stnavlarda bazi sorulart anlayamiyorum, okuyamiyorum tam. Anlamam icin de kitap okumam lazimd.
Ciinkii zaman kaybr oluyordu. 1 soruya 5-10 dakika bile harcayabiliyordum. Zaman kaybiydi benim
icin. O vyiizden kitap okumaya basladim.” Al icin kitap okumak kiiltiirel bir ihtiyag degil
sinavlarda daha yiiksek not almasmi saglayacak bir aractir. Nitekim kitap okumanin kendisine
gereksiz geldigini soyle ifade etmektedir: “Yani, ya tiseniyorum ya okumak istemiyorum. Hicbir
sekilde baglayan yok. Gereksiz geliyordu kitap okumak. Ciinkii su anki cocuklarin elinde zaten telefon
var. Yani zaman olmuyor. Ciinkii mantikl gelen bize, genelde telefona bakmak, kitap okumak degil.”
Kitap okumaya baslayali 1 ay olan bu 6grencinin hentiz bu aliskanlig1 kazanip kazanmadigini
soylemek icin erkendir ve simdilik kitap okumak onun igin smav sorularmi anlamak
noktasinda bir aractir. A2 ve A4 diizenli kitap okumadigini soylemistir. Hatta A4 bu konuda
soyle demistir: “Yani toplasan 17 yasima kadar 2-3 defa adamakilly bir kitap okumusumdur. O da
ilgimi ¢ceken konular.” A3 ise “Ya soyle. Daha ¢ok boyle telefonla falan vakit gecirdigim icin o yiizden
pek kitaba, okumaya firsatim kalmiyor.” seklinde neden kitap okumaya vakit ayiramadiginm
aciklamustir.

Diizenli kitap okunmasi ve aslinda kitap okumanin bir ihtiyac olarak goriilmesi esasinda
ailenin de etkisiyle sekillenen bir kiiltiirel pratiktir. Ek olarak kitap okuma istegindeki
motivasyon da ¢nemlidir. Bu yatkinlig1 ¢ocuklugunda kazanan ve ozellikle de bu pratigi
ailesiyle gerceklestiren ya da ailesinin de gerceklestirdigini goren Ogrencinin ilerleyen
yaslarda da bunu bilingli ve istekli bir sekilde stirdiirdugti goriilen calismada, diizenli kitap
okuma aliskanligina sahip 6grencilerin akademik basarilarinin da yiiksek oldugu tespit
edilmistir.

Tercih Edilen Kitap Tiirleri

Bireyin erken yasta kiiltiirel sermayesi yiiksek bir aileye dahil olmasi onun kiiltiirel
pratiklerini sekillendirme stirecinde dnemli bir rol oynar. Kiiltiirlii bir cevreden gelen egitimli
kisiler mesru zevkleri de kolay gelistirirler (Jourdain & Naulin, 2020: 86). Birey, begenisini
dile getirirken aslinda begenmedigini de dile getirir. Ancak elbette begeninin hangi kosullarda
ortaya ciktigin1 6rnegin bu baslik 6zelinde 6grencilerin hangi tiirde kitap okumay1 veya diinya
klasikleri mi popiiler kitaplar mi okumayz tercih ettigini ya da hangisinin begenisine daha ¢ok
hitap ettigini anlamak igin onlarin yatkinliklarina, habitusuna da bakmak gereklidir.
Ayrimlar1 da beraberinde getiren habitusun, oOgrenciler arasindaki kiiltiirel sermaye
farkliliklarini giin ytiztine ¢ikardigimmi bu noktada belirtmek gerekir. Nitekim habitus
vasttasiyla ortaya ¢ikan smuflar arasindaki farkl tiiketim ve etkinlikler (Bourdieu, 2022b: 200)
bu galismada okulun ‘proje’ ve ‘Anadolu’ kisminda okuyan ogrencileri arasinda da



goriilmektedir. Bu farklilik ise habitus ve egitim alami1 arasinda olusan bir sug iliskisine
dontismekte, sonug olarak kiiltiirel sermaye farkliigindan dogan akademik basari ya da
basarisizliga yol agmaktadir. Bu baglamda P1, “Ben en ¢ok aksiyon okurum. Bir de mesela o
aksiyonun filmi de oluyor. Okuduktan sonra filmini izlemeyi ¢ok seviyorum. Geng kurgulart da
seviyorum.” Ayrica diinya klasiklerini poptiler kitaplara tercih ettigini belirten P1 soyle
demistir: “Ciinkii bence beni daha cok gelistiriyor. Bir de zaten benim ilgimi daha cok cekiyor. Bence
kitap insana bir sey katmali. O yiizden onlarin daha ¢ok sey katacagim diistintiyorum.”

Tercih edilen kitap tiirtinti, sadece kurgu kitaplarla sinirlamayan ve buna akademik,
bilimsel nitelikteki kitaplar1 da ekleyen 6grencilerin kiiltiirel sermaye diizeyinin yiiksek
oldugu soylenebilir. Secilen érneklem icerisinde akademik kitaplara ilgisi oldugunu ve bu
kitaplar1 severek okudugunu soyleyen tek katilimcr P2'dir. Ince (2014) de gerceklestirdigi
calismasinda dgrencilerin genellikle roman ve hikaye gibi yayinlar okuduklarinit ama bilimsel
dergiler ve yazilar okuma noktasinda eksik kaldiklar1 sonucuna varmistir. Calismamizdaki
katilimcilardan P2 tercih ettigi kitap tiirti konusundaki diistincesini su sekilde ifade etmistir:
“Ikiye ayrilir bence bu. Ben klasik roman okumay: ¢ok seven bir insanim. Hasan Ali Yiiceller falan...
Genelde klasik edebiyat ilgimi ceker. Onun disinda bazi akademik kitaplar da olabilir. Mesela felsefe
namina bir seyler okumak da ¢ok hosuma gidiyor. En son felsefede sey okudum. Nihat Keklik'in
‘Filozoflarin Ozellikleri” diye bir kitabi.” Bagka bir katilimc1 da macera tiiriinde ve romantik tiirde
kitaplar tercih ettigini sdylemis, ek olarak dtinya klasiklerini de okudugunu ve en son Ask ve
Gurur kitabin bitirdigini belirtmistir (P5).

Kiiltiirel sermaye diizeyi yiiksek olan ailelerden gelen 6grenciler, kitap tiirii tercihlerini
daha ¢ok yatkinliklarinin bir sonucu olarak gerceklestirirlerken, diistik olan 6grenciler egitim
kurumu vasitasiyla bu tercihlerini yapmaktadirlar. Ornegin A5, romantik romanlari tercih
ettigini ve smufin kitap okuma listesinde yer alan kitaplardan secip okudugunu sdylemistir.
Bu 6grencinin kitap tercihlerinde okulun etkili oldugu gortilmektedir.

A1, macera romanlari tercih ettigini soylemis diinya klasiklerine kars1 yaklasimini da su
sekilde dile getirmistir: “Bilmiyorum. Cok yani... Ben genellikle boyle maceraci, eglenceli ya da boyle
gercekci bir sey ararken ne bileyim ¢ok sey yapmiyorum yani. [Igimi cekmiyor hicbir sekilde.” Ayrica
onceden kitap okumaya tisendigini ya da okumak istemedigini, kitap okumaya kendisini
baglayan bir sey olmadigini ve kitap okumanin kendisine gereksiz geldigini soylemistir.
Cunki ona gore telefonla vakit gegirmekten kitap okumaya zaman kalmamaktadir. Fakat
smavlarda zorluk cektigi icin de kitap okumak istedigini ifade etmistir. Al, kitabin estetik
degerinden ¢ok onun kullanishlig1 ve ise yararliligiyla ilgili goziikmektedir.

-----

diizeyini etkilemektedir. Katiimcilardan A4, “Yani daha cok boyle meraklandiran konulari
seviyorum ben. Ama o kadar sey bulamiyorum o kitaplar: ki zaten mesela bazi kitaplarda yabanci
isimlerin adlari falan geciyor. Okuyasim gelmiyor. Okumasi zor oluyor ve kafam karigiyor.” demistir.

Jourdain ve Naulin’in (2020: 86) Bourdieu’den aktardigmna gore “Kiiltiir ihtiyac: tatmin
edildikge yogunlasir [ve] tatmin edilmemesi de eksiklik hissinin eksilmesini beraberinde getirir.” 3-4
haftadir kitap okumadigin1 ve bunun eksikligini hissetmedigini soyleyen A2, daha cok
fantastik ttirde kitaplar tercih ettigini en son Harry Potter serisinin bir kitabini okudugunu
sOylemistir. Fakat bu kitabin adini hatirlayamamustir.



Kiltiirel sermayenin somutlasmis biciminde kiilttirel sermaye birikimi ¢ocuklugun ilk
yillarinda (Swartz, 2015: 112) yani aslinda bireyin ilk sosyallesme alani olan ailede baslar.
Dolayisiyla birey bu stirecte begeni ve anlayis kapasitesini gelistirecek kiiltiirel pratiklere,
icine dogdugu ailede erisebilir yahut erisemez. Habitusun sekillendigi ve bireyin temaytiliine
zemin hazirlanan bu evre, kiiltiire] mallarin anlamlarinin ileride daha dogal bir sekilde
i¢sellestirilebilmesi icin de onemli goriinmektedir. Somutlasmis kiiltiirel sermaye birikimi belli
bir pedagojik eylem ister. Bu noktada aile devreye girer ve ¢cocugunu kiiltiirel ayrimlara karsi
daha hassas kilmak icin ona ©zel hocalar tutabilir, gesitli kurslara gonderebilir. Yani aile,
¢ocugu i¢in bir zaman yatirrminda bulunur. Ancak biittin bunlar1 yapmak ekonomik
sermayeyle de iligkilidir.

Ailelerin Kitap Okuma Aliskanlig1

Okulun ‘Anadolu” kisminda okuyan ogrencilerin ailelerinin dtizenli kitap okuma
aliskanlig1 yoktur. Daha 6nce belirtildigi tizere bu ailelerin ¢ocuklarinin diizenli kitap okuma
aliskanliklar1 yoktur ve akademik basarilar1 da duistiktiir. Bu noktada ailelerin kiiltiirel
sermaye birikimi ve bunu ¢ocuklarina aktarabilmelerinin akademik basar1 noktasinda 6nem
tasidig1 soylenebilir. Nitekim kiiltiirel sermayenin yeniden iiretiminde ailenin kitap okumasi
cocuklart igin bir 6rnek teskil eder (Ince, 2014: 164).

Okulun “proje” kismmin 6grencilerine bakildiginda kiminin ailesi diizenli kimininki ise
diizensiz de olsa kitap okumaktadir. Ancak bu ailelerin ortak bir noktas: olarak denilebilir ki
cocuklar1 kiigtikken bu konuda daha itinali davranmislardir. P1, “Diizenli degil. Annem
okuyordu. O da arkadas cevresinden okuyordu. Birbirlerinden kitap alip kitap veriyorlardi. Bir de
annemin asil meslegi ziraat miihendisligi ya. O, ozel egitime (6gretmenlik) gecince béyle o kitaplari, 6zel
egitim kitaplar: samrim. Cocuklarla alakalr kitaplar: da okumaya baglamisti.” demis ama annesinin
onceden diizenli kitap okudugunu su sekilde belirtmistir: “Onceden diizenliydi. Zaten odasinda,
yatagimn yaninda komodin gibi bir sey olurdu. Orada kitap olurdu hep.” P3 bu soruyu “Var. Yani
aslinda her tiirden kitap okuyoruz.” seklinde yanitlamistir. P3 ayn1 zamanda ¢ocukken de ailecek
kitap okuduklarin sdylemistir. P5, ailesinin diizenli kitap okuma aliskanliklarinin olmadigim
ancak ¢ocukken okuduklarini, ikiz kardesleri dogduktan sonra bunun sekteye ugradigini su
sekilde ifade etmistir: “Evet, cocukken okuyorduk. Simdi genel olarak ikizlerle ilgileniyorlar. Cok fazla
da evde olmuyorlar zaten. 6’da eve geliyorlar. Ben daha kiictikken, ilkokuldayken ¢ok fazla vardi bu.
Ama su an ¢ok yok.”

Okulun “proje” kisminin dgrencilerinin ailelerinde de ¢cogunlukla diizenli kitap okuma
aliskanlig1 yoktur. Bununla birlikte bu 6grencilerin ailelerinin bir kisminin ¢ocuklari kiictikken
dtizenli olarak kitap okudugu bir kisminin da ¢ocuklarma bu aliskanligr kazandirmak igin
birlikte kitap okuma etkinlikleri diizenlemek gibi cesitli stratejiler gelistirdikleri goriilmiistiir.
Ozellikle annesi {iniversite okuyan P2 ve babasi tiniversitede dgretim gorevlisi olan P3’tin
ailesinin diizenli olarak kitap okudugu tespit edilmistir. Egitim seviyesi arttikca kiilttirel
sermayeye yapilan yatirimin da arttigi buradan ortaya ¢ikmaktadir. Habitus kavrami igin
‘aliskanlik olusturan gii¢’ de diyen Bourdieu; habitusun algilari, hayalleri ve pratikleri ortaya
¢ikardigini ekler (Swartz, 2015: 144 - 147). Habitusun, pratikleri agiga ¢cikarmasindaki giic ise
sermayelerdir (Parlak & Degirmenci, 2015: 13). Egitimdeki esitsizliklerin 6nemli bir



boyutunun, ailelerin sahip olduklar1 kiilttirel sermaye miktarmi ¢ocuklarma aktarmasiyla
olustugunu dile getiren Atmaca (2021) da farkli cevrelere mensup o6grencilerin kiiltiirel
sermaye farkliligindan dolay1 aralarindaki basar1 ve gelisim mesafesinin de farklilastigini
belirtir. Kitap okuma pratigini gerceklestiren bir aile ortaminda yetisen 6grenciler,
habituslarinin kendilerine sagladigi imkan ve ailelerinin bu birikimi kendilerine aktarmasi
neticesinde diizenli kitap okuma aliskanli$i kazanmis ve bu o6grencilerin ayn1 zamanda
akademik basarilarinin da yiiksek oldugu goriilmisttr.

Evde Kiitiiphane Olup Olmadi

Kiiltiirel sermayenin nesnelesmis vechesi; kitaplar, sanat nesneleri, bilimsel araglar gibi
nesneleri imler. Nesnelesmis ve kurumsallasmus kiiltiirel sermayenin esitsiz dagilimi aslinda
toplumsal esitsizligin de nedenlerinden biridir (Swartz, 2015: 112-113). Aileden kalan bir
kiitiphaneye ya da kitaplara sahip olanlarin okulun “proje” kisminda okuyan dgrencilerinde
gortilmesi de kiiltiirel sermayenin nesnelesmis yiizliniin esitsiz dagilimini gostermekte ve bu
mirasa sahip olan 6grencilerin akademik basarisinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu
baglamda P3, buiyiik bir odada duvardan duvara kiuttiphanelerinin oldugunu sdylemistir.
Atmaca (2019: 120) da calismasinda liseye giris puan1 yiiksek olan 6grencilerin diistik olanlara
kiyasla evlerinde ¢ok daha fazla kitap oldugu bulgusuna ulagmuistir.

Her alanin kendine 6zgii bir mantig, isleyisi ve baskin sermaye bicimleri vardir ve alan
kendi icinde toplumsallasmayla kazanilmis bir habitusu gerektirir. Alan ve habitusun
karsilikli bu iliskisinde alanin isleyisi habitusu gerekli kilarken, habitus da alan1 yeniden
olusturan bir giic olarak ortaya ¢ikar ve belli bir ¢evrede yetisen gocuklarin kazandig:
yatkinliklar habitusu olusturur (Tatar, 2021: 55). P2, ailesinden kalan kitaplarin fazlaligini dile
getirirken ayni zamanda kendi kitapligini da olusturmak i¢in adim attigini soyle ifade etmistir:
“Annem ve babamun kitaplar: ¢ok fazla. Ama kendime aradan bir sira ayirdim. Annemin kendine ait
kiigiik bir kitaplig1 var.” Erisken’in (2019: 74) arastirmasinda da evlerinde kiitiiphane ile
biiytiyen 6grencilerin ailelerinden gelen bu aliskanlikla kendi kiittiphanelerini olusturduklari
bulgusuna ulasilmistir. P5 ise aynm1 zamanda Geyve Halk Kiitiiphanesinden de yararlandiginm
sOylemis ancak kitap zevkini buradakilerden de ayristirarak soyle demistir: “Her sey cok fazla
yok. Benim bir de kitap zevkim ¢ok da fazla sey degil buradakilere gore (kitap zevkim buradakilere hitap
etmiyor) ama yine de giizel bir kiitiiphane.” Okulun ‘Anadolu” kismmin dgrencileri ise ufak da
olsa kitapliklar1 olduklarmni dile getirmislerdir ama evlerinde aileden kalma bir kuttiphane
yoktur.

Ailelerin ve Ogrencilerin Spor ve Sanata Olan Ilgileri

Bireyin i¢ine dogdugu habitus onun diinyaya bakis acisin1 ve hatta yasam tarzini
belirleme noktasinda Onemlidir. Bireyin yatkinliklarinin olusmasi o daha ¢ocukken
sekillenmeye, habitustan tamamen soyutlanmis bir sekilde diistintilemeyecek kiiltiirel
sermayenin aileden gecen sekli de yine ¢ocukluk yillarinda olusmaya baslar. Katilimcilarin
ebeveynlerinden higbirinin giincel olarak herhangi bir spor ya da sanat daliyla ugrasmadig:
ancak bazilarinin diizensiz de olsa belli aktiviteler icerisinde olduklar1 veya ge¢miste sporla
ilgilendikleri gortilmustiir. Akademik basari noktasinda ise spor ya da sanata ilgi duyan
okulun ‘proje’ kisminda okuyan 6grencilerinin akademik basarisinin daha ytiksek oldugu
gorilmiistiir.



Babasinin futbolu ¢ok sevdigini ve hali sahaya gittigini hatta kendisini de zaman zaman
goturdiigii donemler oldugunu soyleyen P1; ilkokul 2. simiftan beri hentbol oynadigini, bu
sporu hi¢c brrakmadigmi ve su anda da okulun hentbol takiminin kaptani oldugunu
sOylemistir. P1'in hentbolu uzun senelerdir siirdiirmesi begeni ve tercihlerin habitus
ekseninde sekillenmesi ve aileden miras kalan yatkinlikla agiklanabilir. Ayn1 durum P2’de de
kendisini aciga ¢ikarmaktadir. Resim konusunda kendini gelistirmek istedigini zira oyun
tasarimi okursa grafik dizaynini sansa birakmak istemedigini dile getiren P2, anneannesinin
de resme karsi ilgisi oldugunu soyle ifade etmistir: “Mesela biz anneanneme gittigimizde oyun
oynariz, bir seyler yapariz. Ben ¢izim yaptigim zaman -alir bir kalemle hatta gecen yaz tatili onlarin
yamndaydim. Ben zaten resim ¢izmeyi ¢ok seviyorum- oturur yanima bir seyler karalardi. Ondan da
alikoyamyordu kendini hatta. Son yaz tatilinde eski resimlerine falan bakmstik.”

Bazi katilimcilarin aileleri, cocuklarmin 6zellikle okul disi faaliyetlerle ilgilenmesini
istemistir. Bu durum aktorlerin toplumsal diizendeki konumlarini korumak veya ytiikseltmek
icin cesitli kiilttirel, toplumsal ve simgesel kaynaklar1 kullanmalariyla agiklanabilir (Swartz,
2015: 108). Buna iliskin olarak P3, resim yaptigini sdylemis ve soyle demistir: “Ya ailem her
zaman ders ¢alismanun yaminda bagka hobiler de edinmemi istedi. Ben de baska seylerle, miizikle
ilgilenmedigim i¢in resim yapmay: sectim galiba. Béyle olabilir. Ya ilk 6nce ablam gitar calmaya baslad:.
Baska bir ablam da ud caliyor. Ben de belki kendime bir hobi arayisina girmis olabilirim.” P4, bir ara
voleybol, 2-3 sene boyunca da gitar kursuna gittigini ve gitara arkadasindan goriip
heveslendigini soylemis ve bu konuda soyle demistir: “Yok bu okulda degil. Ortaokuldan bir
arkadasim. O ¢aliyordu. Hosuma gitmisti benim de. Ben de babama gitar ¢almak istedigimi soyledim.
Kursa yazdirdilar Sosyal Gelisimde. Oraya gidiyordum. 3 sene boyunca gittim. Konserler falan
vermistik boyle.” P4, gitarin kotti anlarinda kendisine bir siginak gibi oldugunu ve 6zellikle
babasinin okul disinda da bir seylerle ugrasmasinm ¢ok istedigini de ifade etmistir. Ayrica
ogrenci, babasinin miizik kulagimin c¢ok iyi oldugunu melodika gibi enstrtimanlar: ritim
duygusuyla calabildigini soylemistir.

A1, 8. smifin sonlarindan ‘Covid 19" baslangicina kadar 1,5-2 sene kadar judoya gittigini
sOylemistir. Bu alana yonelmesindeki etken ise judo hocasi olan bir akrabasidir. Ancak su an
bu sporla ugrasmamaktadir. A2, karikatiirle ilgilendigini soylemistir. Kendisini 6. siniftayken
resim dgretmeni tesvik etmistir. Ayrica karikattir ¢izen bir arkadasina da tanik olduktan sonra
bu alana heveslenmistir. Agabeyinin de resme ilgisi vardir. A3, voleybol oynadigimi ama
takimda olmadigmi, okulda ve koyde arkadaslariyla oynadigimi sdylemistir. A5,
ugrasmadigini soylemistir. Okulun ‘Anadolu” kismindaki 6grenciler arasinda spor ve sanata
ilgisi oldugunu dile getiren varsa da bu ilgilerin stirekliligi noktasinda bir istikrarsizlik
gortilmekte ve neticede Atmaca’nin (2019a: 159) da belirttigi gibi bu ilgilerin eyleme ge¢mesi
aslinda amagsiz zaman harcama mevhumuna doniismektedir.

Kiiltiirel sermaye miktar1 ve aktarimi bakimindan avantajli konumda olan okulun “proje’
ogrencilerinin sportif ya da sanatsal faaliyetlerinde daha disiplinli ve istikrarli bir tutum
sergiledikleri gorulmustiir.

Ailelerle Birlikte Kiiltiirel, Sanatsal ve Egitsel Etkinlik

Aileyle yapilan etkinlikler, 6grencinin akademik basarisini ve 6grenme istegini, dilsel
gelisimini ve kendini ifade etmedeki yeterliligini saglamasi acgisindan onemlidir. Aile,



cocuguyla gerceklestirdigi kiiltiirel, sanatsal ya da egitsel etkinlikleri, cocugunun akademik
basarisina yonelik bilingli bir caba seklinde diistinmeyebilir. Cikarlarin ne kadar az farkina
varilirsa ¢ikara dayali eylemler de o oranda mesruiyet ve basar1 kazanir (Swartz, 2015: 104).
Dolayisiyla ¢ocuklari icin birtakim kiilttirel kodlar havuzu yaratan aileler, cocuklariyla birlikte
gerceklestirdikleri etkinliklerle aslinda onlar1 yatkinliklarla da donatmaktadir. Bu durum da
okulun ‘proje’ ve ‘Anadolu’” kisminda okuyan ogrencileri arasinda kiiltiirel sermaye
esitsizliginden kaynaklanan akademik basar1 farkliligina neden olmaktadir. Bu baglamda P3’e
evinizde aile bireyleri ile birlikte kiiltiirel, sanatsal, egitsel veya bilimsel konular tizerine
sohbet olur mu, sorusu yoneltildiginde, “Olur. Genelde daha cok olmas: icin konusuyoruz.”
demistir. P4, “Ya bazen boyle makale tarzi yazilar okuduklari zaman gelip bize anlatiyorlar.
Fikirlerimizi falan soruyorlar béyle. Yani biraz daha diisiinmeye yonelik seyler yapiyorlar bazen, evet.”
seklinde aile igindeki sohbetlerinin iceriginden bahsetmistir. Aile egitiminin dogal bir neticesi
olan habitusun bu 6grencilere kazandirdig1 pedagojik yatkinlik aslinda ailenin ¢ocuguna
aktarabilecegi uygun bir kiiltiirel sermayesi oldugunu gosterir. Neticede bireylerin zamanla
kazandiklar kiiltiirel sermayeleri, kiilttirel egilimleri, dil becerileri gibi 6zellikler onlarin
akademik basarilarini belirlemede belirleyici olmaktadir (Yaniklar, 2010: 125, 127).

Aile icinde giincel toplumsal konular1 konusmak, tartismak ailenin kiiltiirel
sermayesinin de kuvvetli bir yansimasidir. Giindemdeki olaylarin aile icinde miizakere
edilmesi ogrencinin diisinme ve alimlama kabiliyetini percinler (ince, 2014: 160).
Katilmcilardan P1,“Giindemdeki olaylar: ¢ok tartisiyoruz ailemle.” diyerek giincel olaylara kars:
kayitsiz kalmadigini ve bu konularin aile iginde tartisildigini vurgulamistir.

Okulun “‘Anadolu” kisminda okuyan 6grencilerin ailelerinde durum tam tersidir.

A1, genellikle dedigim gibi annem kitap okumay1 sevmez. Babam arada isten vakit
bulabilirse okur. Onun disinda filmin seysini konusuruz. Oyle kiiltiirle ilgili cok sey
konusmayiz. A4, 6giit verebilir. Iste mesela su an hani mesela 6nceki devirle su anki devir
bir degil ya o mantikla karsilastirma yaparlar iste. Bizim onceden kiltiirimiizde boyle
vardr ama simdi biitin herkes soyle oldu boyle oldu falan gibisinden. A5, mesela simdi
herhangi bir film izledin mesela der herkesin kendine gore bir goriisii oluyor. Su soyle
yapsaydi daha mantikli olur, bu béyle yapsaydi daha mantikl olurdu.

Seklinde aile icinde birlikte yapilan kiilttirel pratige dair aralarinda gecen konusmay1
Ozetlemistir.

Dil Becerisi

Ogrencinin akademik basarisinda egitime 6zgii dili kullanma yetenegi de etkilidir ve
onun egitim-6gretim hayat1 boyunca bir seyleri kavramaya, degerlendirmeye olan yatkinlig
ise aile cevresindeki yonelimlerle baglantilidir (Bourdieu & Passeron, 2020: 30-31). Bunun
disinda sadece konusma dili bile 6grenciler arasindaki birtakim esitsizliklerin gortintir
olmasinda belirleyici olabilir (Jourdain & Naulin, 2020: 54). Erisken (2019: 76) de calismasinda
dilsel sermayenin akademik basar1 6lgtitlerini etkiledigini dile getirmistir.

Okulun ‘Anadolu” kisminda okuyan ogrencilerinin ¢ogu acgik, anlasilir ve akici
konustugunu diistinmezken “proje” kisminda okuyan 6grencilerinin ¢ogu aksi fikirdedir. A1,
“Bazen Mhizli konusuyorum. Bazen heyecanlamyorum. Yani o yiizden c¢ok akict boyle sey
konusmuyorum. Cok rahat konusmuyorum yani.” Yine A2, A3 ve A4 de acik, anlasilir ve akici



konustugunu dtisinmemektedir. A4, “Diisiinmiiyorum. Ben cok kelimeleri karistiriyorum.
Kendimi ifade edemiyorum.” diyerek simnirli kelime dagarcigini ve bu ytizden de kendini ifade
etmekte zorlandigini dile getirmistir.

P2, giindelik hayatta akic1 konustugunu diistinmektedir. Ancak kendisi soruyu daha tist
bilissel aktiviteler icerisinde de degerlendirmistir. Bu, dilin iletisim islevinin yani sira
karmasik yapilarin desifre edilme ve dili maharetle kullanma (Bourdieu, 2021: 110) arzusunun
da yansimasidir ki bunu yapabilmek aileden edinilen dile baglidir. Habitusunda gomiilii
halde bulunan dilsel beceri kodlarina sahip oldugu goriilen katilimcilardan P2, aileden
edinilen dilsel beceriyi imleyecek sekilde “(...) annemin kompozisyonlarini o kadar ¢ok seviyorum
ki... Yazi yazma tarzi bana hep cok etkileyici gelmistir. Hani cok sik yazdigini gérmem ama bana bir
dogum giiniimde giinliik almisti ve ilk sayfasina bir seyler yazmisti ve o yazim tarzi o kadar hosuma
gitmisti kil Hep boyle annemin o yoniine bir hayranhk duymusumdur.” demistir. P1; agik, anlasilir
ve akic1 konustugunu belirtmis ama yine de bu durum tizerinde bulundugu ortamin da etkisi
oldugunu ifade etmistir. P4 ise “Ben diisiintiyorum. Annem bazen bana ¢ok hizli konusuyorsun,
diyor.” demistir.

Gortisme esnasinda dilin olanaklarini1 daha genis kullanan ve bunu igcsellestiren
ogrencilerin ayni zamanda sdylemlerini bedensel yatkinliklara da dontstiirdiikleri
gozlenmistir. Bu noktada 6zellikle P1 ve P2'nin s6zciik segimleri ve konusma bigimleri, el-kol
hareketleri oldukca rahattir. P3; agik, anlasilir ve akici konusmadigini séylemesine ragmen -
ki bunu sessiz biri olmasina baglamistir- verdigi cevaplarda ctimleleri kurus bi¢imi, diksiyonu,
ses tonu, sakin tavri ve hareketlerindeki estetik bigim aragtirmacinin dikkatini cekmistir. Al,
A2, A3 ve A5 ise goriisme esnasinda oldukga cekingen davranmuslar, 6zellikle A2 cevaplarinin
¢ogunda uzun sessizlik anlar1 yasamustir.

Dil becerisi, sadece 6grencinin kendisini acik ve anlasilir bir sekilde ifade etmesini degil
ayn1 zamanda Ogretmenin soylediklerini algilayabilme kapasitesini de kapsayan genis bir
perspektifte ele alinabilir. Aile icindeki enformel egitim neticesinde farkh kiiltiirel sermaye
miktarlarina sahip olan gocuklar, dogal olarak farkli egitsel deneyimler ve dil becerileri
kazanirlar (Yaniklar, 2010: 125). Ogretmenin soylediklerini, almaya hazir ve aileden miras
kalan dilsel beceri kodlariyla donanmis olarak okul siralarinda yerini alan 6grencinin
akademik basarisini sadece tozsel bir cercevede aciklamak da bu durumda yetersiz kalacaktir.
Ogrencinin sozel hakimiyetinin olusmasi gocuklugunun ilk yillarinda ailesi ile yakin temas
cercevesinde gerceklestirdigi birtakim kiilttirel faaliyetler ve 6zellikle kitap okuma pratikleri,
onun dilsel beceri gelisimine en 6nemli katkiy1 sunan kiiltiirel sermaye unsurudur.

Katiluncilarin Cevresindeki Bireylerle Olan Iliskisi

Ogrencilerin gevrelerindeki bireylerle sosyal ve medeni iligkilerinin nasil bir seviyede
oldugu, onlarin iletisim becerilerinin ne durumda oldugunun bir gostergesi olmakla birlikte
bu iligkileri nasil insa ettikleri ve insa ederken nelere dikkat ettikleri de onlarin aslinda hem
kendi habituslarindaki giizergah dogrultusunda sekillenen iliskiler yumagini hem de sosyal
sermayelerinin gelisim potansiyelini imlemesi bakimindan dikkat gekicidir. Ogrenciler
arasinda ayrica sosyal ve medeni iliskilerinin nasil bir seviyede oldugunu degerlendirirken
yakin ve uzak gevre iligkilerini de goz oniinde bulunduranlar olmustur. Ornegin P3,



Genelde ¢ok yakin oldugum insanlarla ¢ok asir1 derecede bagliyimdir onlara. Uzak
oldugum insanlarla da baya uzagimdir.”; P5 de yine benzer bir bakis acisindan “Yani yakin
oldugum insanlarla iyi bir sekilde ama mesela arkadaslar olsun filan orta seviye. Ailemle
cok yakin. Yakin arkadaslarimla da yakin. Ama ¢yle merhaba merhaba dedigim insanlarla
cok da yok.”, P2 ise “Gercekten ¢ok yakin cevreme karsi kendimi iyi ifade edebildigimi
diistiniiyorum, demistir.

Failler kendi begenilerine uygun yiyecek, icecek, spor faaliyeti ve hatta arkadas secerek
kendilerini smiflandirirlar (Bourdieu, 2022b: 200). Yani bireyler, habituslar1 vasitasiyla
birtakim tercihlerde bulunurlar. Bu baglamda P2, arkadas gevresini kendisinin insa ettigini
soylemektedir.

A1, “Cok degil, Yani giintimiizde herkesin telefonu var. Sosyal olamiyoruz. Ya dedigim gibi
aksam oturmada o seklinde ya konusma olabilir. Onun disginda genellikle herkes telefonlarla.” diyerek
yasitlarinin telefonla ¢ok fazla mesgul olmalarnin sosyal iliskileri de etkiledigini dile
getirmistir. A2, iyi diizeyde gordiigiinii, arkadaslarinin kendisini cogunlukla sevdigini ama
¢ok cabuk arkadas olamadigini; A3, ¢ok fazla arkadasinin olmadigini ama olanlarla arasinin
epey iyi oldugunu, bu arkadaslar1 disindaki iligkilerini de normal gordugiinti; A4, pek iyi bir
seviyede gormedigini, insanlarla pek anlasamadigini, biraz da umursamaz biri oldugunu
sOylemistir.

Ogrenciler yakin cevresiyle kurduklar iliskileri iyi bir diizeyde gormektedir.
Farklilasma, iliskiler daha genel diistintildiigtinde ortaya ¢ikmaktadir. Buradan 6grenciler
yakin iligkiler insa ederken kendi egilimlerine yakin bireyler sectikleri i¢in onlarin yakin
cevrelerindeki bireylerle olan iliskilerinin de iyi bir diizeyde oldugu sonucuna varilabilir.

Sonug¢

Ortadgretimde okuyan kiz 6grencilerin akademik basarisindaki aile etkisini ele alan bu
calismanin temel amaci aileden alinan kiiltiirel sermayenin 6grencilerin akademik basarilar:
tizerindeki etkilerini ortaya c¢ikarmaktir. 2022-2023 egitim-6gretim yili igerisinde
gerceklestirilen calisma Geyve KAIHL den 10 6grenciyle nitel arastirmanin durum galismasi
desenine gore gergeklestirilmistir. Bu 10 6grencinin besi okulun ‘Anadolu’, besi de “proje’
kismina devam eden 11. siif 6grencileri arasindan dlgiit ornekleme yontemiyle secilmistir.

Calismadan ozellikle kiltiirel sermayeden yoksun olan 6grencilerin durumlarina
yonelik farkindalik olusturmasi ve onlarin akademik performanslarini iyilestirme anlaminda
da katki saglamast umulmustur. Ogrencilerin akademik bagarilar {izerindeki aile etkisine ve
kilttirel sermayeyle akademik basari iliskisi tizerine literattirde pek ¢ok calisma mevcuttur.
Bu ¢alisma mevcut calismalardan arastirma evreni, 6rneklem, kullandig1 yontem ve desenin
tek bir calismada ise kosularak ortadgretimde okuyan kiz dgrencilerin akademik basarisin
aileden alinan kiiltiirel sermaye baglaminda ele almasi bakimindan ayrismakta olup bu
yontiyle literattire katki sunmasi beklenmektedir.

Bu calismada Bourdieu'niin 6zellikle kiiltiirel sermaye, habitus ve alan kavramlarindan
yararlanilarak secilen oOrneklemden hareketle ortadgretimde okuyan kiz ogrencilerin
akademik basarilar1 {izerinde ailenin etkisi kiiltiirel sermaye baglaminda ortaya ¢ikarilmak
istenmistir. Bununla birlikte Geyve 6rneklemi diizeyinde akademik basar1 ya da basarisizligin
kiiltiirel sermaye, alan ve habitus kavramlari gercevesinde diistiniilmesi, meselenin aile



boyutuna dikkat cekmesi ve ‘6grencilerin akademik basar1 diizeylerinin artirilmasinda ailenin
etkisi noktasinda ne gibi ¢oztimler tiretilebilir?” sorusunun cevabina bir bakis agis1 getirmesi
acisindan da onemli goriilmiistiir. Buna ilaveten bu calismada okulun ‘Anadolu’ ve “proje’
kisimlarma devam eden ogrencilerin akademik basarilarma bakildiginda belirgin bir
farklilasma gortilmektedir. Bu farklilasmanin en temel sebepleri 6zellikle cocuklukta
gerceklestirilen kitap okuma pratikleri, ailenin egitim diizeyi ve bunun bir sonucu olarak
cocugun okul dis1 faaliyetlerde desteklenmesi, aile icinde gergeklestirilen kiiltiirel sohbetler ve
kitap okuma faaliyetleriyle gelisen dil becerisi oldugu sonucuna ulasilmstir.

Saint-Exupery, yabanil bir hayvani yutmakta olan boa yilanini resmeden Kiiciik Prens’in,
bu eserini biiytiiklere gosterip, onlara bundan korkup korkmadiklarmi sordugu bir kurguyla
basladig1 eserinde aslinda habitusun da nahif bir anlatimin1 sunmaktadir. Buytikler, Kiictik
Prens’e ‘Bir sapka insan1 neden korkutsun ki?’" diye yanit verirler. Buytikler, deneyimleri ve
zihinlerinde tasidiklar1 egilimler setiyle bu soruya cevap vermistir. Habitusun tecriibelere
dayal1 ickin yapisi, faillere birtakim gorevleri icra etmek ve degisen durumlarla miicadele
edebilmek igin belli bir mizag ve yatkinlik kazandiran 6zelligi (Tathican & Cegin, 2016: 317),
calismamizda ogrencilerin kiiltiirel sermaye bakimindan neden esit olmadigini ve bu
esitsizligin onlarin akademik basarilarin farklilastirmada neden bu derece mahir oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla egitim hayatina zaten geride baslayan 6grencilerin yetersiz
kilttirel sermayeleri sonucunda da akademik basar1 anlaminda bir ivme kazanamadiklar:
gorulmiuistiir.

Aile, var olan habitusu gticlendiren, kiiltiirel aktarimi saglayan bir kurum olmasi
dolayisiyla 6grencinin akademik basarisi tizerinde oldukga etkilidir. Zira birey, yasam tarzi ve
davrarnis kaliplar1 olarak da ifade edilebilecek kiiltiirel sermayeye dair belli baz1 kaliplar:
ailesinden devralir ve bunlar kusaktan kusaga aktarilir (Gezgin, 2016: 318). Bulgulardan
hareketle akademik basariy1 etkileyen en onemli kiiltiirel sermaye faktorlerinden biri
ebeveynin egitim diizeyi olmustur.

Ebeveyn egitim diizeyi, okulun ‘Anadolu” ve ‘proje’ kisimlarina gore
degerlendirildiginde belirgin bir farklilasma goriilmektedir. Egitim diizeyi yiiksek olan aileler
cocuklarmin egitimleri igin etkili stratejiler tiretebilmekte, onlari okul disi faaliyetlerine
katilmalar1 konusunda tesvik etmektedir. Ayrica bu ailelerin ortak noktalarina bakildiginda
cocuklar 6zellikle ilkogretim ¢agindayken onlarin kitap okuma, ders ¢alisma gibi eylemlerini
de takip etmis ve onlarla bu noktada ilgilenmislerdir. Akademik basaris1 diisiik olan
ogrencilerin ailelerine bakildiginda bu ailelerin kiilttirel pratiklere kars: pek ilgili olmadiklar:
ve cocuklarinin egitimlerine doniik etkili stratejiler tiretemedikleri gortismelerden yola
cikilarak tespit edilmistir. Habitus, Bourdieu'ye (2022a: 45) gore bir sonraki adimi atmada
pratik bir kavrayistir. Bu pratik kavrayis, elbette gesitli sermaye bicimlerini ve alanla olan iliski
noktasinda yapilandirilmis ve yapilandirici vasfiyla yeniden tiretimin de kapisini agmaktadir.
Dolayisiyla kiiltiirel sermayeden yoksun olan ailelerde yetisen 6grencilere bakildiginda egitim
hayatlarinda bir sonraki adimu atacak pratik bir kavrayisa yani habitusa sahip olmadiklar:
sOylenebilir. Zira gelecege dair ayaklar1 yere saglam basmayan hedeflerden bahseden
ogrencilerin ailelerinde de egitim alanmna dair etkili stratejiler tiretebilecek habitustan
bahsetmek oldukga gtigtiir.



Ebeveyn egitim diizeyi arttikca Ogrencilerin kiiltiirel aktivitelere kars1 ilgisi ve
katilimlarmin arttig1 varilan baska bir sonugtur. Kiiltiirel aktivitelere ilgi ve katilimu ytiksek
olan dgrencilerin akademik basarilarinin da yiiksek oldugu gortilmistiir. Zira bu aileler
cocuklarini alanda miicadele edecek gesitli ekipmanlarla donatmak istemelerinin yaninda ayn
zamanda ¢ocuklarmin kendilerinden daha iyi sartlarda yasamalarini da arzu etmektedirler.

Kitap okuma aliskanlig1 calismada one ¢ikan 6nemli bir kiiltiirel sermaye gostergesidir.
Bu aliskanliga sahip 6grencilerin bu aliskanlig1 nasil kazandigina bakildiginda aile faktorii 6ne
cikmaktadir. Diizenli kitap okuyan o6grencilerin aileleri, cocuklariyla 6zellikle ilkogretim
caglarna dayanan cesitli aktiviteler gerceklestirmislerdir. Bunun disinda bu 6grencilerin
ailelerinde de diizenli olmasa da kitap okuma pratiklerinin oldugu goriismelerden elde edilen
bulgulardandir. Bu noktada okulun ‘Anadolu’ ve ‘proje’ kismina devam eden 6grencileri
arasinda bir esitsizlik oldugu gortilmiistiir. Bourdieucti bir yaklasimla aileden edinilen
kiilttirel] sermayenin aslinda egitim hayatinda bir esitsizlik olusturdugu, belli bir dilsel ve
kilttirel sermayeyle gelen 6grencinin otomatik olarak daha avantajli konuma ytikseldigi ve
boylece de egitimdeki esitsizligin yeniden tiretiminin goriildtigu soylenebilir.

Okulun “proje” kismina devam eden 6grencilerin aileleri cocuklarmnin egitimlerine nem
vermelerinin yani sira hem kendi hem de yasadiklar: yerin imkanlar: 6lctistinde ¢ocuklarmi
okul dis1 sanatsal ve sportif faaliyetler konusunda desteklemektedirler. Her ne kadar goriisme
yapilan dgrencilerin aileleri giincel olarak bu tarz faaliyetleri diizenli olarak siirdiirmese de
cocuklarmin geleceginde onlarin akademik basarilar1 kadar sanatsal ve sportif faaliyetlerin de
onemli oldugu bilincinde olduklar1 sonucuna varilmustir.

Ogrencilerin dil becerilerine bakildiginda goriismelerde okulun ‘Anadolu’ ve “proje’
kismina devam eden 6grencileri arasinda belirgin farkliliklar tespit edilmistir. Bourdieu,
pedagojik iletisimde dilsel sermaye ve becerinin ¢nemli oldugunu ciinkii pedagojik
iletisimden alman verimin alicilarin dilsel sermaye ve becerileriyle orantili oldugunu soyler
(Bourdieu & Passeron, 2021: 155). Bu noktada da egitim diizeyi yiiksek olan ailelerin
cocuklarmin dilsel becerileri ve kendilerini ifade bigimleri egitim diizeyi diisiik olan ailelerin
cocuklarina gore oldukga iyi bir seviyede goriilmiistiir. Dil becerisi gelismis bir 6grenci
gondericinin verdigi bilgileri alimlama kapasitesine sahip ve alimlamasini kolaylastiracak
kodlarla egitim ortaminda bulunur. Gondericinin mesajlarindaki sifreleri ¢ozebilir, onu
sentezleyebilir ve hatta diistincelerini ifade ederken de daha rahat davranabilir. Belli
yatkinliklarla yani habitusla gelen 6grencinin egitim hayatinda yiiksek bir akademik
performans gostermesi de daha mumkiindyir.

Dil becerilerinin ve kiiltiirel sermayenin olusmasinda farkli kiiltiirel pratiklerin
gerceklestirilmesi; evde dikkate deger sayida kitap bulundurulmasz; bilimsel, kiiltiirel, edebi
sohbetler gerceklestirecek bir cevrenin varlig1 onemlidir. Aile de bu sermayenin gocuga
aktariminda birincil nemdedir. Ayrica boyle bir ortamin oldugu aileler cocuklarinin
egitimlerinde de daha bilingli stratejiler gelistirebilmektedir. Bu ailelerin ¢ocuklarinin erken
donemde kazandiklar1 yatkinliklar elbette onlarin akademik basarilarini da olumlu yonde
etkilemektedir.

Kultiirel sermayenin olusmasi igin zaman, emek ve en Onemlisi istek gereklidir.
Bourdieu de oyun oynamak icin 6ncelikle oyuna dair istekli olmak gereklidir derken bizce de



haksiz degildir. Dolayisiyla kiiltiirel sermayeden yoksun olan 6grencilerin ailelerine yonelik
uzun vadeli ¢alismalar oncelikle yerelde baslatilabilir. Egitim ve 6gretim; 6grenci, veli ve
ogretmen is birliginde yiirtidiigti zaman gercek ve devamli bir basaridan sz edilebilir.
Dolayisiyla ilkin buradaki veli ayaginin daha bilingli, egitim-6gretimle daha ilgili bir konuma
getirilebilmesi 6nemlidir. Ailenin hayata bakis1 ve bu yondeki pratikleri ¢ocuklarma da
yanstyacagindan aile egitimine o©nem verilecek c¢alismalarmn yritilmesi miihim
gortinmektedir.

Calismada kitap okumanin ¢nemli bir kiiltiirel sermaye gostergesi oldugu sonucuna
varilmistir. Akademik olarak basarili olan 6grenciler sadece kurgu degil kurgu dis1 kitaplar
da okumaktadir. Akademik basaris1 diistik olan 6grencilerin kitap okumay1
i¢sellestiremedikleri gortilmusttir. Halihazirda Sakarya’da ‘Nehir Projesi’ kapsaminda
okullarda kitap okuma saatleri diizenlenmektedir ancak bu her giin degildir. Dolayisiyla bu
‘proje’'nin kapsami her giin farkli bir ders saatinde olacak sekilde genisletilebilir. Ayrica
ogrenciler ve yazarlarin bulusmalar1 aylik bir faaliyet olacak sekilde yerelde saglanabilir.
Geyve'nin uygun olan mekanlarinda, 6grenciler ve aileleri icin film gosterimleri yapilabilir.
Sonrasinda film hakkinda tartismalarin yapilabilecegi ve fikirlerin beyan edilebilecegi
etkinlikler diizenlenebilir.

Son olarak ogrencilerin akademik basaris1 tizerinde ailenin kiiltiirel sermaye
boyutundaki etkisinin daha iyi kesfedilmesine imkan vermek igin ebeveynlerle ve hatta
ogretmenlerle de gortismeler yapilmasi, bu alandaki ¢calismalara katki saglayacaktir.
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