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0z

Bu aragtirmanin amaci; okul oncesi egitiminde kullanilan matematik etkinliklerinin barmdirdig
matematiksel degerler agisindan incelenmesidir. Tarama modelinde betimsel ¢aligma olan aragtirmada nitel
aragtirma yontemlerinden dokiiman incelemesi yonteminden yararlanilmigtir. Amagli 6rneklem belirleme
yontemiyle MEB Okul Oncesi Egitimi Etkinlik Kitab1 (2019) taranmus, yiiz elli matematik etkinlik planina
ulasilmig ve yetmis alt tanesi ¢aligma grubunu olusturmustur. Veri toplamak amaciyla aragtirmacilar
tarafindan gelistirilen Matematigin Barindirdig1 Degerleri Inceleme Formu; genel egitimsel degerler (on
madde), matematiksel degerler (alti madde) ve matematik egitimi degerleri (on iki madde) olmak iizere
toplam {i¢ boyut ve yirmi sekiz maddeden olusmaktadir. Verilerin analizinde dokiiman analizinden
yararlanilmig, tiimevarim yontemiyle toplam yiizde frekanslar hesaplanmigtir. Matematik etkinlik
planlarinda; genel egitimsel degerlerden, en fazla dikkat ¢ekici degerinin bulundugu ve bu degeri standart
degerinin takip ettigi belirlenmistir. Ote yandan; yonetim, &vgii, itibar degerlerinin yer almadig
saptanmuistir. Matematiksel degerler baglaminda; en fazla bulunan degerin nesnecilik degerinin oldugu ve
ilerleme degerinin bu siralamayr takip ettigi goriilmiistiir. Ayrica gizem degerine yer verilmedigi
belirlenmistir. Matematik egitimi degerlerine iligkin en fazla kesinlik degerinin yer aldigi ve ardindan
yaraticilik degerinin geldigi goriilmiistiir. Buna karsin; etkili ¢alisma, hoslanma, esneklik, acik fikirlilik,
wsrar, sistematik ¢alisma degerlerinin yer almadigi belirlenmistir. Aragtirma bulgularindan hareketle; okul
oncesi egitimi matematik etkinlik planlarinda bulunmayan degerlere yer verilecek sekilde diizenleme
yapilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi egitim, egitimsel degerler, matematik egitimi degerleri.

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the mathematical activities used in preschool education in terms of
the mathematical values they contain. In the research, which is a descriptive study in the survey model, one
of the qualitative research methods, the document review method was used. Using the method of purposeful
sample determination, the mathematics activity plans of the Ministry of National Education Preschool

“20-23 Haziran 2023 tarihlerinde Balikesir'de hibrit olarak diizenlenen 3rd International Conference on
Educational Technology and Online Learning (ICETOL)’de “Okul Oncesi Egitiminde Kullanilan
Matematik Etkinliklerinin Barindirdigi Matematiksel Degerlerin Incelenmesi” baslikl Tiirk¢e sozlii bildiri
sunumu gergeklestirilmistir.
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Education Activity Book (2019) were scanned, one hundred and fifty mathematical activity plans were
reached, and seventy-six of them formed the study group. A Form for Examining the Values Contained in
Mathematics developed by researchers in order to collect data; it consists of a total of three dimensions and
twenty-eight items, including general educational values (ten items), mathematical values (six items) and
mathematical education values (twelve items). Document analysis was used in the analysis of the data, and
the total percentage frequencies were calculated by induction method. In mathematics activity plans, it has
been determined that there are the largest number of heed value in the context of general educational values
and this value is followed by its standard value. On the other hand, it has been found that comment, praise,
regard values are not included. In the context of mathematical values, it has been seen that the value found
in the largest number is the objectivism value and the progress value follows this order. It has also been
determined that there is no place for mystery value. It has been seen that the highest number of accuracy
values related to mathematics education values are included, followed by creativity value. On the other
hand, it was determined that the values of efficient working, enjoyment, flexibility, open mindedness,
persistence, systematic working are not included. Based on the research findings, it has been proposed to
organize preschool education in such a way that values that are not included in mathematics activity plans
are included.

Keywords: Preschool education, educational values, mathematical values.

GIRIS

Ogrenme; dogum oOncesinden baslayan ve yasam boyu devam etmekte olan bilgiyi
yapilandirma siirecidir (Atila & Sozbilir, 2013). Buna bagli olarak bireylerin gelisimleri ile
paralel olarak ortaya ¢ikan 6grenme donemleri mevcuttur. Bu déonemlerden biri yasamin ilk alt1
yilin1 kapsayan okul dncesi donem olarak belirtilen donemdir. Okul 6ncesi donem; bireylerin
bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal gelisimlerinin hizla ilerledigi ve bireysel 6zelliklerinin
sekillenmeye basladigr doneme karsilik gelmesi sebebiyle kritik bir role sahiptir (Kocak &
Duman, 2019). Literatiirde bir¢cok caligma ile ortaya koyuldugu iizere; bireylere erken
yaslarindan itibaren gelisimlerini destekleyen okul dncesi egitimi imkan1 sunulmasi, ilerleyen
yillardaki gelisimlerini de olumlu yonde etkilemektedir (Brooks-Gunn, 2003; Duncan &
Magnuson, 2013; Tantekin Erden & Tonga, 2020). Dolayisiyla bireylere kendilerini
gergeklestirmeleri icin yasamlarinin erken donemlerinden itibaren destek saglanmasinin énemli
oldugu sdylenebilir. Bu anlamda okul oOncesi donemde c¢ocuklarin ¢esitli aktivitelerle
bulusturulmasi yolu ile farkli deneyimler elde etmesinin saglanmasi, gelisimlerinin
desteklenmesi ve yasam boyu lazim olacak temel bilgi, beceri ve diisiincelerin kazandirilmasi
gerekmektedir (Altun, 2017; Gunnar & Barr, 1998; Oktay, 1999; Purtas & Duman, 2017).

Bir¢ok alanda oldugu gibi, giinliik yasamdan bagimsiz olarak diisliniilemeyecek bir alan
olan matematigin temellerinin de formal olarak okul 6ncesi donemde atilmaya baslandigi ifade
edilebilir. Bir baska deyisle; okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda, matematiksel muhakemenin
oncelikle sezgisel olarak basladigi ve ardindan okulda aldiklar1 egitimle desteklenerek
matematigin formal temellerinin olusturulmaya baslandigini sdylemek miimkiindiir (Giiven,
2000; Polat Unutkan, 2007). Cocuklarda okul oncesi donemde olusturulmaya baglanan
matematigin formal temellerinin; ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksekogretim donemlerinde etkili
oldugu ileri siiriilmektedir (Uluslararas1 Matematik Ogretmenleri Kurulu, ((NCTM], 2000).
Buna iliskin olarak literatiirdeki ¢aligma sonuglarinin da bu yonde oldugu, bir baska ifadeyle
okul dncesi donemde verilen matematik egitiminin ¢ocuklarin ilerleyen yillardaki matematige
iliskin akademik basarilarinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu ortaya koyulmaktadir (Bekman
vd., 2012; Lopez vd., 2007; Tantekin Erden & Tonga, 2020; van de Walle & Lovin, 2006).

Nitekim okul Oncesi egitimi programinda cocuklarin birgok alanda gelisimlerini
destekleyen etkinlik cesitleri arasinda matematik baslhigina ayrica yer verilmektedir (Milli
Egitim Bakanlig1, [MEB], 2013). Bu baslik altinda ¢ocuklarin biligsel 6grenme alanina yonelik
olarak; matematiksel sorgulama becerilerinin gelistirilmesi, c¢evrelerindeki oriintiileri fark
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etmelerinin saglanmasi, giinlik yasamlarinda karsilastiklart problemleri ¢6zmelerinin
desteklenmesi, matematiksel kavramlar1 kullanarak iletisim kurabilmelerine imkan verilmesi
gibi matematiksel muhakemeyi destekleyecek amaglar belirtilmistir. Ayrica ¢ocuklarin bilissel
6grenme alanini gelistirecek belirtilen amaglarin yani sira duyussal 6grenme alanin gelistirecek
detaylara vurgu yapilmigtir. Matematiksel muhakemenin gelisiminde goz ardi edilemeyecek
alanlar arasinda olmasi nedeniyle duyussal 6grenme alanina yer verilmesinin énem tasidigi
belirtilebilir (Davies, 2004; Hannula, 2006). Bu dogrultuda 6gretim programinda duyussal alan
baglaminda 6nemli bir yer tutan degerler egitimine dikkat ¢ekilmistir. MEB Okul Oncesi
Ogretim Programi’nda (2013) degerler egitimine her ne kadar ayr1 bir alan olarak yer verilmese
de gerek kazanim gerekse gostergelerde deginilmistir.

Icinde bulundugumuz yiizyilm hem bir getirisi hem de gerektirmesi olarak deger
kavraminin 6nem kazandig1 gériilmektedir (Uzun & Kdése, 2017). Bu dogrultuda son zamanlarin
popiiler arastirma konular1 arasinda bulunan degerler egitimi, matematik Ogretimi ve
o0greniminde de ihmal edilemeyecek kadar dnemli bir yer tutmaktadir (Asict & Dede, 2019;
Seah, 2002). Deger kavrami, farkli tanimlara sahip olmasiyla birlikte en genel hali ile bir
davranigin/diisiincenin 6nemi gdéz Oniinde bulundurularak gergeklestirilen bireysel eylemler
veya toplumun bir parcasi konumunda olan bireyin takip ettigi genel amaclar olarak ifade
edilebilir (Dede, 2007). Matematiksel degerlerin ise matematik 6grenimi ve dgretimi siirecinde
bir eylemin se¢ilmesinden tamamlanmasina kadar gecen tiim siirecte bireylerin istekli, istikrarli
ve kararli davranmalar1 noktasinda karsimiza ¢iktigi sdylenebilir (Dede, 2016). Bununla birlikte
matematiksel degerlerin O0gretmen davranislariyla da iliskilendirildigi goriilmektedir. Zira
Gudmunsdottir (1991) 6gretmenlerin sinif igi matematiksel uygulamalara yonelik davranislari
izerinde 6nemli bir etken oldugunu ileri stirmiistiir.

Matematigin barmdirdigi degerlere iliskin literatiirde farkli siniflandirilmalarin oldugu
goriilmektedir (Bishop, 1988; 1999; Sam & Ernest, 1997). Sam ve Ernest (1997) matematigin
barindirdig1 degerleri kuramsal degerler, sosyal ve kiiltiirel degerler, kisisel degerler olmak
iizere li¢ bashik altinda ele almistir. Benzer sekilde Bishop (1988; 1999); matematigin
barmdirdig1 degerleri genel egitimsel degerler, matematiksel degerler, matematik egitimi
degerleri olarak ii¢ baslik altinda toplamistir.

Genel egitimsel degerler ¢ocuklarin geligimlerini 6gretmenlerin, okullarin, kiiltliriin ve
toplumun destekledigi degerlerdir (Dede, 2007). Ornek olarak; diiriistliik, itaat, nezaket,
alcakgoniilliilik gibi ahlaki degerler gosterilebilir (Bishop, vd., 1999; FitzSimons vd., 2000).
Matematiksel degerler bir toplumun kiiltiiriinden etkilenerek, o kiiltlir dogrultusunda sekil alan
degerlerdir (Dede, 2007). Matematiksel degerler kendi iginde; rasyonellik-nesnecilik, kontrol-
ilerleme, aciklik-gizem seklinde smiflandirilmaktadir (Bishop, 2004). Ornek olarak ayni
teoremin birden fazla ispatinin yapilarak her bir ispatin karsilastirilmast verilebilir (Seah &
Bishop, 2000). Matematik egitimi degerleri ise; bir iilkenin bir sehrinde bulunan bir okulun sinif
diizeylerine gore farkliliklar gosterebilecek degerlerdir (Dede, 2007). Matematik egitimi
degerleri kendi i¢inde; formal bakis-aktif bakis, islemsel 6grenme-iligkisel 6grenme, uygunluk-
teorik, erisebilirlik-6zellestirme, degerlendirme-mantiksal diigiinme olarak siniflandirilmaktadir
(Seah & Bishop, 2000).

Matematigin barindirdigi degerler siniflandirmasindan yola ¢ikilarak, matematik
ogretimindeki degerler yeniden tanimlanmistir. Bu siiregte Once genel egitimsel degerlerin
anlamina odaklanilmis ve bu degerler yonetim, ovgii, dikkat cekme, itibar olarak ifade edilmistir
(Seah vd., 2001). Ovgii degeri, begeni ve takdir etmeye; dikkat cekme degeri, vurgulama ve
ilgilenmeye karsilik gelmektedir. Ardindan genel egitimsel degerlerin niteliklerine vurgu
yapilmis ve standart, paha bigici, davranms ilkesi, neyin o6nemli oldugunu gosteren
degerlendirme standardi, yardimcimiz olan herhangi bir sey, uyumumuzu saglayan nicelikler
olarak belirtilmistir (Seah vd. 2001). Paha bigici deger, neyin énemli oldugunu gdsteren bir
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degerlendirme standardi olan 6lgme ve karsilagtirmay1 vurgulamaktadir. Matematiksel degerler
olarak ise rasyonellik, nesnecilik, kontrol, ilerleme, aciklik, gizem degerlerini ele almistir.

Rasyonellik degeri, aciklama ve soyutlamaya; nesnecilik degeri, somutlastirma ve
sembollestirmeye; kontrol degeri, tahmin ve bilgiclige; ilerleme degeri, genelleme ve
sorgulamaya; acgiklik degeri, gerceklik ve gostermeye; gizem degeri ise agik olmamaya ve
mistiklige isaret etmektedir. En son olarak ise matematik egitimi degerleri kesinlik, agiklik,
kestirim, tutarlilik, yaraticilik, etkili organizasyon, etkili ¢alisma, hoglanma, esneklik, acik
fikirlilik, 1srar, sistematik ¢alisma degerleri ile iliskilendirilmistir (Seah vd. 2001). Kesinlik
degeri kanitlanabilirligi; kestirim degeri, tahmin etmeyi ve yordamayi; sistematik caligma
degeri, diizenli aktiviteyi ifade etmektedir. Bu degerler Sekil 1’de gosterilmistir.

Sekil 1
Matematigin Barmdwrdigi Degerler (Seah vd., 2001)

# Deger Tiirii Barmdirdigi Degerler
Yonetim Ovgii
Genel Dikkat cekme Itibar o
1 Bl Standart ‘ Paha bigici
Davranig ilkesi Degerlendirme standardi
Yardimcimiz olan bir sey  Uyumumuzu saglayan nicelikler
Rasyonellik Nesnecilik
2 Matematiksel Kontrol flerleme
Aciklik Gizem
Kesinlik Aciklik
Kestirim Tutarlilik
3 Matematik Yaraticilik Etkili Organizasyon
Egitimi Etkili Calisma Hoslanma
Esneklik Acik Fikirlilik
Israr Sistematik Calisma

Tlgili literatiir incelendiginde okul 6ncesi déneminde yer verilen degerler egitimine yonelik
cesitli galismalarin yapildigi goriillmektedir. Degerler egitimi ile ilgili 6ne ¢ikan ¢aligmalarin okul
Oncesi egitimi 6gretmenlerinin degerler egitimi konusundaki goriislerinin incelenmesine yonelik
caligmalar oldugu belirlenmistir (Bartan, 2018; Kayiran, 2023; Kozikoglu, 2018; Kuloglu vd.,
2021; Kuzu Jafari & Demirel, 2019; Nguyen & Trinh, 2022; Ogelman & Erten Sarikaya, 2015).
Buna iliskin olarak dgretmenlerin biiyiik bir kisminin siiflarinda degerler egitimine iligkin bir
caligma yiiriitmedikleri ve kendilerine degerler egitimi etkinliklerine iliskin materyal destegi
saglanmadig1 goriilmiistiir (Ogelman & Erten Sarikaya, 2015). Bununla birlikte 6gretmenlerin,
degerler egitimine iligskin etkinlik uygulama siirecinde ¢ocuk sayisinin fazla olmasi, ailelerin
degerler egitimine iliskin yiiksek bilince sahip olmamalar1 gibi sebeplerle zorlandiklar
belirlenmistir (Yazar & Erkus, 2013). Bunun yanisira okul dncesi 6gretmenlerine gore degerler
egitimine erken yaglarda baslanmasinin ¢ocuklarin ulusal kimliklerinin olusmasinda &nem
tagidigr saptanmistir (Nguyen & Trinh, 2022). Benzer sekilde okul Oncesi dgretmenlerinin
yanisira okul yoneticilerinin ve ebeveynlerinin okul 6ncesi dénemde degerler egitimine daha
bilingli bir sekilde yaklasilmasinin faydali olacagi yoniinde goriis bildirdikleri belirlenmistir
(Ulavere & Tammik, 2017). Cocuklar1 okul éncesi egitime devam eden annelerin ise degerler
egitimi a¢isindan tam olarak bilgi sahibi olmadiklarini ve ¢ocuklarina 6ncelikle diriistliik, sevgi,
saygl ve paylagma gibi pro-sosyal davranislara yonelik degerlerinin kazandirilmas: gerektigini
disiindiikleri saptanmistir (Arici & Bartan, 2020). Ayni1 zamanda, okul Oncesi &gretmen
adaylarinin degerler egitimini 6nemli bulduklar1 ve bu kapsamda yaratici drama yonteminin
faydali oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir (Akitiirk & Baggeli Kahraman, 2019). Ayrica,
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okul oOncesi egitim programinda en fazla pro-sosyal davraniglara iliskin olacak sekilde
sorumluluk, saygi ve yardimlasma degerlerinin yer aldig1 belirlenmistir (Aral & Kadan, 2018).
Bununla birlikte Meraklt Minik dergisinin 2007-2020 yillar1 arasindaki 156 sayist incelenmis ve
derginin icerdigi degerlerin okul 6ncesi donemde bulunan ¢ocuklarin dénem &zelliklerine uygun
olacak sekilde yogunlastirilmasi gerektigi ortaya koyulmustur (Yildiz vd., 2021).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinda degerler egitiminin pek ¢ok alanda dneminin yadsinamaz
bir gergeklige sahip oldugu sdylenebilir (Halstead & Taylor, 2000). Buna karsin okul 6ncesi
donemde degerler egitiminin daha ¢ok pro-sosyal davraniglar ve ahlaki degerler {izerine
yogunlastigi belirlenmistir. Ayrica bu déonemde ¢ocuklarla matematik etkinlikleri yapilmasina
ragmen, matematigin barindirdigi degerlere iliskin ¢alismalarin olmadigi goriilmiistiir. Oysaki
matematik egimindeki degerlerin hem matematik 6greniminde hem de matematik 6gretiminde
kritik bir role sahip oldugu bilinmektedir (Seah, 2002; Fan vd., 2015). Nitekim Clarkson (2007)
cocuklarm &gretmenlerinin davranislarint anlik olarak gozlemlediklerini ve 6gretmenlerin sahip
olduklar1 degerleri anlayarak benimsediklerini 6ne siirmiistiir. Bununla birlikte Bishop (2008)
Ogretmenlerin karar verme siireclerinde etkili olan degerler {izerine yogunlasilmasiyla 6gretimin
niteliginin arttirilabilecegini ifade etmistir. Ayrica Meijer (2007) ¢ocuklarin giinliilk hayatta
matematigi nasil kullanacaklarina karar vermelerinde matematiksel degerlerin énem arz ettigini
belirtmistir. Bu baglamda degerler egitimi Ozelinde matematigin barindirdigi degerlerin,
matematik Ogretiminde ve 6greniminde kalitenin arttirilmasinda yadsinamaz bir gilice sahip
oldugu sdylenebilir (Asict & Dede, 2019). Cocuklarda matematiksel muhakemenin okul 6ncesi
donemde bagladigi disiintildiiginde, matematik etkinliklerinin barindirdigi  degerlerin
belirlenmesinin énemli oldugu ifade edilebilir. Bu dogrultuda bu ¢alismanin amaci; MEB Okul
Oncesi Egitimi Etkinlik Kitabi’nda (2019) yer alan matematik etkinliklerinin barindirdig1
matematiksel degerlerin incelenmesi olarak belirlenmistir.

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Bu aragtirmanin amact, MEB Okul Oncesi Egitimi Kitabi’nda (2019) yer alan matematik
etkinliklerinin barindirdigi matematiksel degerler agisindan incelenmesidir. Arastirma, tarama
modelinde betimsel bir ¢calismadir. Tarama caligmalar1 “Bir aragtirma evreninin egitilim, tutum
ya da goriislerini bu evrendeki bir 6rneklemle ¢alisarak nicel ya da sayisal olarak tanimlamaya
imkan saglayan c¢aligmalardir.” (Creswell, 2012). Bu dogrultuda ¢alisma kapsaminda ulasilan
matematik etkinlik planlari, matematigin barindirdigi degerler agisindan incelenmistir. Okul
oncesi egitimde kullanilan matematik etkinlik planlarinin, matematigin barindirdig1 degerler
acisindan derinlemesine betimlenebilmesi, mevcut durumun detayli bir sekilde yorumlanabilmesi
ve bu yorumlara dayali olarak daha kapsamli dneriler sunulabilmesi i¢in dokiiman incelemesi
yonteminden yararlanilmigtir. Dokiiman incelemesi, hem basili hem de elektronik materyallerin
incelenmesi veya degerlendirilmesi i¢in sistematik bir prosediirdiir (Creswell, 2012). Matematik
etkinlik planlarinin igerigi, bu dokiimanlarin incelenmesini olanakli kilmaktadir.

2.2. Cahisma Grubu

Aragtirma kapsaminda amaclh 6rneklem belirleme yontemiyle MEB Temel Egitim Genel
Miidiirliigii tarafindan hazirlananan Okul Oncesi Egitim Etkinlik Kitab1 (2019) incelenmistir.
Kitapta yer alan okul 6ncesi egitimi etkinlikleri igerisinden matematik etkinlikleri taranmis ve
toplamda yiiz elli matematik etkinlik planina ulagilmistir. Aragtirmacilar tarafindan uygunlugu
kontrol edilmis ve birebir ayni olan etkinlikler ile 6grenme siiregleri benzer olan etkinliklere
iligkin elemeler yapilmistir. Bu islem sonucunda toplam yetmis alti matematik etkinlik plani
caligma grubunu olusturmustur.
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2.3. Veri Toplama Araclar

Arastirmada matematik etkinliklerinin matematigin barmdirdigr degerler agisindan
incelenmesi amaciyla; aragtirmacilar tarafindan gelistirilen Matematigin Barindirdigi Degerleri
Inceleme Formu [MBDIF] kullanilmistir. Form gelistirilirken Seah vd. (2001) tarafindan ortaya
koyulan matematik 6gretimindeki degerler genellestirmesinden yararlanilmistir. Bu agamada
ilgili kitap, makale ve lisansiistii tezlerden yararlanilmis ve elde edilen form, bir okul 6ncesi
egitimi alan uzmanma ve bir ilkdgretim matematik egitimi alan uzmanina gonderilmistir.
Uzmanlardan etkinlik planlarinin yalnizca 6grenme siireci boliimiinii degil; kazanim, materyaller,
sozciikler, kavramlar, 6grenme siireci, degerlendirme, aile katilimi, uyarlama ve Oneriler
boliimlerinin tamaminin incelenmesi gerektigi yoniinde bir goriis almmistir. Buna uygun bir
diizenleme yapilarak en son asamada forma son sekli verilmistir. Form buna gore; genel egitimsel
degerler (on madde), matematiksel degerler (alt1 madde) ve matematik egitimi degerleri (on iki
madde) olmak tizere toplam {i¢ boyut ve yirmi sekiz maddeden olugmaktadir.

2.4. Verilerin Toplanmasi ve Analiz

Arastirmanin verileri, MEB tarafindan hazirlanan okul 6ncesi egitimi matematik egitimi
etkinlik planlarinin MBDIFye gore incelenmesiyle toplanarak elde edilmistir. Calisma grubuna
dahil edilen matematik etkinlik planlari, etkinlik adi — igerigi ile etkinlik cesidi bilgileriyle
listelenmistir. Veri toplama araci ile toplanan arastirma verilerinin analizinde dokiiman
analizinden yararlanilmistir. Bu asamada her bir etkinlige iliskin etkinlik planlarmda bulunan
kazanim, materyaller, sozciikler, kavramlar, 6grenme siireci, degerlendirme, aile katilimi,
uyarlama ve Oneriler boliimleri, matematigin barindirdig1 degerler baglaminda incelenmistir. Bu
boliimlerde bulunan deger/degerler tiirii ve deger/degerler analiz edilmistir. Ornek sunulmasi
gerekirse; Sekil 2°de “Kenarlar ve Koseler (Kare, Kose, Kenar)” etkinligine ait analiz siireci yer
almaktadir. Buna gore bu etkinligin; kazanim ve kavramlar boliimlerinde matematiksel
degerlerden rasyonellik, 6grenme siireci boliimiinde genel egitimsel degerlerden davranig ilkesi
ve matematik egitimi degerlerinden etkili organizasyon, degerlendirme bdliimiinde matematiksel
degerlerden rasyonellik ve ilerleme, son olarak aile katilimi1 bdliimiinde matematik egitimi
degerlerinden kestirim, yaraticilik ve etkili organizasyon degerlerini barindirdig: belirlenmistir.

Sekil 2
MBDIF ’ye Gére Ornek Veri Analizi

ETKINLIK ADI - ICERIGI

ETKINLIK CESIDI [ETKINLIK PLANINDA MATEMATIGIN BARINDIRDIGI DEGERIN |MATEMATIGIN BARINDIRDIGI DEGER [MATEMATIGIN BARINDIRDIGI DEGER
TURD

BULUNDUGU BOLUM -Genel Egitimsel Degerler

-Kazanim -Genel Egitimsel Defierler “Yénetim Ovgih
-Materyaller -Matematiksel Degerler Dikkat gekici -ftibar
-Sizciikler -Matematik Egitimi Degerleri Standart Paha bigici

‘Davrans ilkesi “Neyin nemli oldugunu gasteren
degerlendirme standard:
Yardimeimiz olan herhangi bir sey -Uyumumuzn saglayan nicelikler

-Matematiksel Degerler
‘Rasyonellik  -Nesnecilik
‘Kontrol -llerleme
Agiklik -Gizem

-Matematik Egitimi Degerleri
‘Kesinlik -Agiklik
‘Kestirim “Tutarhlik
Yaratcilk  -Etkili organizasyon
Etkili galisma -Hoglanma
‘Esneklik Agik fikirlilik
Istar Sistematik galisma

-Kavramlar
-Ogrenme Siireci
-Degerlendirme
-Aile Katilinm
-Uyarlama
-Oneriler

1. Matematiksel Degerler
2. Matematiksel Degerler

1. Rasyonellik
2. Rasyonellik

Kenarlar ve Kogeler (Kare, Oyun, Matematik
Kisye, Kenar) (Biitiinleytirilmis

1. Kazamm 12: Geometrik sekilleri tanr.
2. Kavramlar: Kare , Kenar , Koge

Bilyiik Grup)

3. Ofrenme Siireci: "Yapilan karelere ahsap ubuk takilarak kukla
aligmas: tamamlanir. *Bahgede kareye benzeyen varliklar, nesneler var
midir?” diye sorularak gocuklarm ilgisi bahgeye gekilir. Bahgede kare
scklinde olan nesneler bulunur ve incelenir. Bahgeye kare sekli gizilir.
Kdse ve kenar kapmaca oyunu anlanlir. Drt ocuk kdseye, ddrt gocuk
kenara geger, ortada bir gocuk ebe olur. “Kogeler yer degistirsin, kenarlar
yer degistirsin, kdscler, kenarlar hep birlikte yer degistirsin.” denir. Ebe
olan gocuk verilen yanergeye gore yer kapmaya galiir."

4. Degierlendirme: "Karenin kag kdgesi vardir?”™.

5. Aile Katlimi: Evde kare sekline benzeyen esyalan bulma oyunu
oynayabilirler.

3. Genel Eitimsel Degerler / Matematik
Egitimi Deerleri

4. Matematiksel Degerler

5. Matematik Egitimi Degerleri

3. Davrams ilkesi / Etkili organizasyon
4. Rasyonellik, llerleme
5. Kestirim, Yaratiethk, Etkili organizasyon

Aragtirmacilar tarafindan ilgili form kullanilarak kodlanan on etkinlik plani, okul 6ncesi

egitimi

alaninda uzman bagimsiz bir arastirmaci

tarafindan da kodlanarak sonuclar

karsilagtirilmistir. Bagimsiz gézlemciler arasi glivenirlik katsayisi A= [C + (C + 9)]x100 formiilii
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(Miles & Huberman, 1994) kullanilmis ve giivenirlik katsayisi [70 + (70+6)]x100 = 0,92 olarak
hesaplanmigtir. Kodlayicilar arast goriis birliginin yeterli bulunmasi {izerine etkinlikler
kodlanmaya devam edilmistir. Etkinliklerde deger tiirii fark etmeksizin herhangi bir degere birden
fazla boliimde yer verilmis olsa dahi, ilgili etkinlik i¢in frekans hesaplamasinda o deger bir kez
olarak kodlanmistir. Tiimevarim yontemiyle boyutlarin ve maddelerin toplam frekans ve yiizde
degerleri hesaplanmustir.

BULGULAR

Bu aragtirmanin amaci okul Oncesi egitiminde kullanilan matematik etkinliklerinin
barindirdigr matematiksel degerler acisindan incelenmesidir. Aragtirma kapsaminda incelenen
yetmis alt1 matematik etkinligi; genel egitimsel degerler, matematiksel degerler ve matematik
egitimi degerleri agilarindan ii¢ boyut altinda analiz edilmistir.

Tablo 1 galisma grubuna alinan okul dncesi matematik etkinliklerinin genel egitimsel
degerlere gore dagilimini géstermektedir.

Tablo 1

Okul Oncesi Egitimi Matematik Etkinliklerinin Genel Egitimsel Degerlere Gére Dagilimi

Genel Egitimsel Degerler f %
Yonetim 0 0
Ovgii 0 0
Dikkat Cekici 32 42.10
Itibar 0 0
Standart 31 40.78
Paha Bigici 5 6.57
Davrans Ilkesi 10 13.15
Neyin Onemli Oldugunu Gosteren Degerlendirme Standardi 15 19.73
Yardimcimiz Olan Herhangi Bir Sey 12 15.78
Uyumumuzu Saglayan Nicelikler 22 28.94

Tablo 1 matematik etkinliklerinin genel egitimsel degerler dagilimini gostermektedir.
Tabloya gore genel egitimsel degerler boyutu kapsaminda; MEB tarafindan ortaya koyulan okul
oncesi matematik etkinliklerinin otuz iki tanesinde karsilagilmasiyla en fazla dikkat gekici
(%42.10) ve otuz bir tanesinde karsilagilmasiyla standart (%40.78) degerlerine yer verildigi tespit
edilmistir. Bununla birlikte Tablo 1’den de goriildiigii {izere yirmi iki okul 6ncesi matematik
etkinliginde (%28.94) uyumumuzu saglayacak nicelikler degerinin ve on bes okul Oncesi
matematik etkinliginde (%19.73) neyin onemli oldugunu gosteren degerlendirme standardi
degerinin bulundugu tespit edilmistir. Bunun yani sira on iki okul 6ncesi matematik etkinliginin
(%15.78) yardimcimiz olan herhangi bir sey degerini ve bes okul 6ncesi matematik etkinliginin
(%6.57) paha bigici degerini i¢erdigi belirlenmistir. Tiim bunlara ek olarak Tablo 1’de belirtilen
bu degerlerin bulunmasina karsin; yonetim, dvgii ve itibar alt boyutlar1 olan degerlere, okul 6ncesi
matematik etkinliklerinin hicbirinde yer verilmedigi belirlenmistir.

Dikkat ¢ekici degerine iliskin “Geri Doniigiim 2 - Sembol” adl1 atik, enerji tasarrufu ve geri
donisiim icerikli etkinlikte Ogrenme siireci ifadesi olarak yer alan “Sinif zemininde, atik
kutularyla aym renklerdeki (mavi, sari, yesil) bantlarla ¢ember sekilleri olusturulur.” ibaresi
ornek olarak belirtilebilir. Zira siif diizenlemesi ve atik yonetimi konusunda bilgilendirici bir
aciklama igeren ifadede, renk kodlarinin gorsel bir rehberlik sunarak ¢cember olusturmalarina dair
cocuklarn dikkatlerini ¢ekecek bir unsur olarak ele alindigi goriilmektedir. Standart degerine
iliskin olarak ise “Isabet Ettirebilirim” adl1 say1 ve dzgiiven igerigine sahip etkinligin kavramlar
boliimiinde “1-20 arasi sayilar” olarak belirtilen ifadesi 6rnek olarak sunulabilir. Nitekim 1-20
aras1 sayilar ifadesinin, baslangi¢ ve bitis degerlerini belirtirken kolay anlasilir bir formati
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benimsemesi itibariyle net bir referans sagladig1 saglamasi yoniinden standartligi 6ne ¢ikardigi
tespit edilmistir.

Uyumumuzu saglayacak nicelikler degeri icin Kis Meyvesi adl1 insan haklar1 ve demokrasi
haftasi, az-cok, esit, se¢im, grafik icerikli etkinlikte “Degisik ortamlardaki kurallara uyar.”
olarak yer alan kazanim ifadesi 6rnek olarak sunulabilir. Clinkl esneklik, 6grenmeye agiklik ve
iletisim niceliklerini vurgulamasi yoniiyle bu kazanim ifadesi uyumumuzu saglayacak niceliklerle
ilisklendirilmistir. “Akil ve Zeka Oyunlari-5” adli renkler, kaygan-piitiirld, agir-hafif ve az-¢ok
icerigine sahip etkinligin 6grenme siireci boliimiinde bulunan “Farkli boyut ve agirliktaki toplar
cocuklarla incelenir. Bazi toplardan iki bazilarindan ii¢ adet olmalidir (stres toplari ya da lastik
top vb). Toplarmm sayilari, agirliklart ve dokulart incelenir. Cocuklarla toplart miktarlarina,
dokularina gore swralama, gruplama ¢alismalari yapilir." ibaresi ise neyin 6énemli oldugunu
gosteren degerlendirme standardi degeri i¢in 6rnek gosterilebilir. Zira ilgili ibarenin objektif ve
Olciilebilir kriterlere sahip olan ¢esitli nesnelerin belirli 6l¢iitlere gore degerlendirilmesine olanak
saglamasi a¢isindan, neyin onemli oldugunu gdsteren degerlendirme standardini karsiladigi
belirlenmistir.

Yardimcimiz olan herhangi bir sey degerine 6rnek olarak “Para Nedir” adli para igerigine
sahip etkinligin 6grenme siirecinde “Cocuklarla birlikte kdgit ve madeni paralarin renkleri,
tizerlerindeki resim, yazi ve sayilar incelenir. Paralarin iizerindeki sayilarin paralarin degerini
gosterdigi ve paralart saymamizi kolaylastirdigi soylenir." olarak yer verilen ibare gosterilebilir.
Nitekim paralarin {izerlerindeki sayilarin paralara ait degerleri temsil ettigi ve bu degerlerin
paralar1 saymay1 kolaylastirdigi bilgini vermesiyle bu ifadenin yardimcimiz olan herhangi bir sey
degeriyle iliskili oldugu belirlenmistir. Paha bigici degeri icin ise “Renkli Taglarim” adl1 ve terazi,
Oleme, agir-hafif icerikli etkinlikte 6grenme siireci olarak ifade edilen “Cocukiardan taslar
elleriyle tartmalari ve agirliklarini tahmin etmeleri istenir. Tahminler soylendikten sonra taslarin
hangilerinin agir hangilerinin hafif olabilecegini bir terazi yardimiyla bulunabilecegi belirtilir."
ifadesi ornek gosterilebilir. Ciinkii elle tartma igleminin duyusal ve somut bir deneyim saglamasi
ve ¢ocuklarin tahmin becerilerini kullanmalarimi gerektirmesi agisindan bu ifadenin paha bigici
degerine karsilik geldigi saptanmistir.

Tablo 2 ¢aligma grubuna alinan okul Oncesi matematik etkinliklerinin matematiksel
degerlere gore dagilimin1 géstermektedir.

Tablo 2
Okul Oncesi Egitimi Matematik Etkinliklerinin Matematiksel Degerlere Gore Dagilimi

Matematiksel Degerler f %
Rasyonellik 28 36.84
Nesnecilik 46 60.52
Kontrol 24 31.57
ilerleme 40 52.63
Aciklik 30 39.47
Gizem 0 0

Tablo 2 matematik etkinliklerinin matematiksel degerler dagilimini gdstermektedir.
Tabloya gore MEB tarafindan ortaya koyulan okul Oncesi matematik etkinliklerinde.
matematiksel degerler boyutu dogrultusunda nesnecilik degerinin kirk alt1 tanesinde (%60.52)
bulunmasi sonucunda en fazla bulunan deger oldugu goriilmiistiir. Tablo 2’de goriildiigii gibi okul
oncesi matematik etkinliklerinin kirk tanesinde (%52.63) yer alarak bu degeri ilerleme degerinin
takip ettigi belirlenmistir. Ote yandan Tablo 2’ye gére otuz okul éncesi matematik etkinliginin
(%39.47) agiklik, yirmi sekiz okul dncesi matematik etkinliginin (%36.84) rasyonellik ve yirmi
dort okul Oncesi matematik etkinliginin (%31.57) kontrol degerini igerdigi tespit edilmistir.
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Bununla birlikte Tablo 2’ye gore, okul oncesi matematik etkinliklerinin higbirinin gizem alt
boyutu olan degeri barindirmadigi goriilmiistiir.

-

Nesnecilik degerine 6rnek sunulmasi gerekirse, “Hava Trafigi” adli takvim ve hava durumu
icerikli etkinlikte 6grenme siirecinde “Kartlar tek tek ¢ikarilir, ayni olan hava durumu kartlari
tist tiste gelecek sekilde panoya yerlestirilir. Boylece gegcen aya ait hava durumu grafigi
olusturulur." seklinde yer alan ifade sunulabilir. Ciinkii belirli bir hava durumunu temsil eden
kartlarin bir ara¢ olarak kullanilmasiyla gercek diinyadaki olaylar1 temsil eden bir grafigin
meydana getirilmesi itibariyle bu ifadenin nesnecilik degeriyle esleitgi tespit edilmistir. Tlerleme
degerine iliskin “Misket Yuvarlama™ adl1 siralama ve top igerigine sahip etkinlikte degerlendirme
boliimiindeki “Topun sekli kare veya ticgen olsaydi ne olurdu?" ifadesi 6rnek gosterilebilir. Zira
bu ifadenin topun farkli bir formda olmasiyla neler gerceklesebilecegine dair alternatif senaryolari
diisiinmeye tesvik etme baglaminda ilerleme degerine karsilik geldigi belirlenmistir.

Aciklik degerine iliskin olarak “Bizim Se¢imimiz” adli demokrasi, hak, oy kullanma ve
secim igerigine sahip etkinligin 6grenme siireci bolimiindeki “Tiim oylar yapistirddiginda
cocuklarla birlikte sayim yapilarak en ¢ok oy alan kitap belirlenir ve okunur." ifadesi 6rnek olarak
gosterilebilir. Clinkii oylarin toplu bir sekilde yapistirilacaginin ve sayimin ¢ocuklarla birlikte
yapilacaginin bildirilmesi, siirecin agik ve seffaf oldugunu 6ne ¢ikarmasi yoniinden ifade agiklik
degeriyle iliskilendirilmigtir. “Kenarlar ve Koseler” adli kare, kdse ve kenar icerigine sahip
etkinlikte “Geometrik sekilleri tanir.” olarak ifade edilen kazanim rasyonellik degerine ornek
gosterilebilir. Nitekim ifadenin gometrik sekilleri tanimanin belirli 6zellikleri tanimlama,
kiyaslamalar yapma ve siiflandirma gibi mantikli diisiinme siireglerine isaret etmesi baglaminda
rasyonellik degerini karsiladig1 belirlenmistir. “5’e Kadar Sayiyorum” adli 1-5 say1 sayma ve
eslestirme, az-¢ok igerikli etkinligin 6grenme siirecinde yer alan “Renkli ponponlar verilir,
cocuklardan masaya yazilmis olan rakamlarin yamina sayr degeri kadar ponponu dizmeleri
istenir. Ponponlar dizildikten sonra ¢ocuklara “Hangi sayimin ponponlart daha az/cok?” gibi
sorular yoneltilir. Ponponlarla sayi —nesne eslestirmesi yapilir." ifadesi ise kontrol degerine
iligkin 6rnek olarak sunulabilir. Zira her rakamin yanina dogru sayida ponpon dizilip dizilmedige
karar verme, ponpon sayist ile rakamlart eslestirme, azlik/gokluk durumlarini kargilagtirma gibi
acilardan bu ifadenin kontrol degeriyle ortiistiigli saptanmistir.

Tablo 3 ¢alisma grubuna alinan okul dncesi matematik etkinliklerinin matematik egitimi
degerlerine gore dagilimini gostermektedir.

Tablo 3

Okul Oncesi Egitimi Matematik Etkinliklerinin Matematik Egitimi Degerlerine Goére Dagilimi

Matematik Egitimi Degerleri f %
Kesinlik 35 46.05
Agiklik 24 31.57
Kestirim 23 30.26
Tutarlilik 0 0
Yaraticilik 29 38.15
Etkili Organizasyon 19 25
Etkili Calisma 0 0
Hoslanma 0 0
Esneklik 0 0
Agik Fikirlilik 0 0
Israr 0 0
Sistematik Caligma 0 0

Tablo 3 matematik etkinliklerinin matematik egitimi degerleri dagilimin1 géstermektedir.
Tabloya gore matematik egitimi degerleri boyutu kapsaminda, MEB’in planladigi otuz bes okul
oncesi matematik etkinliginin (%46.05) igermesi sonucunda kesinlik degerinin en fazla sayida
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yer aldig1 belirlenmistir. Tablo 3’te goriildiigii izere okul dncesi matematik etkinliklerinden yirmi
dokuz tanesinde (%38.15) yaraticilik alt boyutu olan degerin bulundugu goriilmiistiir. Bunun yani
sira Tablo 3’e gore agiklik degerine yirmi dort okul dncesi matematik etkinliginde (%31.57),
kestirim degerine yirmi {i¢ okul dncesi matematik etkinliginde (%30.26) ve on dokuz okul dncesi
matematik etkinliginde (%25.0) yer verildigi tespit edilmistir. Buna karsin; tutarlilik, etkili
calisma, hoslanma, esneklik, agik fikirlilik, 1srar ve sistematik caligma alt boyutlarinda yer alan
degerlerin okul 6ncesi matematik etkinliklerinin hi¢gbirinde bulunmadig1 saptanmustir.

Kesinlik degerine 6rnek olarak; “Bizim Secimimiz” adli demokrasi, hak, oy kullanma ve
secim igerigine sahip etkinligin degerlendirme boliimiinde “Tiim oylar yapistirildiginda
cocuklarla birlikte sayim yapilarak en ¢ok oy alan kitap belirlenir ve okunur.” ifadesi sunulabilir.
Ciinkii bu ifadenin demokratik ve kontrol edilebilir olarak yiiriitiilen siire¢ sonunda oylarin
objektif olarak sayilmasi ve net bir sonuca ulasilmasi itibariyle kesinlik degerini barmndirdig:
belirlenmistir. Yaraticilik degeri i¢in “Kenarlar ve Koseler” adli kare, kose ve kenar igerigine
sahip etkinligin aile katilimi boliimiinde “Evde kare sekline benzeyen esyalart bulma oyunu
oynayabilirler.” cimlesi 6rnek olarak gosterilebilir. Nitekim ¢ocuklarin gerek kareye benzeyen
nesneleri tanimak igin gorsel algi ve tanima becerilerini, gerekse ev i¢inde arastirma yaparken
kesfetme becerilerini kullanmaya tesvik etme itibariyle ifade yaraticilik degeriyle eslestirilmistir.

“Elips mi Daire mi?” adl1 ve geometrik sekil ile elips igerikli etkinligin 6grenme siireci
boliimiinde yer alan “Cocuklara elips ve daire biciminde nesneler ve resimleri gosterilir. Bu
sekillerin ozellikleri hakkinda konusulur (Daire ve elips seklinin kosesi, kenart var midir? Daire
sekline alttan ve tistten bastirinca hangi sekli elde ederiz vb.).” ifadesi agiklik degeri i¢in 6rnek
gosterilebilir. Zira g¢ocuklara 6zelliklerini inceleyerek matematiksel bir dille ifade etmeye
yonlendirme ve somut bir deneyimle sekillerde nasil bir degisim meydana gelebilecegini
kesfetme imkani sunmasi agisindan ifadenin agiklik degerini barindirdig1 belirlenmistir. Kestirim
degerine iliskin olarak ise “Birlikte Daha Giizeliz” adl is birligi ve yapboz yapim igerikleri
bulunan etkinligin “Nesne/durum/olayla ilgili tahminde bulunur.” seklinde ifade edilen kazanim
ornek olarak sunulabilir. Cilinkii gocuklar1 gelecegi Ongdrme yetenegini harekete gegirme,
mantikli diisiinmeye yonlendirme ve ileriye yonelik planlama yapmaya isaret etme gerekcesiyle
bu kazanimin kestirim degeriyle iligkili oldugu saptanmaistir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu arastirmada okul dncesi egitiminde kullanilan matematik etkinlikleri, barmdirdigi
matematiksel degerler bakimindan incelenmistir. Arastirma verileri; genel egitimsel degerler,
matematiksel degerler ve matematik egitimi degerleri olmak iizere ele alinmustir.

Aragtirma kapsaminda incelenen okul Oncesi matematik etkinlikleri genel egitimsel
degerler boyutuna gore ele alindiginda, etkinliklerde en yaygin olarak dikkat ¢ekici (%42.10) ve
standart (%40.78) degerlerine yer verildigi goriilmiistiir. Matematigin giinlik yagamin ayrilmaz
bir pargasi oldugu diisiiniildiigiinde bu durumun beklendik oldugu soylenebilir. Nitekim kesinlik
ve titizlik igermesi, evrensel bir dil niteligi tagimasi, bir¢ok farkli disiplinde uygulanabilirligi gibi
ozellikleri, matematigin Onemine ve etkisine katkida bulunan dikkat c¢ekici ve standartligina
iligkin yonleri olarak siralanabilir. Bu bulguyu destekler sekilde ten Braak vd. (2022) ¢ocuklarin
matematigi dikkat ¢ekici yaniyla tanimalarinin 6nemli olduguna isaret etmistir.

Okul 6ncesi matematik etkinliklerinin genel egitimsel degerler altinda bulunan yonetim,
ovgl, ve itibar alt boyutlar1 olan degerleri barindirmadig tespit edilmistir. Buna paralel olarak
Asc1 ve Dede (2019) calismalarinda ilkogretim ve ortadgretim matematik 6gretim programlarinda
(MEB 2018a, 2018b) yer alan degerleri genel egitimsel degerler kategorisinde ele alarak
incelemis, fakat uygulamalarimin nasil yapilacagina iliskin yeterince agik ifadelerin
bulunmadigimi tespit etmistir. Benzer sekilde yonetim, Ovgii, ve itibar degerlerine
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rastlanilmamasinin sebebi olarak, okul dncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanan etkinlik planlarinin
yapilart diisiiniilebilir. Bununla birlikte daha 6nce ilgili degerleri icerecek sekilde yiiriitiilen
caligmalarin az sayida olmasi da goz Oniinde bulundurulabilir. Genel egitimsel degerlerin;
Ogretmenlerin, okullarin, kiiltiiriin ve toplumun ¢ocuklarin gelisimlerini destekledigi degerler
(Dede, 2007) oldugu goz oniinde bulunduruldugunda; yonetim, 6vgii, ve itibar degerlerinin higbir
etkinlikte yer almamasinin g¢ocuklarin sosyal ve duygusal gelisimlerinin eksik kalmasina neden
olabilecegi One siiriilebilir.

Okul dncesi etkinlikleri matematiksel degerler boyutuna gore ele alindiginda; nesnecilik
degerinin (%60.52) sayica en fazla bulunan deger oldugu goriilmiistiir. Nesneciligin temelinde
somutlagtirma ve sembollestirme (Seah vd., 2001) oldugu goz 6niinde bulunduruldugunda bu
durumun isabetli oldugu belirtilebilir. Bu bulgunun Go6k’iin (2023) okul 6ncesi 6gretmenlerinin
manipiilatiflere iliskin deneyim ve goriislerini inceledigi calismasinda, manipiilatifleri agirlikl
olarak somutlastirma 6zelligi iizerinden tanimladiklarini ortaya koydugu bulgusuyla paralellik
gosterdigi  sOylenebilir. Soyut matematiksel kavramlarin gercek diinya durumlariyla
iliskilendirilerek somut ve nihayetinde daha anlasilabilir hale getirilmesinin, okul dncesi diizey
ile dogrudan iliskilendirilebilecegi sdylenebilir. Bir diger deyisle okul dncesi diizey matematik
egitiminde somutlagtirma biiyiikk 6nem tagimaktadir (Aral & Kadan, 2018; Clements, 1999;
Liggett, 2017; Meriwether, 1997). Incelenen okul oncesi matematik etkinliklerinde somut
nesnelerin, grafiklerin, etkilesimli manipitlatiflerin vb. kullanilmasi, ¢couklarin soyut
matematiksel kavramlari elde etmeleri yolunda somut bir deneyim yasamalarina imkan sagladigi
belirlenmistir.

flerleme degerinin (%52.63) okul 6ncesi matematik etkinliklerinde matematiksel degerler
baglaminda en fazla odaklanilan ikinci deger oldugu belirlenmistir. Cocuklarin matematiksel
kavramlar1 tam olarak anlayip 6ziimsemeleri igin soyutlayarak genellemelerinin kritik oldugu
(Dubinsky, 2000) diisiiniildiigiinde; soyutlama ve genellemeye iliskin olan (Seah vd., 2001)
ilerlemenin etkinliklerde agirlikli olarak bulunmasinin yerinde oldugu sdylenebilir. Yazlik ve
Ongoren’in (2018) okul dncesi 6gretmenlerinin matematik etkinliklerine iliskin goriislerini ve
smif i¢i uygulamalarmi inceledigi caligmasinda, Ogretmenlerin ¢ocuklarin matematiksel
kavramlar1 genelleyebilmelerinin olduk¢a 6nemli oldugu yoniinde goriis bildirdiklerini ortaya
koydugu sonucun, bu bulguyu destekler nitelikte oldugu belirtilebilir. Ote yandan matematigin
matematiksel degerler altinda barindirdig1 gizem degerine okul 6ncesi matematik etkinliklerinde
yer verilmedigi saptanmistir. A¢ik olmama ve mistiklikle iliskilendirilen deger olan gizemin
(Seah vd., 2001) okul dncesi matematik etkinliklerinde bulunmamasi, ¢cocuklarin matematigin bu
yaniyla erken yasta tanisamamalarina sebep olabilir. Ornegin ¢cocuklarin zihinsel sekil imajlarini
olusturmalar i¢in smif i¢i bir etkinlikte ¢izim yapmaya yoOnlendirilmesiyle birlikte geometrik
nesneleri yan yana, u¢ uca vb. farkli konumlara getirerek birbirinden farkli pek ¢ok gorsel
temsiller olugturmasi, matematigin biiyiileyici yanlarindan biridir (Bishop, 2008). Buna ek olarak
oriintiilerdeki degisimin kesfedilmesi okul 6ncesi donemdeki ¢ocuklar icin olaganiistii iligkilerin
belirlenmesi sonucunda meydana gelir. ileri vadede diisiiniildiigiinde ise cocuklarda giiglii bir
formal matematiksel temelin insa edilmesinde, gizem degerine odaklanan etkinliklerin 6nemli bir
role sahip oldugu ifade edilebilir. Bu baglamda matematigin tasimis oldugu giizellik ve estetik,
sezgi ve i¢goril gibi cezbeden mistik yanlarinin goz ardi edilmeyerek okul dncesi etkinliklerine
entegre edilmesinin hayati 6neme sahip oldugu s6ylenebilir.

Okul oncesi matematik etkinlikleri matematik egitimi degerleri boyutuna gore
incelendiginde, kesinlik degerinin (%46.05) en fazla sayida bulunarak 6ne ¢iktig1 belirlenmistir.
Bu siralamayr hemen arkasindan yaraticilik degerinin (%38.15) takip ettigi gortilmiistiir.
Mantiksal tutarlilik, sembolik gosterim, tanimlama, tiimdengelimsel/timevarimsal akil yiiriitme
ve ispatlama vb. niteliklerin; dogrudan matematik egitimi degerleri altinda bulunan kesinlik
degerine isaret ettigi sdylenebilir. Bunun yani sira okul 6ncesi donemde matematik egitiminde
kavramsal anlamayi1 gelistirme, matematiksel fikirlerin iletilmesi, matematiksel kelime
dagarciginin gelistirilmesi, matematiksel zihin aligkanliklarinin giiclendirilmesi ve en nihayetinde
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giiclii bir formal matematiksel temelin insa edilmesi i¢in matematik egitiminin kesinlik degerinin
yadsinamaz bir role sahip oldugu belirtilebilir. Ayn1 zamanda katilimi, meraki ve daha derin bir
anlayist tesvik etmesi sebebiyle okul Oncesi matematik egitiminde biiyiik bir yer tutan
yaraticiligin; matematiksel kavramlar arasinda giiglii baglantilar kurma, esnek ve elestirel
diisiinme, kesfetme gibi agilardan ¢ocuklart 6nemli Slgiide destekledigi belirtilebilir. Bu anlamda
kesinlik ve yaraticilik degerlerinin 6nemleri g6z Oniinde bulunduruldugunda, okul 6ncesi
matematik etkinliklerinde matematik egitimi degerleri boyutunda 6ne ¢ikan degerler olmasiyla
tutarli oldugu ifade edilebilir. Bunun 1s131inda bu bulgunun Ayan ve Celebi Oncii’niin (2017)
yuriittiikleri ¢caligmada, okul dncesi 6gretmenlerinin yaraticilia iligskin goriisleri ile ¢ocuklarin
yaraticilik performanslart arasinda yiiksek iligski bulundugu seklinde ortaya koyduklar1 bulgusu
ile ortiistiigii sdylenebilir. Ote yandan tutarlilik, etkili calisma, hoslanma, esneklik, acik fikirlilik,
israr ve sistematik c¢alisma alt boyutlarinda bulunan degerleri, okul oncesi matematik
etkinliklerinin barindirmadig1 tespit edilmistir. Bu durumun sebebi; matematik egitimi
degerlerinin, genel egitimsel degerler ve matematiksel degerlerin bir sonucu olarak 6gretim
programlarinda, ders kitaplarinda ve smif i¢i uygulamalarda Ortiik olarak yer almasiyla
iliskilendirilebilir (Bishop, 2001). Bir diger deyisle; matematik egitimi degerlerinin, matematik
Ogrenim ve Ogretim siireglerinde ortaya ¢ikan degerler olmasi yoniiyle (Atweh & Seah, 2007)
tutarlilik, etkili ¢alisma, hoglanma, esneklik, agik fikirlilik, israr ve sistematik calisma degerlerine
dogrudan yer verilmemis olabilecegi diisiiniilmektedir. Buna karsin diger matematik egitimi
degerleriyle ayn1 6neme sahip oldugu diisiiniilen bu degerlerin etkinliklerde bulunmamasinin,
cocuklarin matematiksel muhakemelerinin eksik kalmasina neden olabilecegi 6ngoriilebilir.

Arastirma sonuglarinin; okul 6ncesi matematik etkinliklerinde belirli degerlere -dikkat
¢ekici, standart, nesnecilik, ilerleme, kesinlik, yaraticilik- agirhikli olarak yer verilirken; belirli
degerlerin -yonetim, 6vgii, itibar, gizem, tutarliik, etkili ¢alisma, hoslanma, esneklik, acik
fikirlilik, 1srar, sistematik ¢alisma- tamamen goz ardi edildigini gosterdigi sOylenebilir. Deger
kavraminin en genel hali ile bir davranigin/diisiincenin 6nemi goz oniinde bulundurularak
gerceklestirilen bireysel eylemler (Dede, 2007) oldugu diisiiniildiigiinde, bu durumun ¢ocuklarin
matematiksel muhakemelerinin tam anlamiyla gelismesinin Oniine gecebilecegi ifade edilebilir.
Bir diger ifadeyle egitim-6gretim toplulugunun bir parcasi konumunda (Dede, 2007) okul 6ncesi
diizeyde bulunan ¢ocuklarin, matematiksel degerlerin tamami ile bir araya getirilmemesinin,
matematige iliskin takip ettikleri genel amaclarin eksik kalmasina zemin hazirlayabilecegi
belirtilebilir. Nitekim Grootenboer ve Marshman (2016) matematik 6gretimi ve Ogrenimi
kalitesinin ileriye tasinabilmesi i¢in degerlerin bir biitiin olarak ele alinmasi gerektigini
belirtmistir. Benzer sekilde Seah (2002) matematik siniflarinda matematige iliskin degerlerin bir
arada degerlendirilmesinin gerekliligine isaret etmektedir. Matematigin barindirdigi degerlerin
hem matematik 6gretiminin hem de matematik Ggreniminin kalitesinde oynadigi roliin giicii
disiiniildiigiinde (Asict & Dede, 2019) higbir degerin ihmal edilmemesine 6nem verilmesi
gerektiginin agikar oldugu sdylenebilir.

Bu arastirmada MEB Okul Oncesi Egitimi Etkinlik Kitabi’nda (2019) yer alan matematik
etkinlikleri matematigin barindirdig1 degerler baglaminda incelenmis olup arastirmacilara farkli
etkinlik planlari, 6gretim programi, dergi vb. dokiimanlarin incelenmesi Onerilebilir. Yapilan
inceleme sonucunda; okul oncesi matematik etkinliklerinde matematige iliskin yer alan degerlerin
cesitlendirilerek daha genis bir yelpazede sunulmasinin biiyiikk bir 6neme sahip oldugu ifade
edilebilir. Agirlikli olarak 6ne ¢ikan degerler igeren etkinlikler yerine, farkli degerler igeren
etkinliklerin tasarlanarak uygulanmasi i¢in dnlemler alinmalidir. Matematige iliskin degerlerden
hicbir etkinlikte bulunmayan degerler, okul 6ncesi matematik etkinliklerine entegre edilmelidir.
Bir diger deyisle, okul dncesi matematik etkinliklerinin; genel egitimsel degerler, matematiksel
degerler ve matematik egitimi degerleri bakimidan dengeli bir sekilde temsil edilmesi 6nem arz
etmektedir. Bu asamada degerlerin dengeli bir sekilde dagitilmasina dikkat edilmesinin
gozetilmesi mithimdir. Bu sayede okul 6ncesi diizeyde bulunan ¢ocuklarin matematige iliskin
degerleri daha kapsamli bir sekilde deneyimleyebilecegi ve matematiksel muhakeme becerilerini
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gelistirebilecegi bir ortamin temellerinin atilabilecegi sOylenebilir. Egitimcilere buna iliskin
saglanacak egitim ve rehberlik desteginin cesitlendirilmesi bu noktada 6nem tasimaktadir. Okul
oncesi matematik etkinliklerinin tasarlanmast ve smif iginde uygulanmasi siireclerinde
olabildigince tiim degerlere odaklanmaya 6zen gosterilmelidir. Bu dogrultuda arastirmacilara ise
buna iligkin olarak mevcut etkinliklerde yer almayan degerlerin nasil dahil edilebilecegi ilizerine
caligmalar yiiriitmeleri onerilmektedir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Values education, which is one of the popular research topics of recent times, occupies a
very important place in mathematics teaching and learning that cannot be ignored (Asic1 & Dece,
2019; Seah, 2002). The concept of value, although it has different definitions, can be expressed
as individual actions performed by taking into account the importance of a behavior/thought in
its most general form, or as general goals pursued by an individual who is part of society (Dede,
2007). Sam and Ernest (1997) discussed the values contained in mathematics under three
headings: Epistemological Values, Social and Cultural Values, and Personal Values. Similarly,
Bishop (1988; 1999) collected the values contained in mathematics under three headings as
general educational values, mathematical values, mathematical education values.

It has been observed that values education in the preschool period focuses more on pro-
social behaviors and moral values. Although mathematical activities were carried out with
children during this period, it was found that there were no studies on the values contained in
mathematics. Considering that mathematical reasoning in children begins in the preschool period,
it can be said that it is important to determine the values contained in mathematical activities. The
aim of this study is to examine the mathematical values contained in the mathematical activities
used in preschool education.

Method

The aim of this research is to examine the mathematics activities in the Ministry of National
Education ([MONE]) Preschool Education Book (2019) in terms of the mathematical values they
contain. The research is a descriptive study in the survey model. In this direction, the
mathematical activity plans reached within the scope of the study were examined in terms of the
values contained in mathematics. In order to describe the mathematical activity plans used in
preschool education in depth in terms of the values contained in mathematics, to interpret the
current situation in detail and to provide more comprehensive recommendations based on these
interpretations, the document review method was used.
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Within the scope of the research, one hundred and fifty mathematics activity plans were
reached in total by scanning the preschool education mathematics activities prepared by the
MoNE (2019) using the method of purposeful sample determination. Their suitability was
checked by the researchers and qualifiers were made for activities that are exactly the same and
activities whose learning processes are similar. As a result of this process, a total of seventy-six
mathematical activity plans constituted the study group.

In the research, the Form of Examining the Values Contained in Mathematics developed
by the researchers was used. While the form was being developed, Seah et al. the generalization
of values in mathematics teaching put forward by (2001) was used. Ten activity plans coded by
the researchers using the relevant form were also coded by an independent researcher and the
results were compared. Upon the Deciency of the reliability between independent observers
(0.92), the activities were examined and coded. In the analysis of the research data collected with
the data collection tool, document analysis was used. The total frequency and percentage values
of the dimensions and items were calculated by induction method.

Results and Discussion

Considering the preschool mathematics activities examined within the scope of the research
according to the dimension of general educational values, it was found that heed (42.10%) and
standard (40.78%) values were most commonly included in the activities. It has been found that
preschool mathematics activities do not contain values that are comment, praise, and regard sub-
dimensions found under general educational values. Similarly, As¢1 and Dede (2019) examined
the values included in the elementary and secondary mathematics curriculum of the MoNE
(2018a, 2018b) in their study by considering them in the category of general educational values,
but found that there were not enough clear statements about how to implement them.

When preschool activities are considered according to the dimension of mathematical
values, it has been seen that the objectivism value (60.52%) is the value with the highest number.
The basis of objectivism is embodiment and symbolization (Seah et al., 2001), it can be stated
that this situation is accurate given that it is. It can be said that this finding is parallel to Gok's
(2023) finding that preschool teachers identify manipulatives mainly through the ability to
embody them in his study, in which he examined their experiences and opinions about
manipulatives. It was determined that the progress value (52.63%) is the second most focused
value in the context of mathematical values in preschool mathematics activities. Considering that
abstract generalizations are critical for students to fully understand and assimilate mathematical
concepts (Dubinsky, 2000); abstraction and generalization are related (Seah et al., 2001) it can be
said that it is appropriate for progress to be predominantly found in activities.

When preschool mathematics activities were examined according to the dimension of
mathematics education values, it was determined that the accuracy value (46.05%) stood out by
being found in the highest number. It was seen that this ranking was followed immediately by the
value of creativity (38.15%). Logical consistency, symbolic representation, identification,
deductive/inductive reasoning and proving, etc. it can be said that qualifications directly point to
the certainty value found under the values of mathematics education.

It can be said that the research results show that certain values are completely ignored while
certain values are predominantly included in preschool mathematics activities. Considering that
the concept of value in its most general form is individual actions performed by considering the
importance of a behavior/thought (Dede, 2007), it can be stated that this situation may prevent
the full development of children's mathematical reasoning.

In this sense, it can be stated that it is of great importance to diversify the values related to
mathematics in preschool mathematics activities and present them in a wider range. It is important
that preschool mathematics activities are represented in a balanced way in terms of general
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educational values, mathematical values and mathematical education values. In this regard,
researchers are recommended to conduct studies on how values that are not included in current
activities can be included.
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