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Ikogretim Ogrencilerinin Matematigin Giinliik Yasamla Olan Iligkisine Yénelik

Metaforik Algilari!

Esen ERSOY?, Elif AYDIN?

Oz: Giinliik yasamda gerekli olan ¢oziimleyebilme, iletisim kurabilme, genelleme yapabilme, yaratici
ve bagimsiz diisiinebilme gibi {ist diizey davranislari gelistiren bir alan olarak matematigin
Ogrenilmesi kaginilmazdir. Bu ¢alismada ilkogretim 4. Sinf 6grencilerinin matematigi giinliik hayata
aktarabilmelerine iliskin metaforik diisiincelerini ortaya ¢ikarmak amaclanmistir. Calisma, 2014-2015
egitim Ogretim yilinin ikinci doneminde, Karadeniz Bolgesinin bir ilinde okuyan 22 tane 4. Siuf
ogrencisiyle gerceklestirilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerden matematik kavramina iliskin sahip
olduklar1 metaforlar: ortaya ¢ikarmak amaciyla “Matematik giinliik hayatimda . . . benzer, ¢iinkii . . .”
ciimlesini tamamlamasi istenmistir. Bu ¢alisma i¢in 6grencilere 1 ders saati siiresi (45) verilmis, ¢linkii
ifadesiyle kendi metaforik diisiincelerini gerekcelendirdikleri kagitlar bu aragtirmada veri kaynag:

olarak kullanilmustir.

C)grencilerin cevaplarindan elde edilen veriler igerik analizine gore degerlendirilmistir. Bunun
sonucunda 9 kategori ve 75 metafor ortaya ¢ikmustir. Elde edilen kategoriler alt kategorilere ayrilarak
frekans ve ytiizde degerleri hesaplanmistir.Elde edilen bulgularin sonucunda 6grenciler 9 kategoriden
en fazla arkadas, eglence, hayat tarzi vs. alt kategorilerini igeren ‘hayatin kendisi’ kategorisini, en az
ise islem, problem, ¢oziim, ders vs. alt kategorilerini igeren ‘terimsel ifadeler’ kategorisini

olusturmuslardir. Bu durum bize 6grencilerin giinliik hayatin iginde matematik bilgisini aktif olarak
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kullanabildiklerini ve bu matematiksel bilginin farkinda olduklarin1 gostermektedir. Ayrica
matematigin ‘ders’ karsiliginin ise 6grenciler tarafindan en alt siralarda akillara geldigi sonucuna da

ulagilabilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Giinlik Yasam, Matematik, ili@kilendirme, flkokul

Metaphorical Perceptions of Primary School Students on Mathematics in Relation
to Daily Life

Abstract: It is inevitable to learn Math as a field which develops high-level behaviours such as being
able to analyze, communicate, generalise and creative and free thinking which are necessary in
everyday life. This survey aims to reveal the metaphorical thoughts of 4th grade students regarding
their ability of transfering Math to everyday life. The research was conducted the second semester of
the 2014-2015 academic year with 22 4th grade primary school students in a city in the Black Sea

region.

For this study, students were given a lesson hour,45 minutes, and the papers on which students

express their metaphorical ideas by using "because" were used as data sources in the study.

Data collected from the students responses are evalutaed by content analysis. As a result of this, 9
categories and 75 metaphors reveal. The categories are divided into sub-categories and percentage and

frequency are calculated.

As a result of the findings, students categorize the most ‘life itself category’ consisting of sub-
categories such as friends, fun, life style etc and the least ‘terminological expressions category’
consisting of sub-categories such as operation, problem, solution, lesson etc. This situation shows us
that students are able to use their Mathematical knowledge actively in their everyday life and they are
aware of their Mathematical knowledge. Also, the definition of Math as a lesson is what students

come up with the least.

Key Words: Association, Everyday Life, Math, Primary School

Giris

Matematigin giindelik hayatin hemen her alaninda karsimiza ¢ikmasi, her bireyin
temel diizeyde matematik bilgisi edinmesini gerekli kilmaktadir. 2005 yilindan itibaren

Ogrenciyi merkeze alan yapilandirmaci egitim felsefesini benimseyen {iilkemizde artik;
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O0grenmeyi Ogrenen, matematigi giinliik hayatina entegre edebilen, arastiran-sorgulayan,
etkili iletisim becerilerine sahip, elestirel diisiinebilen, planh programli ¢alisan, kendi
O0grenmelerinden sorumlu ve Ogrenmeye karst istekli Ogrenciler yetistirmek

hedeflenmektedir.

Bu hedeflere ulasmak igin 6grencilerin 6zgiir diistinme ortamlarinda grup etkinlikleri
yaptiklar1 ve is birligi icinde hareket ettikleri 6grenme ortamlar1 benimsenmektedir. Fakat
ogrenme ortamlarm diizenlemek tek bagma yeterli olarak goriilmemektedir. Ogrenme
stirecinde oncelikle 6grencinin konu ile ilgili olarak sahip oldugu bilgilerin diizeyi ve konuya
olan bakis acilar1 belirlenmelidir. Ben-Peretz vd. (2003)’e gore en 6énemli alg1 araclarindan
biri olarak metaforlar1 arastirmak, 6gretmenlerin smifta sahip oldugu roller, 6grenciler ve
egitimle ilgili inang¢ ve varsayimlarmin altinda yatanlar1 ortaya ¢ikarmak igin énemlidir. Bu
sebeplere dayanarak etkili bir Ogrenme siireci i¢in metaforlarin 6nemli oldugu

diistintilmektedir. Baz1 metafor tanimlarina gore;

Metafor yeni bilginin, daha dnceden bilinen eski bilgiyle benzerliklerinin bulunarak
iliski kurulmasi ve yeni bilginin anlamlandirilmasidir (Senemoglu; 2005). Forcevill'e (2002)
gore iki ya da daha ¢ok sey arasinda bir benzetmenin olmasi igin ii¢ temel unsurun varlig:
gerekmektedir; bunlar metaforun konusu, metaforun kaynagi, metaforun kaynag: ile

metaforun konusu arasinda benzer oldugu diisiiniilen 6zellikler olarak siralanabilir.

Arslan & Bayrakgi (2006)" ya gore metafor olgusu, “. . . bireylerin kendi diinyalarim
anlamalaria ve yapilandirmalarina yonelik gii¢lii bir zihinsel haritalama ve modelleme

mekanizmasi olarak” giiniimiiz egitimcileri agisindan degerli goriilmektedir.

Metaforun esasi bir seyi baska bir seyin bakis acis1 ile anlamak ve tecriibe etmektir
(Lakoff ve Johnson, 1980). Metafor, anlamak istedigimiz nesneyi veya olguyu, baska bir
anlam alanina ait olan kavramlar agmna baglayarak, yeniden kavramlastirmamizi, degisik
yonlerden gormemizi ve daha onceden gozden kagan bazi durumlari aydinlatabilmemizi
saglar (Taylor, 1984). Boylece 6grenme tam olarak gerceklesmekte ve kavram yanilgisi

azalmaktadir.

Diger bir deyisle ‘Iki nesne veya kavrami birbirine baglayan dilsel bir arag olan

metafor, bir yasanti alanindan digerine bir gecis veya karsilastirma yapmak tizere iki degisik
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fikir veya kavramin baglantilandig1 sembolik bir dil yapisi olarak kabul edilmektedir.
Metaforlar giinlitk konugma dilinde isim, fiill veya niteleyiciler olarak karsimiza
¢ikmaktadirlar. (Palmquist, 2001).” Bu durum ise bize Ogrencilerin konu ile ilgili zihin
yapilarini vermektedir. Boylece 6gretmen yeni bilgilerin insas1 sirasinda 6grencilerin bireysel

ihtiyaglarina daha etkili cevap verecektir.

Matematik genelde soyut kavramlari iceren bir ders olmasindan dolay1 6grencilerde
kaygiya yol agabilecek olumsuz sonuglar dogurabilir. Matematiksel bilgiyi yasam bigimi
haline getirebilen bireylerin bilim ve teknoloji alaninda biiyiik katkilar saglayacag:
diistintildiigtinde bu yonde olusabilecek kaygilar: da gidermek gerekmektedir. Metaforlar
araciligiyla Ogrencilerin matematige bakis acilarin1 ve matematigi giinliik yasamla
iliskilendirme yapilarmi bilmek sorunun tespiti acisindan 6nem tagimaktadir. Metaforlar
yalnizca sorun belirlemek amaciyla kullanillmamaktadir. Ayni zamanda sorunun

¢oziimiinde ve yeni baglantilar kurma konusunda da son derece énemlidir.

Ozmantar ve Bingglbali (2009) de sinif gretmenlerinin bazi matematik konularinda,
ciddi matematiksel zorluklara ve kavram yanilgilarina sahip olduklarmi belirtmektedir. Bu
da 6grencilerin matematige dair kavram yanilgilar: olusturmalarina ve derse karsi 6n yargi

olusturmalarina sebep olmaktadir. Ilgili caligmalar incelendiginde;

Cerit (2006) ilkogretim okullarinda okuyan 600 besinci smf Ogrencisini, bu
okullardaki 203 sinuf 6gretmeni ve 51 yoneticiyi okul kavramina iliskin sahip olduklar
algilar1 metaforlar aracilifiyla incelemistir. Arastirmanin verileri aragtirmaci tarafindan
gelistirilen bir Olgek kullanilarak toplanmistir. Metaforlar bir¢ok farkli kategoriler altinda

toplanarak analiz edilmistir.

Sahin (2013) ‘Ogretmen Adaylarmin “Matematik Ogretmeni”, “Matematik” ve
“Matematik Dersi” Kavramlarina Iligkin Sahip Olduklari Metaforik Algilar’ galigmasinda
ogrencilerin matematik dersine yonelik algilarii olusturan metaforlar: belirlemistir. Toplam
1185 ogretmen aday1 katilmistir. Elde edilen sonuglara gore ti¢ kavramda da 6grencilerin

algilarinin branslara gore farklilastigi goriilmiistiir.

Balc1 (1999) doktora calismasinda, ilkogretim Ogrencileri, 6gretmenler ve velilerin

okul {tizerine f{irettikleri metaforlar1 incelemistir. Bu c¢alisma, Ogrencilerin biiyiik
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cogunlugunun okulu, ev ve aile ortami gibi gordiikleri bulunmustur. Ayn arastirmacinin
ilkogretim miifettiglerinin okul algilar ile ilgili yaptigi calismada ise, miifettislerin okulu bir

iiretim birimi veya bir 6rgiit olarak algiladiklar1 goriilmiistiir (Balci, 2011).

Son yillarda metaforlar, bireylerin yiiksek diizeyde soyut, karmagik veya kuramsal
bir olguyu anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi giiglii bir zihinsel ara¢ olarak
degerlendirilmektedir (Yob, 2003). Metaforlar, bireylerin soyut veya karmasik olan olgular:
daha somut veya tecriibe edilen olgularla karsilastirmalarin1 ve bu sayede de bilinmeyen
olgulara iliskin anlayis gelistirmelerini saglar. Metaforlar giinliik hayatta kullandigimiz dili
sadece siislemeye yonelik bir s6z sanatindan ibaret degildir, metaforlarin insan hayatindaki
onemi bundan cok daha fazladir (Saban, 2004). Insanlar giinliik hayatta kargilastiklari
durumlar1 birbiriyle iliskilendirme egilimindedir. Ciinkii insan beyni bilgileri karmasik

olarak degil orgiitleyerek anlamlandirmaktadir.

Metaforlar ayrica ogrencilerin matematik dersine iliskin sahip olduklar1 kisisel
algilarmi anlamada giiglii bir aragtirma araci olarak kullanilabilir. Ogrencilerin bir kavrama
iliskin metaforik algilarmin belirlenmesi matematik 6gretiminde 6gretmene 6grencinin konu
ile ilgili hazir bulunugluluk diizeyini gostermesi agisindan oldukca Onemlidir. Boylece
Ogretmen egitim siireclerini diizenlerken derslerini 6grencinin ihtiyaglarina gore diizenler ve

etkili bir ders islenisi gerceklestirilmis olur.

Bu calismada ilkogretim 4. Smuf Ogrencilerinin matematigi giinliikk hayata
aktarabilmelerine iliskin sahip olduklar1 diisiinceleri metaforlar araciligiyla ortaya ¢ikarmak
amaglanmigtir. Ogrencilerin matematik derslerinde dgrendikleri konular1 giinliik hayatla
iligskilendirebilme basarilarin1 kullandiklar1 metaforlarla iliskilendirebilme becerilerini
belirlemek amaci dogrultusunda asagidaki soruya cevaplar aranmistir: Ogrencilerin

matematigin giinliik yasamla olan iligkisine yonelik metaforik algilar1 nelerdir?

Yontem

Yildirrm & Simsek (2013)’e gore igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve

yorumlanan veriler, igerik analizinde daha derin bir isleme tabi tutulur ve betimsel bir
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yaklasimla fark edilmeyen kavram ve temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amagla
toplanan verilerin 6nce kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore
mantikli bir bicimde diizenlenmesi buna gore de veriyi agiklayan temalarin saptanmasi
gerekir. Kavramlar bizi temalara gotiirlir ve temalar sayesinde olgular1 daha iyi

diizenleyebilir ve anlasilir hale getirebiliriz.

Bu sebeple bu arastirmada nitel arastirma tiirlerinden igerik analizi kullanilmistir.
Icerik analizinde goriismelerin, alan notlarinin, belgelerin igerigi analiz edilir. Bu tiir kapsam
analizinde olglimlerin birimleri iletisim {izerinde, ozellikle mesajlarin gesitliligi ve sikligi,
belli bir konusma kalibinin ya da sozciik grubunun kag kez kullanildig: tizerinde yogunlasir.
igerik analizi olaylarmn, mekanlarin, stillerin, imajlarin, anlamlarin ve niianslarin anahtar
kelime olarak yer aldig1 i¢ goriiniin pesindedir. Siireg ayn1 anda verilerin kodlanmasini ve

kategorilerin olusturulmasini da kapsar (Merriam, 2013).
Calisma Grubu

Calisma, 2014-2015 egitim 0gretim yilinin ikinci doneminde, Karadeniz Bolgesinin bir

ilinde okuyan 22 tane 4. Siif 6grencisiyle gerceklestirilmistir.
Veri Toplama Arac1

Arastirmaya katilan Ogrencilere matematik kavramina iliskin sahip olduklar
metaforlar1 ortaya citkarmak amaciyla “Matematik giinliik hayatimda . . . benzer, ¢linkii . . .”
ciimlesini tamamlamas: istenmistir. Bu ¢alisma igin Ogrencilere 1 ders saati siiresi (45)
verilmis, ¢linkii ifadesiyle kendi metaforik diisiincelerini gerekgelendirdikleri kagitlar bu

arastirmada veri kaynag olarak kullanilmistir.
Verilerin Analiz Edilmesi

Bu asamada oOncelikle 0grenciler tarafindan {iretilen metaforlarin gegici bir listesi
yapilmistir Her 6grencinin kagidindaki metaforlar kodlamis (teknoloji, yiyecek, giinliik
yasam vb). ve hicbir metafor ifadesi bulunmayan kagitlar ayiklanmistir. Daha sonra
ogrencilerin matematigi giinlitk yasamla iligskilendirmelerine yonelik olarak bulduklar:

metaforlar ortak ozellikler bakimindan irdelenmis ve ortaya 75 tane metafor ¢ikmustir.
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Ogrenciler tarafindan {iretilen her metafor imgesi (1) metaforun konusu (yani,
“matematik”), (2) metaforun kaynagi ve (3) metaforun konusu ile kaynag1 arasindaki iligki
bakimlarindan analiz edilmistir. Daha sonra her metafor imgesi matematigin giinlitk
yasamla olan iligkisine iliskin sahip oldugu bir tema ile iligkilendirilmis (‘Hayatin Kendisi’,
‘Terim’, “Ekonomi” vb.), toplam 9 farkli kavramsal kategori olusturulmustur. Ogrencilerin
matematigi glinliik yasamla iliskilendirmelerine yonelik algilarini belirten metaforlar igerik
analizi yontemiyle analiz edilmis, veriler kodlanarak frekans ve vyiizde degerleri

hesaplanmustr.

Arastirma sonucunda elde edilen metaforlar igcinden dokuz kavramsal kategoriyi en
iyi temsil ettigi diistiniilen o6rnekler 6grencilerin ifadeleri degistirilmeden bulgular kisminda
verilmistir. Boylece arastirma sonuglarin gegerliligi 6grencilerin anket formlarina yazdiklar

metafor ornekleri ile desteklenmistir.

Aragtirmanin giivenirligini saglamak i¢in, arastirmada ulagilan 9 kavramsal kategori
altinda verilen metaforlarin s6z konusu bir kavramsal kategoriyi temsil edipetmedigini
onaylamak amaciyla uzman goriisiine basvurulmustur. Karsilastirmalarda goriis birligi ve
goriis ayrilig1 sayilar tespit edilerek arastirmanin giivenirligi Miles ve Huberman'in (1994)
formiilii (Glivenirlik = goriis birligi / gortis birligi + goriis ayrilig1) kullanilarak hesaplanmis

ve %0.93 olarak belirlenmistir (70/70+5).

Bulgular

Ogrenciler matematik kavramina iliskin olarak toplam 75 adet gegerli metafor
iretmistir. Elde edilen bulgularin sonucunda 6grenciler 9 kategoriden en fazla arkadas,
eglence, hayat tarzi vs. alt kategorilerini iceren ‘hayatin kendisi” kategorisini, en az ise islem,
problem, ¢oziim, ders vs. alt kategorilerini igeren ‘terimsel ifadeler’ kategorisini
olusturmuslardir. Bu durum bize 6grencilerin giinliik hayatin i¢cinde matematik bilgisini
aktif olarak kullanabildiklerini ve bu matematiksel bilginin farkinda olduklarini gostermekle

birlikte elde edilen veriler tablolar halinde sunulmustur.




ilkégretim Ogrencilerinin Matematigin Giinliik Yasamla Olan iliskisine Yénelik Metaforik Algilari

Tablo 1. Ogrencilerin “Nesne’ kategorisine iliskin olusturduklar1 metaforlar

Nesne f % Cinki
Bir yerde ne kadar durdugumuzu ve geg¢ kaldigimizi gosterir.
Saat 2 10
Zamanin ne kadar gectigini bulabilirim.
KB(Z)lr}fuklan 5 Boncuklari sayarak kolyeye dizebilirim.
Tas 1 5 Toplama, ¢ikarma islemi yapabiliriz.
Kap1 2 10 Her giin yeni bir kap1 acar. Kapr acildiginda dik, dar ve genis ac1 olur.
Trafik 10 Trafik 1s1klar: diizenli bir sekilde yanar, soner; oriintii gibidir, arabalara yol
Lambalar1 gosterir.
Klima 1 5 Matematik de karisiktir.
Kulaklik 1 5 Kulaklikta farkl sarkilar, matematikte bir¢ok problem var.
Canta 1 5  Cantanin igine farkli nesneler koyabiliriz, matematigin de farkl: yonleri var.
Agac 1 5  Agacbiiyiidiikge yeni seyler 6grenirim.
Ucgak 1 5  Havalandiginda yeni seyler kesfederiz.
Cicek 1 5 Bakilmazsa solar gider.
Asansor 1 5  Bir gtkarma bir toplama islemi yapariz.
Kalemlik 1 5 Aletlerle islem yapariz.
Top 1 5 Kag kere sektirdigimizi matematik islemiyle buluruz.
Kalem de matematik de isimize yarar. Ogrenmek icin gereklidir.
Kalem 2 10 1 ey s .. .. C 1
Matematikle ilgili soru ¢6zmek i¢in gereklidir.
Kitap 1 5 Insanlarin bilgi kaynagidir.

Toplam 20 100

Tablo 1" de goriildiigii gibi 6grencilerin ‘'matematik giinliik hayatimda.... benzer;

7

¢linkdi...

yonergesine ait metaforlarinin bir kismi ‘saat’ , ‘kolye boncuklar1’ , ‘tas’, ‘kapr’, *

trafik lambast’, ‘klima’, ‘kulaklik’, ‘canta’, ‘aga¢’, ‘ucak’, ‘cicek’,’asansor’, ‘kalemlik’, “top’,

‘kalem’, ‘kitap” kelimelerini igeren ‘nesne’ kategorisi altinda toplanmistir. Bu metaforlar

incelendiginde ise en fazla tekrar eden metaforlarin ‘saat (%10), kap1 (%10), trafik lambalar1

(%10), ‘kalem (%10)" oldugu goriilmektedir. Ogrenciler saate benzetmelerini ‘bir yerde ne

kadar durdugumuzu ve ge¢ kaldigimizi gosterir.' 'Zamanin ne kadar gectigini bulabilirim.";

kitaba benzetmelerini insanlarin bilgi kaynagidir.' ; asansore benzetmelerini bir ¢ikarma bir

toplama islemi yapariz.' ; ugaga benzetmelerini havalandiginda yeni seyler kesfederiz.'

seklinde gerekgelendirmislerdir.

Tablo 2. C)grencﬂerin ‘Hayatin Kendisi” kategorisine iliskin olusturduklar1 metaforlar

Hayatin Kendisi f % Ciinkii
Ulke 2 10 Ulkelerde yeni seyler kesfederiz.
Karisim 2 10 Bir¢ok maddesi vardir (islemler, problemler...).
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Tablo 2 devami. Ogrencilerin ‘Hayatin Kendisi’ kategorisine iliskin olusturduklari metaforlar

Hayatin Kendisi f % Ciinkii

Dis 1 5  Disci disimizi ¢ekerse disimiz eksilir.

Kardes Pay1 1 5  Bir nesneyi esit bolersek kardes pay1 olur.

Hayat Tarz1 1 5 Istekle olan bir seydir.

Arkadas 1 5 Ilgilenmezsem bana kiiser.

Eglence 1 5  Eglencesiz bir sey yapilmaz.

Spor 1 5  Beni ding tutar.

Infan 1 5  Formiillerin sirasi insan viicudunun isleyisine benzer.
Viicudu

Gezi 1 5 Araclarla geziye giderken km, m gibi kavramlar kullaniriz.
insan 1 5 Insanlar dogarken giin, ay, yil kavramlariyla dogar.

Bitki 1 5  Bitkileri biiyiitiirken matematik islemi kullaniriz.

Oyun 1 5 Oyunda matematik diisiincemizi kullanarak basarili oluruz.
Atatiirk 1 5  Atatiirk matematik zekas1 sayesinde tilkemizi kurtarmistir.
il 1 5 Toplama islemiyle niifus sayilir.

Dikkat 1 5  Kasiyer dikkatlice islem yaparak para iistii vermelidir.
Yasam 1 5 Hayatimin her yerinde vardir.

Paylasim 1 5  Her paylasimda matematik kullaniriz.

Toplam 20 100

Tablo 2 incelendiginde Ogrencilerin matematigi giinlikk hayatlariyla
iliskilendirmelerine yonelik olarak olusturduklar ‘hayatin  kendisi” kategorisi
goriilmektedir. Bu kategoriye ait ‘insan viicudu’, ‘il’, ‘dis’, ‘kardes pay1’, ‘hayat tarzr’,
‘arkadag’, ‘eglence’, ‘spor’, ‘lilke’, ‘gezi’, ‘insan’, ‘bitki’, ‘oyun’, ‘karisim’, “Atatiirk’, ‘dikkat’,
‘yasam’, ‘paylasim’ metaforlarini iceren 20 kod olusmustur. En fazla tekrar edenlerin ise
“lilke (%10), karigim (%10) oldugu goriilmektedir. Ogrenciler yaptiklari metaforlarn
sebeplerini ‘dis¢i disimizi gekerse disimiz eksilir.' , ‘Istekle olan bir seydir.,, Atatiirk
matematik zekas: sayesinde {ilkemizi kurtarmistir.’, “Hayatimin her yerinde vardir.’, * Her
paylasimda matematik kullaniriz., ‘Ilgilenmezsem bana kiiser., “Formiillerin sirasi insan
viicudunun isleyisine benzer." seklinde agiklamislardir. Bunun sebebini matematigin
“hayatla iliskili” ve “hayatin i¢inde” bir ders olmasi olarak agiklamislardir. Bu sonu¢ MEB
(2005) in “Matematik egitimin temel amaglar1 arasinda Ogrencilerin temel matematiksel
becerilerinin (problem ¢6zme, akil yiiriitme, iliskilendirme, genelleme, iletisim kurma)
gelistirilmesi ve bu becerilere dayal1 yeteneklerinin gercek hayat problemlerine uygulanmasi

amaclanir” ifadesini destekler niteliktedir.
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Tablo 3. Ogrencilerin ‘Yiyecek ’ kategorisine iligkin olusturduklar1 metaforlar

Yiyecek f % Ciinkii
Esit parcalara bolmek i¢in gerekir.
Elma 3 23 Parcalara bolmemiz gerekir.
Pizza 3 23 Paylasirken kesir ve bolme islemi kullaniriz.
Corba 2 15 Nasil sayilar bir araya gelirse ¢orba malzemeleri de bir araya gelir.
Pasta 2 15 Dilimlersek, kesir olusur.
Su 1 8  Sugibi degerlidir.
Portakal 1 8  Portakal pargalara boleriz.
Dondurma 1 8  Dondurmanin toplari kiire, kiilah1 koni seklindedir.

Toplam 13 100

Tablo 3’ e bakildiginda dgrencilerin cevaplarindan olusan yiyecek ‘kategorisine” gore

‘elma’, ‘corba’, ‘pizza’, ‘portakal’, ‘su’, ‘pasta’, ‘dondurma’, metaforlarinin olustugu
gozlenmektedir. En fazla tekrar edilen metafor ‘elma (%23) ve pizza (%23)" iken, en az tekrar
eden metafor ‘portakal (%8) ve (dondurma)’ olmustur. Ogrenciler yaptiklar1 metaforlara ait
acgiklamalarini “ Esit parcalara bolmek icin gerekir." Paylasirken esit parcalara bolmemiz
gerekir.', “Nasil sayilar bir araya gelirse corba malzemeleri de bir araya gelir.', ‘Paylasirken
kesir ve bolme islemi kullaniriz.', ‘Su gibi degerlidir., ‘Dilimlersek, kesir olusur.' seklinde

yapmuslardir.

Tablo 4. Ogrencilerin ‘Meslekler ’ kategorisine iliskin olusturduklar1 metaforlar

Meslekler f % Cinkii

Stirekli bize ders verir. Bir¢ok seyi yapmamizi saglar.

......

Ogretmen 4 58

Miihendis 1 14 Hep matematigi kullanr.

Usta 1 14 Mobilya icin ustalarin 6l¢ii almas: gerekir.
Seyyar Satic1 1 14 1kg'si 10 tl ise 50 kg'yi hesaplar.

Toplam 7 100

Tablo 4 incelendiginde Ogrencilerin matematigi giinlilk yasamlarinda
iliskilendirmelerine yonelik bazi metaforlarin ‘meslekler’ kategorisi altinda toplandig:
goriilmektedir. En fazla tekrar edilen metafor ‘6gretmen’ metaforudur. Ogrenciler yazdiklar
metaforlar1 gerekgelendirirken ‘Siirekli bize ders verir.", 'Bircok seyi yapmamizi saglar.',

.....

gerekir.' ifadelerini kullanmislardir.
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Tablo 5. Ogrencilerin “Teknoloji ’ kategorisine iliskin olusturduklar: metaforlar

Teknoloji f % Ciinkii

Hesap 4 30 Matematik daha kolay ¢oziilebilir. Markette, evde
Makinesi Herhangi bir yerde bir sey alirken kullanirim.

Icat 3 23 Hayatimizi kolaylastirir. Icatlar igin bircok islem yapilmus.
Robot 2 15 Cok isimizi yapar ve yardima olur. Is kolaylastirir.
Telefon 1 Telefon ¢ok karisiktir.

Teknoloji 1 Daha ¢ok yenilik yapmak i¢in matematige ihtiya¢ duyariz.
Internet 1 Bilinmezleri biliyor.

Alet 1 8 Bahgeme cit cekerken kag cm ¢ekecegimi hesaplarim.
Toplam 13 100

Tablo 5’e gore Ogrencilerin ‘hesap makinesi’, ‘icat’/, ‘telefon’, ‘robot’, ‘teknoloji’,
‘internet’, “alet’ metaforlarinin ‘teknoloji’ kategorisini olusturmaktadir. En fazla tekrar edilen
metafor ‘hesap makinesi (%30)’; en az tekrar eden metaforlar ise ’telefon (%8)’, ‘teknoloji
(%8)’, ‘internet (%8)’, alet (%8)" olarak goriilmektedir. Ogrenciler metaforlarini “Matematik
daha kolay c¢oziilebilir.!, 'Markette, evde herhangi bir yerde bir sey alirken kullanirim.'
Hayatimiz1 kolaylagtirir.' Tcatlar igin birgok islem yapilmus.', “Daha ¢ok yenilik yapmak igin

matematige ihtiya¢ duyariz.’, ‘Bilinmezleri biliyor.' seklinde agiklamiglardir.

Tablo 6. Ogrencilerin ‘Ekonomi’ kategorisine iliskin olusturduklar1 metaforlar

Ekonomi f % Ciinki

Markette, pazarda matematigi kullaniriz. Bir sey aldigimizda hesabir say1

Aligveris 9 52 veislemle yapariz.
fade ve para bozdurmada matematik gerekir.
Insaat 1 7  Birevyaparken ne kadar tahta, beton kullanacagimiz hesaplariz.
Matematik artar, azalir; pijamalar zamlanr, indirime girer.
Para iistii alirken kandirilmayiz.
Beyin 1 7  Coziumleri vardir.
Hesaplamak 4 23 Pazar hesabi yapmak gerekir. Manavda elma alirken hesap yapmak gerekir.
Toplam 17 100

Para 2 11

Tablo 6'ya gore matematigin giinliik yasamla iligkili olmasma yonelik olarak
ogrencilerin gelistirdikleri metaforlar ‘alisveris’, ‘insaat’, “para’, ‘beyin’, ‘hesaplamak’ olarak
‘Ekonomi” kategorisi altinda toplanmustir. En fazla kullanilan metaforun ‘aligveris (%52)
oldugu gozlenmistir. Ogrencilerin metaforlarini agiklarken markette, pazarda matematigi
kullamriz.' 'bir sey aldigimiz da hesabini say1 ve islemle yapariz.' 'lade ve para bozdurmada

matematik gerekir., 'bir ev yaparken ne kadar tahta, beton kullanacagimiz hesap',

e
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Matematik artar, azalir; pijamalar zamlanir, indirime girer.' para tistii alirken kandirilmayiz.',
‘Coziimleri vardir.', Pazar hesabi yapmak gerekir." 'Manavda elma alirken hesap yapmak

gerekir.' ifadelerini kullandiklar1 goriilmiistiir.

Tablo 7. Ogrencilerin ‘Sanat’ kategorisine iliskin olusturduklar1 metaforlar

Sanat f % Cinkii

Notalar diizenli bir sekilde senfoniler olusturur.

Nota 22 'Notalar belirli bir kurala gore dizilidir.

. . Bircok binanin mimarisinde geometri, ac1 ve stisleme var.
Mimari 1 11 ¢ 5 1 as

Binalar yapilirken bir¢ok siisleme yapilir.

Miizik 1 11 Sarki sdylemenin de bir ritmi vardir.

Bina 1 11 Binanin kag daireli oldugunu matematik soyler.

I¢ Mimarlik 1 11 Evi tasarlarken hesaplamalar yapariz.

Sanat 1 11 Problemi ¢6zmek i¢in sanattaki azim ve gurur gerekir.
R.e51m 1 11 Geometrik sekil ¢izmek, resmi andirtyor.

Cizmek

Miizik Aleti 1 11 Enstriiman ¢almanin da matematigi vardir.

Toplam 9 100

Tablo 7 incelendiginde 6grencilerin matematigi giinliik yasamla iliskilendirirken
‘sanat’ kategorisi altinda ‘nota’, ‘mimari’, ‘miizik’, ‘bina’, ‘i¢ mimarlk’, ‘sanat’, ‘resim
cizmek’, ‘miizik aleti’ metaforlarmni kullandiklar1 gozlenmektedir. En fazla kullanilan
metafor ‘nota (%23) olmustur. Ogrencilerin yaptiklari metaforlar1 gerekgelendirirken
‘Notalar diizenli bir sekilde senfoniler olusturur." 'Notalar belirli bir kurala gore dizilidir.',
Bir¢ok binanin mimarisinde geometri, ag1 ve siisleme var.' Binalar yapilirken birgok siisleme
yapilir. , ‘Sarki sdylemenin de bir ritmi vardir.’, Binanin kag daireli oldugunu matematik
sOyler.', Problemi ¢6zmek i¢gin sanattaki azim ve gurur gerekir., ‘Geometrik sekil ¢izmek,
resmi andiriyor., 'Enstriiman g¢almanin da matematigi vardir.' ifadelerini kullandiklar:

goriilmektedir.

Tablo 8. Ogrencilerin ‘Evren’ kategorisine iligskin olusturduklar1 metaforlar

Evren Kategorisine Ait Metaforlar

Evren f % Ciinki

Gezegen 3 60 Gezegenlerin belirli bir siras: ve hareketi vardir. Gezegenler daire seklindedir.

1 20 Giines sistemi kadar biiytiiktiir.
Giines Sistemi

Uzay 1 20 Uzayda bir¢ok gezegen, matematikte de bir¢ok islem var.

Toplam 5 100
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Tablo 8 incelendiginde dgrencilerin matematigi giinliik yasamlariyla iliskilendirirken
‘gezegen’, ‘glines sistemi’, “uzay’ metaforlarin1 igeren ‘Evren’ kategorisini olusturduklar:
goriilmektedir. En fazla tekrar eden ‘gezegen (%60) kategorisi olmustur. Ogrenciler
metaforlarini agiklarken Gezegenlerin belirli bir siras1 ve hareketi vardir.', 'Gezegenler daire
seklindedir.!, ‘Giines sistemi kadar biiyiiktiir., Uzayda bir¢ok gezegen, matematikte de

bir¢ok islem var.' ifadelerini kullanmislardar.

Tablo 9. Ogrencilerin ‘Terim’ kategorisine iliskin olusturduklar1 metaforlar

Terim f % Ciinkii

Problem 2 36 Hayatimizda bazen problem olur.
Cozim 1 16 Her problemin ¢oziimii vardir.
Islem 1 16 Islem yaparak ¢Oziime ulasiriz.

Bilgi 1 16 Bilgimizle algilariz.

Ders 1 16 Bize hesaplamay1 6greten bir derstir.
Toplam 6 100

Tablo 9 incelendiginde 6grenciler matematigi giinliik yasamlarinda iliskilendirirken
‘Terim” kategorisi altinda ‘¢oziim’, ‘problem’, ‘islem’, ‘bilgi’, ‘ders’ metaforlarin
bulmuslardir. En fazla tekrar edilen metafor ‘problem (%36) metaforu olmustur. Ogrenciler
olusturduklar1 metaforlar1 agiklarken ‘her problemin ¢6ziimii vardir., ‘hayatimizda bazen
problem olur., ‘islem yaparak ¢oziime ulasiriz.!, ‘bilgimizle algilariz.’, bize hesaplamay1

Ogreten bir derstir.' ifadelerini kullanmiglardir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler

4. sif Ogrencilerinin matematigi giinliik yasamlariyla iliskilendirebilmelerinin
arastirildigr bu galisma sonucunda, Ogrencilerin metaforik algilar1 daha g¢ok “hayatin
kendisi” temas1 altinda toplanmustir. Bu, onlarin matematigi hayatla i¢ ice bir ders ve
gereklilik olarak gordiiklerini gostermektedir. Calismada 6grencilerin bakis agilarina gore ilk
{i¢ sirada yer alan kategoriler hayatin kendisi, nesne, ekonomi filmi olarak bulunmustur. ik
sirada Ogrenci zihninde matematigi hayatin kendisi olarak tanimlamalar1 bize 6grencilerin
giinlilk yasamla etkilesimli bir matematik egitimi almis olabilecekleri bilgisini verebilir.

Ogrencilerin matematik dersindeki basarilar1 ve basarisizliklar1 ise onlarm zihinsel

e
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imgelerine etki ettigi diistintildiiglinde en az frekansa sahip olan ‘terim” kategorisidir. Terim
kategorisi Ogrencilerin matematigi terim anlamiyla kullanarak olusturduklari metaforlar:

kapsamaktadir.

Ogrencilerin matematigi, bir ders olmanin &tesinde ‘yagsam bigimi’, “kardes payr’,
‘oyun’, ‘spor, ‘eglence’ olarak gormeleri onlarin matematige karsi onyarg: gelistirmelerini
engelleyecegi diisiiniilebilir. Nitekim Wilson (2013: 3), matematik korkularimin ya da
matematige karst tutumlarin, 6gretmen adaylarinin simif igindeki matematik Ogretimine
iliskin calismalarini ve gelecekteki 6grencilerini etkileyecegini ifade etmistir. Dolayisiyla sinif

ogretmenlerinin, 6grencilerine matematikle ilgili olumlu tutum sergiledigi sdylenebilir.

Ayrica diger biitlin kategoriler altindaki tiim metaforlarin kategori basliklar1 her ne
kadar farkli olsa da Ogrencilerin kurduklar1 mantikli sebep sonug iliskisi sayesinde yine
gilinliik yasami igine alan bir sebep soyledikleri, dolayisiyla da igsellestirdikleri soylenebilir.
‘Meslekler’ kategorisi altinda en yliksek yiizdeye sahip olan ‘Ogretmen’ metaforu
ogrencilerin matematigi ‘ders wverici, bircok seyi yapmayr saglayica ve oOgretici’
agiklamalariyla matematigin gelistirici etkisi, faydalar1 iizerinde durmus olduklar:

sOylenebilir.

Benzer bir calismada Kili¢ ve dig. (2004) “6gretmen ve Ogrenci iligkisi neye benzer”
sorusuna cevap aramiglar ve arastirma sonucunda, 6gretmenlerin gelistirdikleri metaforlara
dayanarak, Ogretmenlerin kendilerini; yol gosterici, sekillendirici, {iretici, yonlendirici,
tamamlayici, birlestirici, egitici, model olucu, aydinlatici olarak gormekte olduklarini ortaya
koymuslardir. Bu noktada ogretmenlerin gelistirdikleri metaforlar ile yapilan calismada

ortaya ¢ikan metaforlarin benzerlik gosterdikleri goriilmektedir.

Ayrica Cook-Sather (2003)'in yaptig1 calismada ise Ogretmen kavramina iligkin
bugiine kadar yapilan arastirmalarin bir¢ogunda ortak olarak goriilen metaforlardan bazilar
sunlardir: “bilim adami, arastirmaci, heykeltiras, sanatgi, teknik direktor, yonetici, bahgivan,
dis¢i”. Mevcut arastirmada ortaya ¢ikan metaforlar igerisinde de bu 6gretmen metaforlar:
goze carpmaktadir. Bu durum, 6gretmenlik meslegini algilamada evrensel bir bakis agisinin

oldugunu da ayrica gostermistir. Toplumlarin gelismislik diizeyi, kiiltiirleri, vb. birgok
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ozelligi farkli olsa da 0gretmene ve 6gretmenlik meslegine bakis agisi, birgok ortak ozellik

gostermektedir.

Diger yandan Ogrencilerin teknolojiyle ilgili gelistirdikleri metaforlar daha ¢ok
‘yenilik yapmak icin matematige ihtiya¢ duyariz.' 6grencilerin teknolojik aletleri bilingli ve

istendik bir sekilde kullandiklarini gosterebilir.

Sonug olarak, metaforlar 6grencilerin matematik olgusuna iliskin sahip olduklar1
zihinsel imgeleri anlamada, agiga ¢ikarmada ve agiklamada giiglii birer arastirma araci

olarak kullanabilir.

Ortaya ¢ikan kategorilerden hareketle 6grencilerin galismanin amacinda oldugu gibi
matematigi glinliik hayatlarinda kullanabilme ve fark edebilme becerileri yiiksek gikmuistir.
Diger taraftan ise matematigin ders karsiligi olarak kullanilan ‘terim’ kategorisinin
ylizdelerinin diisiik ¢ikmistir. Matematigi giinliik hayatla iliskilendirmeye yonelik yapilan

calismanin mevcut 6grenme yontemlerini destekler nitelikte oldugu diistiniilebilir.

Ulkemizde 2005 yih itibariyle gecilen yapilandirmaci egitim felsefesi bireyin bilgiyi
kendi zihinsel yapisi igerisinde anlamlandirmasma dayanmaktadir. Buna gore her
dgrencinin bilgiyi elde etme ve bilgiye ulasma yolu farklidir. Ogretmen bu amaca hizmet
ederken somut ve kavram yanilgilarindan uzak bir ders plani hazirhig: icinde olmali yani
ogrencilerin bilgi yapilarindan haberdar olmalidir. Metafor calismasinin da bu amaca hizmet

.....

bilginin yanlissiz insas1 agisindan 6nemli olarak goriilmektedir.
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