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Oz: Kesirler, dogal sayilar gibi tam olan miktarlar1 gostermez. Bu da 6grencide bir dengesizlik
durumu olusturur ve kesirleri algilamay1 zorlagtirir. Kesirlerin 6gretiminde kesirlerin farkh
anlamlarmna da dikkat edilerek konunun islenmesi ve farkli kesir modellerinden yararlanilarak
somutlastirilmasi, 6grenciler tarafindan kesirler konusunu daha kolay anlasilabilir kilmas1 agisindan
Onemlidir. Bu calismanin amaci, kesirlerin farkli anlamlar1 ve farkli kesir modelleri konularinda
ilkokul siuf 6gretmenlerinin goriislerinin tespit edilmesidir. Calisma Ic Anadolu'nun bir ilindeki
devlet ilkokulunda gorev yapmakta olan goniilliiliik esasina gore basit seckisiz 6rnekleme yontemiyle
secilmis toplam 42 sinif 6gretmeni ile 2015-2016 bahar yariyilinda uygulanmaistir. Bu ¢alisma igin nitel
arastirma desenlerinden biri olan durum calismasi benimsenmistir. Verilerin toplanmasinda bireysel
goriisme teknigi kullamilmistir. Goriisme igin arastirmacilar tarafindan once pilot uygulamasi
yapilarak gelistirilen yar1 yapilandirilmig gériisme formu kullanilmistir. Elde edilen veriler betimsel
analiz yaklasimi benimsenerek kesirlerin anlam ve modellerine iliskin hem bilgi, hem de 6grenme
stirecinde islenmesi konularinda literatiir incelenerek olusturulmus kategorilere gore incelenmistir.
Toplanan veriler incelendiginde, katiimcr 6gretmenlerin ¢ogunlugunun kesirlerin farkli anlamlar1 ve
modelleri konularinda yeterli bilgi sahibi olmadig goriilmiistiir. Bunun yaninda, &gretmenlerin

ogretme-0grenme siirecinde kesirlerin farkli anlamlarini ve modellerini kullanmalarina yonelik

" Bu calisma, Mugla’da diizenlenen “15. Uluslararasi Sinif Ogretmenligi Sempozyumu”nda bildiri olarak
sunulmustur.
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goriislerinde de yetersizlikler oldugu goriilmiistiir. Sonuglardan yola ¢ikilarak sinif 6gretmenlerinin
kesirlerin farkli anlamlar: ve modellere yonelik hem bilgi, hem de 6grenme siirecinde vurgulamaya
yonelik hizmetigi egitim almalar1 ve 6gretme-6grenme siirecinde etkin bir bicimde iglemeleri gerektigi

sOylenebilir.

Anahtar Kelimeler: Matematik Ogretimi, sinif Ogretmenleri, kesirler, kesirlerin anlamlari, kesir

modelleri.

Primary School Teachers” Opinions about Different Meanings of Fractions and

Models of Fractions

Abstract: Fractions do not show exact quantities like natural numbers. This creates an imbalance for
the student and makes fractions difficult to comprehend. It is significant to make the fractions more
understandable by the students by taking care of the different meanings of the fractions in the
teaching process and using different fraction models. The aim of this study is to determine primary
school teachers’ opinions about different meanings of fractions and different fraction models. The
study was conducted in 2015-2016 spring semester with 42 primary school teachers who were selected
by simple random sampling method in a state of Central Anatolia. Case study, one of the qualitative
research designs was used in the study. Individual interview techniques were used to collect data. The
semi-structured interview form, developed first by pilot researchers, was used for the interview. The
data were analyzed according to the categorization of the knowledge and the processing of the
fractions in the learning process by using the descriptive analysis approach. Findings of the study
revealed that the majority of the participated teachers did not have enough knowledge about the
different meanings and models of the fractions. In addition, it is seen that teachers have insufficiencies
in their views on the use of different meanings and models of fractions in the teaching-learning
process. From the conclusions, it can be said that the primary school teachers must take in-service
training to emphasize both knowledge and process of learning about the different meanings and

models of the fractions, and learning-teaching process should be more effective.

Key Words: Mathematics teaching, primary school teachers, fractions, meanings of fractions, fraction

models.
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Giris
Matematik, giinliik yasamda biiytik yere sahip olan bir alandir. Giinliik hayatta birgok
alanda kolayliklar saglayan bu alan, mantiksal-islemsel dili bilmekle birlikte bu dili neden

kullandigin1 bilmeyi gerektiren beceri ve kavramsal bilgileri de gerektirir (Soylu & Soylu,

2005). Bu da matematik 6grenmede islemlere ulasan bilgileri 6nemli kilmaktadur.

Ne var ki ge¢miste var olan geleneksel egitim anlayisi matematik Ogretimini de
etkilemistir. Kazanilmasi gereken hedefler yalnizca 6gretmen tarafindan anlatilarak verilir,
O0grencilerden bunlar1 ezberlenmesi beklenirdi (Soylu & Soylu, 2005). Ancak bugiiniin egitim
politikasina gore kabul goren anlayis bireyin sadece ne 6grendigine degil, nasil 6grendigine
de odaklanmaktadir (MEB, 2009). Bu sekilde sadece bilgileri anlatarak 6grenmenin miimkiin
olamayacag1 anlasilmis, bireyin 6grenmesi i¢in daha uygun ve gesitli ortamlar saglama

ihtiyaci ortaya gikmuistir.

Matematikte 6grenme agisindan problemler barindiran bir konu da kesirlerdir. Kesir
kelimesinin anlamini Olkun ve Toptas (2007), “bir biitiiniin payda kadar bolindigi es
parcalarindan pay kadar1” olarak tanimlamaktadirlar. Kesirler, dogal sayilar gibi tam olan
miktarlar1 gostermez. Bu da Ogrencide bir dengesizlik durumu olusturur ve kesirleri
algilamalar1 zorlagir (Olkun & Toluk-Ugar, 2012). Ogrencilerin kesirler konusunda kavramsal
ve iglemsel bilgi diizeyini tespit etmek icin yapilan ¢alismalarda (Birgin & Giirbiiz, 2009;
Haser & Ubuz, 2002; Kocaoglu & Yenilmez, 2010; Orhun, 2007; Soylu & Soylu, 2005)
ogrencilerin kavramsal 6grenmesinde oldugu gibi, islemsel bilgiyi kullanmasinda da

problemleri oldugu ortaya ¢ikmustir.

[Ikogretim 3. sinuf 6grencilerinin kesirler konusunda kavram yanilgilarini tespit etmek
igin ¢alisma yiiriiten Pesen (2007), su konularda kavram yanilgilar1 tespit ettigini ifade

etmigtir:

e Kesir sayisina uygun model olusturma
e Kesirleri modellerken es parcalara ayirma
e Es parcalara ayrilmis modellerin kesir sayis1 seklinde ifade edilebilecegini belirtme

e Kesir sayisinin sembolik gosteriminin tek bir say1 oldugunu algilayamama
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¢ Kesir modelinin gosterdigi kesir sayisini ifade edememe

e Kesir sayism tek bir sekilde okuma

Kesirlerde olusan anlama glicliigiinii kesirlerin tek bir anlama gelmemesine de
baglayan Olkun ve Toluk-Ucar (2012), kesirlerin parga-biitiin iliskisi, 6l¢gme, bolme, islemci

ve oran olarak 5 farkli anlamindan 6rnekleriyle birlikte s6z etmektedir:

Parca-Biitiin Iliskisi: Bir biitiiniin kesrin paydasi kadar boliinen parcasindan pay
kadar alinan parcasini ifade etmektedir. Ornegin; bir elmanin 4 es parcaya ayrilarak 3

.. 3 . ) .
tanesinin alinmasi " elmanin alinmasi olarak ifade edilmektedir.

Ol¢me: Kesrin herhangi bir 6l¢li birimi ile iliskisi kurularak kullanilan ifadelerdir.

Ornegin; § ‘i 5 cm olan bir gubugun % ’1 15 cm, kendisi ise 25 cm’dir.

Bélme: Kesrin, iki dogal saymin boliimii olarak ifade edilmesidir. Bir say1 diger sayiya
boliindiigiinde boliimiin tam say1 olmadigi durumlarda ortaya cikmaktadir. Ornegin; 4

biskiivi 8 kisiye esit olarak paylastirildiginda her bir kisi g , yani yarim biskiivi almaktadir.

Islemci: Bu durumda kesir, baska bir say1 ile isleme girerek o saymin kesir kadar
biytikligiinii ifade eder. Bu anlam kesirlerle ¢arpma islemine temel tegkil etmektedir.
Ornegin; 15'in % ‘U ifade edilirken ya 15, 5erli gruplara ayrilarak her bir gruptan 3’er tane

alinir, ya da 5 gruba ayrilarak 3 grup alinir. Her iki durumda da ayni sonug (9) elde edilir.

Oran: Kesir bu durumda iki biiyiikliiglin arasindaki iliskiyi ifade etmektedir. Bu iliski

parca-biitiin, parga-parga arasinda olabildigi gibi iki farkli nicelik arasinda da olabilmektedir.

Ornegin; bir torbadaki mavi toplarin sayisinin toplam top sayisina orani % seklinde (parca-
biitlin), mavi toplarin sar1 toplara orani % seklinde (parga-parca), bir kisinin bir isi 5 glinde

< - o .. 1 . . . S
yaptiginda bir giinde yaptig1 isin - seklinde (farkh nicelikler) belirtilmesi gibi.

Matematikte kavramlari anlamanin 6nemi biiyiik oldugu gibi kesirlerde de aymi
durum so6z konusudur. Ancak oOgretmenlerin ¢ogunlugu kesirleri 6gretmede kavramsal
O0grenme saglamadan islemsel 6grenmeye odaklandiklari i¢in kesirler konusunda 6grenciler
glicliik yasamaktadir (Isik & Kar, 2012). Isik ve Kar'in (2012) buna delil olarak kesirlerle ilgili
problem kurma tizerinde yaptiklar1 bir arastirmada matematik Ogretmen adaylarinin

kesirlerle ilgili problemleri kurarken islemsel bilgiye odaklandiklari, kavramsal bilgiyi daha
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geri planda tuttuklar: ortaya ¢ikmistir. Yine sinif ogretmeni adaylarinin kesirlerin 6gretimi
ile ilgili alan bilgilerini inceleyen bir arastirmada (Gokkurt, Sahin, Soylu & Soylu, 2013)
O0gretmen adaylarinin kesirlerle ilgili kavram yanilgilarini belirlemede bir problem olmadigy;

ancak bu yanilgilar1 diizeltmede alan bilgilerinin yetersiz oldugu belirlenmistir.

Ogretmenin dgrenme ortamini nasil sagladigi, ne sekilde dgrenim siireci planladig,
ogrencinin dersteki basarisin1 ve derse karsi tutumunu da etkilemektedir. Zaten soyut bir
ders olan matematik Ogretimi gorsellerle zenginlestirilerek Ogrencilerin daha rahat
anlayabilecegi duruma getirildiginde daha olumlu sonuglar elde edilebilir. Nitekim
matematik dersi i¢in bu konuda yapilan calismalarda (Sengiil & Oz, 2008; Uysal-Kog &
Bagser, 2012) gorsellestirmelerden de vyararlanilarak hazirlanan Ogrenme siirecinin

ogrencilerin matematik basarisi ve tutumlarinda olumlu etkisi oldugu goriilmiistiir.

Matematikte gorsellestirme biiyiik 6l¢tide modeller ile gerceklestirilmektedir. Model
kavrami Olkun ve Toptas (2007) tarafindan “matematiksel kavram ya da iligkileri
gostermede kullanilan gergek nesne, ¢izim ya da semboller” olarak tanimlanmaktadir.
Kesirlerin somut olarak aktarilabilmesi ve daha anlasilir hale getirilebilmesi i¢in de kesirleri
modelleme gereksinimi duyulmustur. Olkun ve Toluk-Ugar (2012), kesir 6gretiminde ve
kesirleri gostermede kullanilabilecek alan modeli, kiime modeli ve say1 dogrusu modelinden

s0z etmektedir.

Ogrencilerin kesirleri gorsellestirmesi ya da modellemesi konusu, aragtirmacilar
tarafindan dikkat cekmistir. lkogretim &grencileriyle yapilan bir galismada (Giirbiiz &
Birgin, 2008) kesirlerin cebirsel ifadesiyle islem yapma becerisinin modelleyerek ya da say1
dogrusu kullanarak islem yapma becerisine nazaran daha iyi oldugu ortaya gikmistir. Yine
Wilkerson vd. (2015) ilkokul seviyesi 6grencilerinin kesirleri 6grenmesi iizerinde yaptiklar

calismada su sonuglara ulagsmiglardir:

o Ogrencilerin kesirlerde gdrsellestirme gelisimi ayn1 modelle gerceklesmektedir.

e Ogrenciler genellikle kesir kavramlarini farkli modellerle 6grenmektedirler.

e Ogrenciler kesirsel fikirlerini gerekli sekilde dogru ifade edememektedirler.

e 3. siuf Ogrencileri biitiinii parcalara ayirmada basarilidirlar; fakat denkligi farkl

modellerle daha kolay 6grenebilirler.
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Kesirlerin verimli bir sekilde 6greniminde gorsellestirmenin biiyiik etkisi olmasmna
ragmen ilkokullarda hala tamamen dogru anlasilabilmis ve uygulanabilmis degildir. Pesen
(2008) calismasinda kesirleri say1 dogrusuna yerlestirme ile ilgili 6grencilerin su kavram

yanilgilar1 oldugunu tespit etmistir:

e Say1 dogrusu iizerinde bir biitiinii es parcalara ayirma
e Biitiinii parcalara ayirirken ardigik iki tam say1 arasin1 payda sayis1 kadar ayirma

e Sayi dogrusu lizerindeki bir noktaya karsilik gelen kesir sayisini belirleme

Matematikte gorsellestirme ve modellemenin 6nemi, buna yonelik 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarmin yeterligini 6l¢gmeyi de giindeme getirmistir. Matematik Ogretmeni
adaylarinin matematiksel modelleme becerilerini tespit etmeyi amaglayan bir ¢alismada
(Tuna, Biber & Yurt, 2013) 0gretmen adaylarma kesirlerle ilgili problemler sorulmus ve
modelleyerek ¢ozmeleri istenmistir. Ancak 6gretmen adaylarinin, 6zellikle kalan verildigi ve

biitiintin bulunmaya calisildig1 problemlerde, modelleme yetersizligi oldugu saptanmastir.

Yapilan literatiir taramasinin sonucunda; Ogrencilerin matematikte Ogrenmede
zorluklar yasadig1 konulardan birinin de kesirler oldugu, kesirlerin 6gretiminde de kesirlerin
farkli anlamlarma dikkat edilmesinin ve modellemelerden yararlanilmasinin sahip oldugu
onem anlasilmaktadir. Ancak kesirlerin farkli anlamlar1 ve modelleri ile ilgili literatiirde
eksikligin bulunmas1 dikkat cekicidir. Bu nedenle 6gretmenlerin kesirlerin farkli anlamlar:
ve modelleri konusunda goriislerinin incelendigi bir ¢alismaya ihtiya¢ duyulmustur. Bu
baglamda ¢alismanin amacy; ilkokul sinif 6gretmenlerinin kesirlerin farkli anlamlari ve farklh

kesir modelleri konularinda bilgi ve goriislerini tespit etmek olarak belirlenmistir.

Yontem

Bu calisma bir nitel arastirmadir ve deseni ise nitel arastirma desenlerinden biri olan
durum c¢alismasidir. Durum c¢alismasi (case study), bash basina bir vaka, kisi, grup ya da
Orgiitiin tanimlanip degerlendirildigi calismalardir (Christensen, Johnson & Turner, 2015;
Robson, 2015). Christensen vd. (2015), bahsi gegen durumun tanimlanip
degerlendirilmesinin durumun kapsadig: iligkiler, durumun sinirlar1 ve durumun iginde

bulundugu ortamin belirlenmesiyle gerceklestigini ifade etmislerdir.
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Calisma Grubu

Calisma, I¢ Anadolu Bolgesi'nin bir ilindeki devlet okullarinda gorev yapmakta olan
42 ilkokul simf ogretmeni ile gerceklestirilmistir. Katilimcilar basit segkisiz (sans-random)
Ornekleme yontemi ile goniilliilitk esasina gore alinmistir. Tablo 1'de de goriildiigii tizere
lisans, yiiksek lisans ve diger egitim durumu bulunan 6gretmenler ¢alismaya katilmistir.

Katilimc1 6gretmenlerin mesleki tecriibesi 2-30 y1l arasinda degismektedir.

Tablo 1. Calismaya Katilan Simuf Ogretmenlerinin Betimsel Tablosu

Cinsiyet Egitim Durumu Mesleki Tecriibe  Egitim Verdigi

Sinuf
Erkek (19) Lisans (37) 2-9 Y1l (14) 1. Sinif (8)
Kadin (23)  Yiik. Lisans (3)  10-19 Y1l (16) 2. Simuf (10)
Doktora (0) 20-30 Yil (12) 3. Simuf (12)
Diger (2) 4. Sinaf (11)

1 ve 2 Birlegtirilmis
Sinif (1)

Toplam 42 42 42 42

Veri Toplama Araclan

Ogretmenlerden veri toplamak amaciyla aragtirmacilar tarafindan gelistirilen ve Ek
A’da yer alan “Kesirlerde Anlam ve Modellere Yonelik Gortisme Formu” kullanilmuistir.
Nitel ¢alismalarda veri toplamak i¢in form gelistirilirken yap1 gecerligini saglamak ya da
formu iyilestirmek igin pilot calisma uygulanabilir (Taylor, Bogdan & DeVault, 2016). Bu
calismada da gortisme formu sorularmin gelistiriimesinde Oncelikle konu ile ilgili pilot
calisma yapilmistir. Pilot calismada arastirma grubundan farkli 10 simf Ogretmenine
“kesirlerin farkli anlamlar1 ve modelleri konusunda goriisleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilerek cevaplar1 kaydedilmistir. Ogretmenlerden gelen cevaplar incelenerek formu
olusturan sorular netlestirilmistir. Gorlisme formu sorular1 ise nitel arastirmada kullanilan

tekniklerden biri olan goriisme teknigi ile arastirma grubuna yoneltilmistir.
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Verilerin Analizi

Elde edilen veriler nitel veri analizi yaklagimlarindan biri olan betimsel analiz
yaklasimina dayali olarak incelenecektir. Betimsel analizde elde edilen veriler daha 6nceden
belirlenmis olan temalara gore incelenir (Yildirim & Simsek, 2013). Verilerin analiz edilmesi
icin Ek B’de yer alan kategorizasyon ise Olkun ve Toluk-Ucar'in (2012) kesirlerin farklh
anlamlar1 ve farkli kesir modellerinin teorik ve Ogrenme-Ogretme etkinliklerinde
vurgulanmasi ile ilgili bilgilere dayanilarak olusturulmustur. Gortisme formlar1 bilgisayar
ortamina aktarilmis ve nitel veri analizi programlarindan biri olan ATLAS.ti 7 programu ile

kodlamalar yapilarak kodlarin frekanslar: ve yiizdeleri hesaplanmustir.

Bulgular

Bu boliimde ¢alisma kapsaminda toplanan verilerin kategorize edilmesi sonucu
temalarin bagliklar1 altinda kategorilerin frekans ve yiizde tablolar1 gosterilip verilerden

alintilar yapilarak yorumlanmustir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Kesirlerin Farkli Anlamlar1 Hakkinda Bilgisi

Gortigler f %
Yetersiz 17 40
Zayif 15 36
Orta Diizeyde 10 24

Gugla 0 0
Toplam 42 100

Tablo 2’'de goriildiigii tizere kesirlerin farkli anlamlar1 konusunda yeterli bilgi sahibi
olmayan Ogretmenlerin sayis1 digerlerine gore daha fazladir (f=17). Buradan da goriilecegi

tizere smif Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun kesirlerin farkli anlamlar1 konusunda yetersiz
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(%40) ve zayif (%36) oldugu anlasilmaktadir. Ayrica kesirlerin biitiin anlamlar1 hakkinda

bilgi sahibi olan 6gretmen ortaya ¢itkmamuistir (£=0).

Yetersiz olarak belirlenen yanitlarda konu ile ilgili soruya cevap vermeyenler oldugu
gibi su sekilde goriis bildirenler de vardir: “Basit, bilesik, tam sayil1 kesirler vardir.” (K.40),
“Kesirlerin farkli anlaminda neyi anlatmak istediginizi anlamadim.” (K.11), “Genel olarak tig
bolii bes (3/5) seklinde anlatmamak igin 5ten gosteriyorum. Bence dogrusu 5'te 3

seklindedir.” (K.10).

Zayif olarak belirlenen goriisleri bildirenler sadece biitiin-par¢a anlami ya da bolme
anlamindan s6z etmistir: “Bir biitiiniin es parcalarindan bir ya da birkagi, o biitiiniin
kesirlerini gosterir.” (K.9), “Bir biitiinii olusturan es parcalardan her birine kesir diyebiliriz.”

(K.28), “Kesirler bolme ve paylastirma anlamina gelir.” (K.27).

Orta diizey olarak belirlenenler ise kesirlerin biitiin-parca ve bélme anlamini belirten
gortisler bulunmakla birlikte oran anlamini da belirten goriis mevcuttur: “Kesirler bir
biitiinli es parcalara ayirmaktir. Belirli bir ¢coklugu paylastirmak da kesir olarak ifade edilir.”
(K.24), “Bir biitiiniin es parcalara ayrilmasidir. Bolme, paylastirma anlamindadir.” (K.6),
“Kesirlerin en ¢ok kullanilan ve 6grencilerin en kolay anladig1 anlami parga biitiin anlamidar.

Diger anlami1 boliim anlamudir (...) Diger anlami ise orandir.” (K.20).

Glgli olarak yer alan; yani kesirlerin parga-biitiin, 6l¢gme, bolme, islemci ve oran

anlamlarmi kapsar yonde goriis ortaya ¢tkmamustir.

Tablo 3. Ogretmenlerin Farkli Kesir Modelleri Hakkinda Bilgisi

Goriigler f %
Yetersiz 16 38
Zayif 16 38
Orta Diizeyde 8 19
Gl 2 5
Toplam 42 100
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Tablo 3'ye bakildiginda ogretmenlerin farkli kesir modelleri hakkinda bilgisinin
kesirlerin farkli anlamlar1 hakkinda bilgilerine nazaran daha dengeli dagildig1 soylenebilir.
Ancak yine yetersiz ve zayif olarak belirlenen goriisler en fazladir (f=16). Tablodan da
goriilecegi tizere smif Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun farkli kesir modellerine yonelik

bilgileri ya yetersiz (%38) ya da zayiftir (%38).

Yetersiz olarak belirlenen yanitlarda sorulan soruya yanmit vermeyen ogretmenler
olmakla birlikte su sekilde goriisler de yer almistir: “Tamsayil1 kesir, basit kesir ve bilesik
kesir gibi farkli kesirler vardir.” (K.9), “Bilesik, basit, tam sayili kesirler vardir.” (K.23),

“Farkl1 kesir modellerinin ne oldugunu anlayamadim.” (K.11)

Zayif olarak belirlenen yanitlarda genellikle alan modeli kullanildig1 belirtilen
goriisler bulunmaktadir: “Bir elmanin yarisi, ¢eyrek ekmek, pastay1 es pargalara bolmek (...)”
(K.22), “Kesirleri gosterirken tiggensel, karesel, dikdortgensel ve ¢embersel bolge modelleri
kullaniyoruz. Dairesel bolge modeller i¢inde en zor kullanilani, ¢iinkii esit pargalara ayirmak
zor oluyor. En ¢ok kullandigimiz model dikdortgensel bolge oluyor.” (K.24), “Es pargalara
bolebilecegimiz sekilleri kullaniyoruz. Ornegin; kare, dikdortgen, daire gibi.” (K. 36).

Orta diizey olarak belirlenen yanitlarda alan ve say1r dogrusu modellerini belirten
goriisler mevcuttur: “Sayr dogrusu tizerinde, sekilleri paylastirarak.” (K.10), “Kesirleri
ogretirken sekil ile gosteririz. Ayrica say1r dogrusu tizerinde de kesirleri 6gretiriz.” (K.15),

“Say1 dogrusu, sekil, aritmetik yazim farklari (...)” (K.39)

Giiglii olarak yer alan goriislerde ise kesir modellerinden alan, kiime ve say1 dogrusu
modellerine deginilmektedir: “Kesirlerin somutlastirilarak anlatilabilmesi i¢in bolge, ¢izgi,
kiime ve alan kullanilmaktadir (...)” (K.20), “Sadece model, sadece say1 dogrusu iizerinde

gostermek veya sadece kiime seklinde gostermek anlama olayin yavaslatiyor (...)” (K.21)

Tablo 4. Ogretmenlerin Ogrenme Stirecinde Kesirlerin Farkli Anlamlarin1 A¢iklama Hakkinda

Gorusleri
Goriigler f %
Yetersiz 17 41
Zayif 18 43
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Orta Diizeyde 6 14
Gugla 1 2
Toplam 42 100

Tablo 4 incelendiginde yetersiz ve zayif goriislerin frekanslarinin birbirlerine yakin
oldugu ve katilimc simf Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun kesirlerin farkli anlamlarin:

aciklamada yetersiz (%41) ya da zayif (%43) oldugu goriilmektedir.

Yetersiz olarak belirlenen goriislerde bazi 6gretmenlerin soruyu cevapsiz biraktig
goriildiigii gibi su sekilde goriisler de mevcuttur: “Payda biitiintin paylastirildigl, pay ise
paylastirilandan alinan kisim.” (K.10), “Biitiinden parcaya gidildigi ka¢ parcanin alindig:
aciklaniyor.” (K.12). “Paylastirma, parcalama, {ilestirme, bdlme, esit dagitma vb.

anlamlariyla agiklarim. Biitiinden parcaya gitmeyi esas alirim.” (K.26)

Zayif olarak kategorize edilmis goriislerde ¢ogunlukla somut nesneler 6rnek olarak
verilerek ya da kullanilarak kesirlerin anlamlarina deginilmesi belirtilmektedir: “Ogrencilere
glinliik hayattan nesnelerle ornekler vererek acikliyoruz. Bilgileri kalict oluyor.” (K.37),
“Kesirleri anlatirken 6nce sozel olarak daha sonra model kullanarak anlatiyorum.” (K.5),
“Cogunlukla somut materyaller kullanarak agikliyorum. Paylastirma yaparak smifa bir

biitiin olan somut nesneler getirerek bu modeller tizerinden agikliyorum.”(K.1).

Orta diizeyde bulunan gortiisler kesirlerin farkli anlamlarmi agiklamada giinlitk
hayattan farkli ornekleri vermekle birlikte farkli problem durumlarmin kullanildigini da
belirtmektedir: “Kesirler sadece biitiin yarim geyrek gibi oranlamalar disinda problem ¢6zme
konusunda da ilgi ¢ekmekte ve kolaylik saglamaktadir. Olaylar1 ve problemleri somut
sekillerle anlamlandirarak, kavramay1 ¢abuklastirmaktadir. Gorsel sekil olmasi 6grenmeyi
cabuklastirmaktadir.” (K.32), “Kesirlerin farkli anlamlarini agiklarken Oncelikle somut
modellerden faydalaniyorum. Daha sonra giinliik hayattan oOrnekler vererek kesirleri
kavratmaya ¢alistyorum” (K.20), “Kesirlerin 6zellikle biitiinii par¢alama anlami oldugu ve
ozellikle sevdigi ekmek, elma gibi nesneleri yarima geyrege ayirarak gostermeyi uygun
buluyorum.Daha sonra kendi olusturacagimiz kesir modelleri elde ederiz.Kesirlerin parasal

anlama gelen anlamini da tiim para ve bozuk para iligkisinden anlatirim.” (K.19).
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Glglii olarak yer alan; yani kesirlerin farkli anlamlarini agiklamada farkli 6rneklerin,
modellerin, problem durumlarinin belirtildigi goriis ise sudur: “Kesirlerin hayatin icinde
oldugunu kavratmaya calistyorum. Bakkalda, manavda, kasapta, pazarda kesirleri
akillarinda tutmalarin istiyorum. Basit, bilesik kesirler, tam kesir bu sinifta (3. smif) zaten
anlatilmiyor. Tam (biitiin), yarim, geyrek, 3/4, 2/8'si gibi terimler {izerinden Kkesirleri
agiklamaya galisityoruz. Model ve sekiller iizerinden kolay anliyorlar. Fakat 50 TL'nin 1/5'

gibi problemlere aktarmalarinda zorlanma oldu. Sonra asiliyor.” (K.33).

Tablo 5. Ogretmenlerin Ogrenme Siirecinde Farkli Kesir Modellerini Kullanma Hakkinda Goriigleri

Goriigler f %
Yetersiz 17 41
Zayif 14 33
Orta Diizeyde 11 26

Gigcli 0 0
Toplam 42 100

Tablo 5'te gortildiigii lizere yetersiz goriislerin frekans1 (f=17) digerlerine gore daha
fazladir. Bu tablodan katilimar smif 6gretmenlerinin ¢gogunun kesir modellerini kullanirken

dikkat etmesi gereken hususlarda yetersiz (%41) ya da zayif (%33) oldugu anlasilmaktadur.

Yetersiz olan goriislerde farkli kesir modellerinin farkli problem durumlariya
iliskilendirildigine, modellerde esit paylasima ve parga-biitiin iliskisine dikkat edildigi
belirtilmemistir: “Gorsel olmasi.” (K.27), “Karmasik olmamasma. Yas oOzelligine.
Biiyiikliigtine (gortinebilir olmasma).” (K.17), “Pay, payda, kesir cizgisi, biitlin, kesir

cesitleri.” (K.41).

Zayif olarak yer alan goriislerde ya esit paylasima, ya da genel olarak modellerin
glnliik hayatta sik karsilasilan modellerin se¢imine dikkat edildigi belirtilmektedir: “Kesirler
konusunu anlatirken ilk 6nce somut modeller kullaniyorum. Elma, ekmek, kek ya da bir

pasta. Cocuklarin somut modeller daha ¢ok dikkatini ¢ekiyor. Konu daha ¢ok anlasiliyor.”
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(K24), “Kisa ve Ogretici olmasma dikkat ediyorum. Giinliik hayatta kullanilmasina

bakiyorum.” (K.35).

Orta diizey olan goriislerde ise esit paylasim ve giinliik hayattan 6rneklerin aym
anda yer aldig1 goriisler mevcuttur: “Kesir modellerini kullanirken kolay cizilebilir olmasina,
yakin ¢evreden taninmis olmasina, kesir paylarinin esit olmasma dikkat ederim.” (K.11),
“Esit dagilima dikkat ediyorum. Model {izerinde gosterirken esit araliklar kullanmaya, say1
dogrusu cizerken de ayni sekilde esit araliklar kullanmaya dikkat ediyorum. flk énce sinifta
ne bulursak (pet sise, kalemler, disaridan topladigimiz taslar vb.) onlarla 6rneklendiriyorum.

Daha sonra matematik ctimlelerine gegiyorum.” (K.21).

Giiclii olarak belirlenen ve farkl kesir modelleri kullanmada esit paylasima, giinliik
yasamdan Orneklere, kesirlerin farkli anlamlarma ve farkli problem durumlarma dikkat

edildigini ifade eden bir 6gretmen goriisii bulunmamaktadir.

Sonug, Tartisma ve Oneriler
Bu calisma simif ogretmenlerinin kesirlerde farkli anlam ve modelleri konularindaki
bilgi ve goriislerini tespit etme amaci ile gerceklestirilmistir. Arastirmada toplanan veriler

incelendiginde;

e Katilma o6gretmenlerin ¢ogunlugunun kesirlerin farkli anlamlarma iligkin yetersiz
bilgiye sahip oldugu,

e Katilima 6gretmenlerin ¢cogunlugunun kesirleri gostermede kullanilan farkli modellere
iliskin yetersiz bilgiye sahip oldugu,

e Katilimca 6gretmenlerin ¢ogunlugunun 6gretme-6grenme siirecinde kesirlerin farkl
modellerini vurgulamaya yonelik yetersiz bilgiye sahip oldugu ve

e Katilmca oOgretmenlerin  ¢ogunlugunun oOgretme-6grenme siirecinde farkli kesir
modellerini gostermeye yonelik yetersiz bilgiye sahip oldugu,

e Mesleki tecriibe ve egitim durumu gibi diger degiskenlerin sonuca anlamh bir etki

gostermedigi tespit edilmistir.

Literatiir incelendiginde kesirlerde anlam ve model bilgisi ve Ogretimi {izerine

yapilmis ¢alismalarda benzer sonuglarin yer aldigr goriilmektedir. Tuna, Biber & Yurt'un
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(2013) 6gretmen adaylarinin matematikte modelleme becerilerini inceledigi bir arastirmada
yetersizlikleri oldugu saptanmistir. Kesir 6gretimi ile ilgili bir ¢alismada (Gokkurt, Sahin,
Soylu & Soylu, 2013) 6gretmen adaylarinin kesirlerle ilgili kavram yanilgilarini diizeltmede
alan bilgilerinin yetersiz oldugu belirlenmistir. Bu c¢alismalardan ¢ikan sonuglara
bakildiginda; 6gretmenlerin kesirlerin farkli modellerine ve anlamlarina yonelik goriislerinin
yetersiz oldugu sonucu ile ortiistiigii sdylenebilir. Ilkdgretim matematik 6gretmenlerinin
modellemeyi Ogretme-6grenme siirecinde yeterince kullanmadiklar1 yoniinde bulgularin
elde edildigi bir ¢calisma (Akgiin, Ciltas, Deniz, Ciftgi ve Isik, 2013), yine 6gretmenlerin kesir
modellerini 0gretme-6grenme siirecinde kullanma yetersizliginin ortaya c¢iktig1 bu

¢alismanin sonucuyla benzestigi goriilmektedir.

Yapilan calismalarda elde edilen bu sonuglar, 6gretmenlerin kesirlerde kavramsal
bilgiyi yeterince dikkate almadiklarma baglanabilir (Isik ve Kar, 2012). Kesirlerin
ogretiminde kesirlerin farkli anlamlarmin vurgulanmas: ve farkli modellerin kullanilmasi,
O0grencinin kesirleri kavramasi i¢in olmasi gereken unsurlardir. Bunun igin, 6gretmenlerin
kesirler konusunda 6grenme-ogretme siirecini kesirlerin farkli anlamlar1 ve farkli kesir
modellerini dikkate alarak planlamalar1 gerekmektedir. Sinif 6gretmenlerinin konuya iliskin
bir hizmet ici egitim almalar1 gerektigi ve 6gretme-6grenme siirecinde etkin bir bigcimde

islemeleri gerektigi sdylenebilir.

Calismanin evreni Tiirkiye'nin bir bolgesiyle smirli oldugundan, farkli evren ve
orneklemler alinarak konuyla ilgili calismalar yapilabilir. Bunun yani sira gozlem teknigi ile
verilerin desteklendigi calismalar yapilarak Ogretme-6grenme siirecinin dogrudan

incelenmesi agisindan ¢alismalarin gegerligi ve gilivenirligi artirilabilir.
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Ek A. Ornek Goriisme Formu

KESIRLERDE FARKLI ANLAM VE MODELLERE YONELIK GORUSME FORMU

Degerli Ogretmen,

RBu gériisme formu, suuf Garetmenlerinin kesir ogretiminde kesirlerin farkli
anlamlarina ve modellerine yonelik bilgi ve gorigleriyle iigili vert toplamak Uzere
gelistirilmistir,

Arastirmanin amacina yonelik alinan bilgi ve gorisler yalmzca bilimsel amaglar icin

kullarlacak, hicbir kisi ya da kurum ile paylagiimayacakur. Vereceginiz yanitlardaki
dogruluk ve samimiyetlik, aragimamn saglikli sonuglara ulagabilmesi agisindan oldukea

dnemlidir.
Yardiminz icin simdiden tegekkiir eder, saygilanmizi sinanz.
Kinkkale Universitest Egitim Fakiiltesi
Doc. Dr. Veli TOPTAS, Yiik. Lis. Ogr. Bahadir HAN, Ogrt. Yagemin AKIN

fkagretim Simf Ogretmenligi Egitimi Anabilim Dals

Kisisel Bilgiler
Cinsiyetiniz: i Erkek J Kadin

Egitim Durumunuz: [ Lisans @/Yf&ksek lisans ] Doktora
[ Diger (GtFen DEHINIZ): oorvereroeervrreesivsir s

Mesleki Tecriibeniz (yil): '{6(@“@%&) Egitim Verdiginiz Snnf;.,.l‘(.h.suu‘,{,.,.

1} Kesirlerin farkh anlamlar ile ilgili bilgi ve gomsienmz nelerdir?

Basit | bibsih trm sople

2} Farkl kesir modelleri ile ilgili bilgi ve gbrisleriniz nelerdir?
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3) Ogretme-tgrenme siirecinde kesirlerin farkli aplamlarini nasil agikhiyorsunuz? |
\ /
b Ly It t - -

4) Kesir modellerini kullanirken nelere dikkat ediyorsunuz? :
:,, y é é f z
ﬁ[ W%% T

5) Kesir 6gretiminde model kullanma gerekgenizi nasit agiklarsiniz?

oileller /OVMW clerss  andumst
dao.igp olego” i
Yo sppst arllncte parcalussn  dlaka
%%%W-
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Ek B. Goriisme Formu Verilerinin Analizinde Kullanilan

Kategorizasyon

Madde/Kategori  Yetersiz Zayif Orta Diizeyde  Giiglii

Kesirlerin farkli ~ Kesirlerin farkli  Kesirlerin farkli  Kesirlerin farkli  Kesirlerin farkl

anlamlar1 bilgisi ~ anlamlarim anlamlarindan  anlamlarindan  anlamlarinin
belirtmez ya da birisini belirtir. ~ iki ya da iig tamamini belirtir.
yanlig belirtir. tanesini belirtir.

Farkh kesir Farkl kesir Kesir Kesir Farkl kesir

modelleri bilgisi ~ modellerini modellerinden = modellerinden  modellerinin
belirtmez ya da bir tanesini iki tanesini tamamini belirtir.
yanlig belirtir. belirtir. belirtir.

Kesirlerin farkl:
anlamlarin
agiklama

Farkli kesir
modellerini
kullanma

Kesirlerin farkl
anlamlarini
agiklamada farkl
orneklerden,
farkli problem
durumlarindan
ve farkli kesir
modellerinden
yararlandigini
belirtmez.

Farkli kesir
modellerini farkl
problem
durumlar ile
iliskilendirdigini
belirtmez. Kesir
modelleri
gostermede
parca-biitiin
iligkisi ve esit
paylasima dikkat

ettigini belirtmez.

Kesirlerin farkli
anlamlarini
aciklamada
yapilmasi
gerekenlerden
bir tanesini
belirtir.

Farkli kesir
modellerini
kullanmada
gereken
hususlardan bir
tanesini belirtir.

Kesirlerin farkli
anlamlarimni
aciklamada
yapilmasi
gerekenlerden
iki tanesini
belirtir.

Farkl kesir
modellerini
kullanmada
gereken
hususlardan iki
tanesini belirtir.

Kesirlerin farkli
anlamlarimni
aciklamada farkl
orneklerden,
farkli problem
durumlarindan
ve farkl kesir
modellerinden
yararlandigin
belirtir.

Farkli kesir
modellerini farkl
problem
durumlar ile
iliskilendirdigini
belirtir. Kesir
modellerini
gostermede
parca-biitiin
iligkisi ve esit
paylasima dikkat
ettigini belirtir.
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