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Ozet

Bu arastirmada, 6. sinif fen bilimleri dersi vicudumuzdaki sistemler ve sagligi initesinin 6gretiminde
okul digi 6grenme ortamlariyla yiratilen etkinliklerin 6grencilerin bilimin dogasi anlayislarina etkisinin
arastirilmasi amaglanmigtir. Diger bir amag ise 6grencilerin ilgili tGnite konularini 6grenirken derslerinde
yararlandiklari okul disi 6grenme ortamlari hakkindaki goruslerinin alinmasidir. Bu amaglar dogrultusunda,
2021-2022 egitim-6gretim yilinin ikinci déneminde Bati Karadeniz Bolgesi’'nde bir ilin ilgesinde bulunan bir
devlet ortaokulunda 6grenim goren 32 6grenci arastirmanin galisma grubunu olusturmustur. Arastirmada,
nicel ve nitel arastirma yontemlerinin bir arada kullanildigl karma arastirma yonteminin bir ¢esidi olan sirali
aciklayici desen kullanilmistir. Arastirmanin nicel verileri, Bilimin Dogasini Anlama Olgegi ile nitel verileri ise,
Yari Yapilandiriimis Gorlisme Formu ile toplanmistir. Verilerin analizi sonucunda, okul disi 6grenme
ortamlarinda yapilan etkinliklerle destekli derslerin islendigi deney grubu Ogrencilerinin bilimin dogasi
anlayislarinda kontrol grubundaki 6grencilere kiyasla istatistiksel olarak anlamli bir farkhhk tespit edilmistir.
Elde edilen nicel verileri desteklemek amaciyla, deney grubundan segilen sekiz 6grenciye uygulanan yari
yapilandiriimis goérisme formundan elde edilen verilere gére ise, 6grencilerin ¢cogunlugu birgok konuyu
o0grendiklerini, dersi daha eglenceli bulduklarini, kavramlari 6grenirken zorlanmadiklarini ve okul disi 6grenme
ortamlarinda bulunmaktan mutlu olduklarini ifade etmislerdir. Fen bilimleri 6gretmenlerine daha ¢ok okul disi
o0grenme ortamlarindan yararlanmalari dnerilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Bilimin dogasi anlayisi, Fen 6gretimi, Okul disi 6grenme ortami, Siral agiklayici
desen

Abstract

This study aimed to investigate the effects of activities carried out in out-of-school learning
environments in teaching the systems in our body and health unit in the 6th-grade science course on students’
understanding of the nature of science. Another aim is to gather the student’s views about the out-of-school
learning environments they use in their lessons while learning the related unit topics. For these purposes, 32
students studying at a public secondary school located in a district of a province in the Western Black Sea
Region in the second semester of the 2021-2022 academic year formed the study group of the research. The
mixed method sequential explanatory design was used. We collected quantitative research data with the
Understanding the Nature of Science Scale and qualitative data with the Semi-Structured Interview Form. As
a result of the data analysis, we detected a statistically significant difference in the understanding of the
nature of the science of the students in the experimental group, where lessons supported by activities in out-

1 Bu arastirma, birinci yazarin yiiksek lisans tez calismasindan tretilmistir.
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of-school learning environments were taught, compared to the students in the control group. According to
the data obtained from the semi-structured interview form applied to eight students selected from the
experimental group to support the quantitative data, the majority of the students stated that they learned
many subjects, they found the lesson more enjoyable, they had no difficulty in understanding the concepts,
and they were happy to be in out-of-school learning environments. It is recommended that science teachers
benefit more from out-of-school learning environments.

Keywords: Out-of-school learning environment, Understanding the nature of science, Science
teaching, Sequential explanatory design

1. Giris

Ogrenme, okul yasantilariyla gerceklesen bir olguyla beraber ayni zamanda yasam boyu devam
eden bir slrectir. Bu yoniyle 6grenme, sadece formal egitimle degil informal egitimle de
yapilabilmektedir (Damli vd., 2011). Fen 6gretimi; sinif, laboratuvar ve okul disi mekanlar olmak lizere
genellikle i¢ 6grenme ortaminda yurutilmektedir (Orion ve Hofstein, 1994; Sontay vd., 2016). Gergek
hayat ise sinif duvarlarinin disinda devam etmektedir (Payne, 1985). Sinif ve laboratuvar ortamlari fen
dersleri icin sinirh bir 6grenme ortami olup, okul disi 6grenme ortamlariyla destekli fen 6gretiminin
yapilmasi 6grencilere birgok firsatlar sunmaktadir (Carrier, 2009; National Research Council [NRC],
1996).

Bireyin ailesi, arkadas cevresi, sosyal ve kiltlrel etkinlikler ve kitle iletisim araclar gibi
cevreden kazanilan egitim informal egitim olarak adlandirilmaktadir. Bu egitim, okulda planh ve
programli olarak verilen egitim etkinliklerinin disinda kazanilir ve yasam boyu devam eder. Genellikle
yasam icerisinde bireyin farkinda olmadan cevresiyle etkilesimi sonucu meydana gelen 6grenmelerdir
(Sahin, 2019). informal egitim ortamlarinin bireylerin 6grendiklerini sorgulamada, arastirmada,
eglenmede ve bilim 6greniminde daha ilgili ve faydal olabilecegi distnilmektedir (Sen, 2019).
informal egitim; cocugun anne ve babasini izlerken, kardesleriyle ve arkadaslariyla oyun oynarken,
giragin ustasini gozlemlerken, televizyon izlerken, disarda gezerken, kitap okurken vb. cesitli
aktivitelerle gergeklestirilen 6grenmelerdir. Bir nevi informal egitim ortami olarak degerlendirilebilen
okul disi 6grenme ortamlari son yillarda egitimde yaygin bir sekilde kullanilmaktadir. Ozellikle hayvanat
bahgeleri, botanik bahgeler, miizeler, bilim merkezleri, internet siteleri, planetaryumlar, sanayi
kuruluslar, saghk kuruluslari, milli parklar, doga egitimleri, bilim senlikleri ve atolyeler okul disi
O0grenme ortami olarak cok tercih edilmektedir.

Fen egitimi kapsaminda pek ¢ok kavramin soyut olasi nedeniyle fen konularinin 6grenilmesi ve
dolayisiyla kavramsal diizeyde anlasiimasi zorlasmaktadir. Ogrenciler, bu soyut kavramlari
anlamlandirirken genellikle ginlik yasamda gordiklerinden, duyduklarindan ve hissettiklerinden
etkilenmekte ve bilim insanlarinin savunduklarindan daha farkli ¢ikarimlarda bulunabilmektedirler
(Godek vd., 2019). Dolayisiyla fen bilimleri dersindeki kavramlarin 6grencilerin zihinlerinde yeterince
sekillenememesi ve onlarin zihinlerindeki mevcut semalarla dogru bir sekilde iliskilendirilememesi
O0grenmeyi zorlastirabilmekte ve kavram yanilgilarina sebep olabilmektedir. Bu noktada anlaml bir
O0grenme sirecinin yasanabilmesi icin okul disi 6grenme ortamlari byik firsatlar sunmaktadir (Lagin-
Simsek, 2011).

1.1. Fen Bilimleri Egitiminde Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Onemi

Fen bilimleri egitimi; gozlem, siniflama, 6lgcme, tahmin, hipotez kurma gibi bilimsel siiregler ile
birlikte elestirel disinme, problem ¢ézme, iletisim becerileri kazandirmada anahtar roliindedir. Bu
anahtar sayesinde Ogrencilere sadece derslerde kullanacaklari bilgiler yerine giinliik hayatta
karsilasacaklari problemlere ¢6ziim tretme becerilerinin kazandirilmasi saglanmaktadir (Okur, 2017).
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Fen bilimleri disiplinler arasi bir yapisi bulunmasi nedeniyle karmasik ve i¢ ice ge¢cmis bir¢ok bilim
dalinin harmanlanmasi ile meydana gelmektedir. Ayrica, soyut kavramlar icermesi bakimindan
ogrenciler 6grendikleri kavramlari yasantilari ile iliskilendirmelerinde glglikler yasayabilmektedirler.
Karsilasilan bu glcliklerin asilarak, o6grencilerin yaparak vyasayarak, dokunarak, hissederek,
uygulayarak 6grenmeleri gerektigini ortaya ¢cikarmistir (Donel-Akgil ve Arabaci, 2020). Bu durum, fen
bilimleri egitiminde alternatif 6grenme ortamlarinin kullanilmasini bir ihtiyag¢ haline getirmektedir
(Chen vd., 2017). Bu 6grenme ortamlarindan biri de okul disi 6grenme ortamlaridir. Fen bilimleri
egitiminde 6grencilerin yaparak, yasayarak ve deneyimleyerek 6grenmesi olduk¢a dnemlidir (Can,
2019). Cunk( 6grenciler ne kadar ¢ok deneyim yasarsa egitim siireci de o kadar kalici olabilmektedir.
Bu noktada, okul disi 6grenme ortamlari 6nemli bir alternatif 6grenme ortami olusturmaktadir.

Alanyazinda, okul disi 6grenme ortamlarinin fen bilimleri dersinin bazi konularinin
Ogretilmesine etkisini inceleyen arastirmalara rastlaniimigtir. Bu arastirmalardan biri Karamustafaoglu
ve Ermis (2020) tarafindan yapilmistir. Arastirmalarinda, ortaokul 8. sinif biyoteknoloji konusunun okul
disi 6grenme ortamlarindan olan bir {niversitenin Genetik ve Biyomihendislik bolimiinde
gercgeklestirilen 6gretiminin 6grenci gorislerine gore degerlendirilmesini amaglamislardir. Diger bir
arastirma, Kili¢ (2020) tarafindan yapilmistir. Arastirmasinda, okul disi 6grenme ortamlarinin 5. sinif
ogrencilerinin glines, diinya ve ay Unitesine yonelik akademik basari ve tutumlarina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Bakioglu (2017) calismasinda, 5. sinif viicudumuzun bilmecesini ¢dzelim Unitesinin okul
disi 6grenme ortami destekli 6gretiminin etkililigini arastirmistir. Bu arastirmalarda oldugu gibi, okul
disi 6grenme ortamlar;; Ogrencilerin sirekli etkilesim igerisinde olmasi, birgok kavramin
somutlastiriimasi ve kendi vicutlarini yapilan etkinliklerle tanimasi agilarindan etkili 6grenme
yontemlerinden biri olup, ayni zamanda bu c¢alismanin arastirma konusu olan Vicudumuzdaki
Sistemler ve Sagligi Unitesi (VSSU) ile de uyumludur.

Fen bilimleri egitiminde okul disi 5grenme ortamlarinin &nemi 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nda vurgulanmis (Ede, 2019) ve bu ortamlarinin kullaniimasi ve derslerin bu ortamlara zaman
zaman aktarilmasi dnerilmis ve tavsiye edilmistir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2018). Ayni zamanda,
2019 yilinda MEB tarafindan yayimlanan “Okul Disi Ogrenme Ortamlari Genelgesi” ne gére, 2023 Egitim
Vizyonu kapsaminda yenilik¢i uygulamalarin fen bilimleri dersi egitiminde daha sik kullaniimasi,
okullarin bilim merkezi, mizeler ve sanat merkezleri gibi alanlarla yakin iliski icerisinde bulunmasi
planlanmaktadir (MEB, 2019). Okul disi 6grenme ortamlarinin kullanildigi fen derslerinde 6grenciler
ogrendikleri bilgileri bu ortamlarda yapilan etkinliklerle pekistirmekte ve daha kalici bir 6grenme stireci
yasayabilmektedirler (Giirsoy, 2018). Ayni zamanda, okul disi 6grenme ortamlari soyut kavramlarin
somutlasmasinda ve zihinde anlamlandirilmasi siirecinde de kilit rol oynamaktadir. Okul disi 6grenme
ortamlarinin bir diger 6nemli yoni ise 6grencilerin meslek se¢ciminde onlara yol géstermesidir. Clink
Ogrenciler, okul disi 6grenme ortamlarinda meslekleri yakindan gorebilmekte ve bunlara yonelik
olumlu tutum ve motivasyon gelistirebilmektedirler (Cebi, 2018).

Bu arastirmada kullanilan okul disi 6grenme ortamlari asagida aciklanmustir:

1.1.1. Saghk Kuruluglari

Saglik kuruluslarinin en basinda hastaneler gelmektedir. Hastaneler kolay erisilmesi, is birligi
saglamasi, farkli konularda zengin kaynaklara sahip olmasi, 6grencilerin bilissel, duyussal becerilerini
olumlu etkilemesi nedeniyle okul disi 5grenme ortamlari olarak kullanilmaktadir (Sen, 2019). Ozellikle
bu calismada oldugu gibi, fen bilimleri dersinin bazi Gnitelerinin 6gretiminde saglk kuruluslarinin okul
disi 6grenme ortami olarak kullanilmasi ¢cok uygundur. Ornegin bu calismada, VSSU’niin 6gretimi
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yapilmis ve bu tnite konularinin saghk kuruluslari gibi okul disi 6grenme ortamlarinda 6gretilmesinin
olumlu etkileri gorilmusgtar.

1.1.2. Milli Parklar/Botanik Bahgeleri/Piknik Alanlari

Millt parklar bir tilkenin dogal miraslaridir. Dolayisiyla bunlarin koruma altina alinmasi ve yeni
nesillere saglkli bir sekilde miras birakilmasi gerekmektedir. Milli parklar tiim yaslarda bireylerin cevre
ve doga bilinci kazanmasinda énemli yeri sahiptir. Milli parklar, hem bitki tirlerinin gesitliligi hem de
nesli tikenmekte olan hayvanlarin koruma altina alindigi alanlardir. Bu nedenle yasalarla koruma altina
alinmakta ve tedbirli bir sekilde kullanimi gerceklestiriimektedir (Yicel ve Babus, 2005). Su an
Ulkemizde birgok milli park bulunmaktadir. Bu parklar sahip oldugu dogal ve kiltirel miraslarla
Ulkemizin 6nemli bir doga zenginligi olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Botanik bahceleri ilk olarak okul disi
0grenme ortamlar seklinde kurulmamistir. Kurulus amaglarini temel olarak Universite diizeyinde
arastirma sahalari olusturmaktir. Bunun yaninda bir diger amacg, zirai olarak tGlkenin gelisimini saglamak
ve bitki yetistirme konusunda tedaviler gelistirmektir (Nuhoglu, 2011). Bu durum, zamanla tlkemizde
botanik bahcelerinin yayginlasmasi ve zenginlesmesi ile birlikte birer okul disi 6grenme ortami olarak
karsimiza ¢itkmaya baslamistir. Su an llkemizde bircok botanik bahgesi bulunmakta ve c¢evre bilinci
gelistirilmesi konusunda destek olunmaktadir. Ayni zamanda bu yerlerde piknik amagli etkinlikler ve
aktiviteler de yapiimaktadir.

1.2. Bilimin Dogasi

Son zamanlarda bilimin dogasi, fen egitimi cevrelerinde bilimsel okuryazarligin temel bir
bileseni olarak yeniden ilgi gormistlr (American Association for the Advancement of Science [AAAS],
1993; Bybee, 1997; NRC,1996; National Science Teachers Association [NSTA], 1982). Etkili fen 6gretimi
icin 6nemli, vazgecilmez kosullardan biri bilimin dogasini anlamaktir. Bilimin dogasi kavraminin kesin
bir tanimini yapmak zordur ve bu durum alanyazinda halen tartisiimaktadir (ince ve Ozgelen, 2015;
Lederman vd., 2014; Matthews, 1994). Bunun nedeni, bilimin siirekli degisen bir yapiya sahip
olmasindan kaynaklanabilir. Vesterinen ve Aksela (2013) bilimin dogasini, bilimin ne anlama geldigini,
bilim insanlarinin nasil galistigini ve nasil organize olduklarini, insanlarin bilimsel arastirmaya nasil tepki
verdiklerini, nasil yonlendirdiklerini ve bilim ile toplum arasindaki etkilesimi arastiran bir sistem olarak
tanimlamslardir. Ogrencilerin bilimsel okuryazarliga ek olarak bilimin dogasini anlamalarini saglamak
ve anlayislarini gelistirmek ¢ok onemlidir (AAAS, 1993). Bazi arastirmalara gore, bilimin dogasi
vurgulanmasina ragmen ogrencilerin bilimin dogasi hakkinda c¢ok net ve dogru gorislere sahip
olmadiklari gérilmastir (Akerson ve Hanuscin, 2007; Bell ve Lederman, 2003; Khishfe, 2008). Ne yazik
ki, 6grenciler bilimin dogasini anlamak icin tam donanimh degillerdir (Lederman, 1992). Ancak
Hanuscin ve Hian (2009)’a goére, bilimin dogasini anlayan 6grenciler, bilimsel konulara karsi daha
duyarl olacaklari, bilimsel problemleri kesfedebilecekleri, 6grenme ve problem c¢ézmede tutarl
olabilecekleri ve takdir edebilecekleri igin dnemli bir konuma gelebileceklerdir. Bu durumda bilimin
dogasini kesfedebilen 6grenciler, dersin 6grenme etkinliklerinde bilimle ilgili konu ve kavramlari
anlamada daha basarili olabileceklerdir (Sontay ve Karamustafaoglu, 2018).

Okul disi 6grenme ortamlari ¢ok tercih edilmekte ve birgok ders kapsaminda kullaniimaktadir.
Alanyazin arastirmalar incelendiginde, 6grencilerin bu egitim ortamlarinda ¢ok aktif oldugu, isteyerek
ve eglenerek 6grendigi yoniinde bulgulara ulasilmistir (Oktay, 2022; Oktay vd., 2022; Sen vd., 2021).
Ogrenciler bu egitim ortamlarinda cok daha fazla bilgiler 6grenmekte ve dgrendikleri bilgilerin kalicihg
da saglanmaktadir. Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde, fen 6gretiminde kullanilan okul
disi 6grenme ortamlarinin akademik basariyi arttirmada (Erentay, 2013; Kayabas, 2019; Unliitirk,
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2022; Won ve Han, 2010), 6grencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini olumlu yénde
gelistirmede (Bakioglu, 2017; Durel, 2018; Kalik, 2022; Pekin, 2021) etkili oldugu sonuclarina
ulasiimistir. Bunun yaninda, okul digsi 6grenme ortamlari hakkinda 6grenci gorislerinin olumlu
olduguna yonelik (Bakioglu ve Karamustafaoglu, 2020; Sontay vd., 2016) diger arastirmalarin da oldugu
tespit edilmistir. Alanyazinda okul disi 6grenme ortamlarinin bilimin dogasi anlayislarina etkisinin
incelendigi calismalara bakildiginda, ineg (2023) yapilan tezlerin analizleri sonucunda bilimin dogasini
olumlu yonde etkileyen faktorler arasinda okul disi 6grenme ortamlarinin da oldugunu vurgulamistir.
Cigdemoglu vd. (2019), okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin bilimin dogasi ile ilgili kazanimlar
elde ettiklerini belirtmislerdir. Erenoglu (2010) da fen 6gretiminin besinci sinif 6grencilerinin bilimin
dogasini anlamalarina olumlu katki sagladigini ifade etmistir. Behrendt ve Franklin (2014), alan
gezilerinin 6grencilere bilimsel bilgiye ulasmada kolaylk sagladigini belirtmislerdir. Lederman vd.
(2013), okul disinda gergeklestirilen bilimsel sorgulama, 6grencilerin bilimin dogasini anlamalarina
yardimci olabilecegini belirtmistir. Ancak bu arastirmada oldugu gibi, fen bilimleri dersi 6. sinif
VvSSU’'niin égretiminde kullanilan okul disi égrenme ortamlarinin dgrencilerin bilimin dogasini
anlayislarina etkisinin ve bu ortamlar hakkinda 6grenci goruslerinin incelenmesinin birlikte ele alindigi
bir calismaya rastlanilamamistir. Hem okul disi 6grenme ortamlarinin, hem bilimin dogasi gibi 6nemli
bir konunun birbirleriyle iligskisinin arastiriimasi, hem de okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan
etkinlikler hakkinda 6grencilerin gorislerinin belirlenmesi agilarindan bu arastirmanin alanyazina
katkisinin olacagi distintilmektedir.

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, 6. sinif fen bilimleri dersi VSSU’niin 6gretiminde okul disi 5grenme ortamlariyla
yaratilen etkinliklerin 6grencilerin bilimin dogasi anlayislarina etkisinin arastirilmasi amaclanmistir.
Arastirmanin diger bir amaci ise, okul disi 6grenme ortamlari hakkinda 6grencilerin goruslerinin
belirlenmesidir. Bu amaglar dogrultusunda asagida belirlenen arastirma sorularina cevap aranmistir:
1. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin bilimin dogasi anlayislari tizerine,

a) On-test,

b) Son-test,
puanlari arasinda anlamli bir farklihik var midir?
2. Deney grubu 6grencilerinin bilimin dogasi anlayislari Gzerine On-test son-test puanlari arasinda
anlamli bir farkhhk var midir?
3. Kontrol grubu 6grencilerinin bilimin dogasi anlayislari izerine dn-test son-test puanlari arasinda
anlamli bir farklihk var midir?
4. Deney grubu 6grencilerinin okul disi 6grenme ortamlari hakkindaki gorusleri nelerdir?

2. Yontem

2.1. Arastirmanin Modeli

Nicel ve nitel veri toplama yontemlerinin bir arada kullanildigi bu ¢alismada, karma arastirma
yonteminin bir cesidi olan sirali aciklayici desen kullaniimistir. Creswell (2012)’ ye gére, karma yonteme
iliskin arastirmalarda nicel ve nitel yontemleri birlestirerek tercih edilmesi arastirmada yer alan
problemin iyi bir sekilde kavranmasini saglamaktadir. Agiklayici desende nicel ve nitel veriler iki
asamada ve sirali olarak gerceklesir (Creswell ve Clark, 2017). Bu desende, agirlikli ve 6ncelikli olarak
nicel veriler toplanip analiz edildikten sonra nitel veriler toplanir ve analiz edilir. Bu analizler, birbiriyle
iliskili olup, genellikle yorumlama ve tartisma boélimlerinde birlestirilir (Baki ve Gokgek, 2012).
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Arastirmada, yukarida bahsedildigi gibi 6ncelikli olarak deney ve kontrol gruplarindaki 6grencilerden
nicel veriler toplanmis, daha sonra ise deney grubundan belirlenen sekiz 6grenciden nitel veriler
toplanmis ve analiz edilmistir. Son olarak da, nicel veriler nitel verilerle desteklenerek tartisiimistir.
Arastirmanin nicel kisminda On-test son-test kontrol gruplu yari deneysel desenden
yararlanilmis, nitel kisminda ise durum galismasi yontemi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, mevcut
durumu aciklayan ya da degisimi ve gelisimi etkileyen etkenler arasindaki iletisimi derinlemesine
inceleyen ve c¢oOzimleyen, siire¢ icerisindeki gelisimi gosteren boylamsal bir yaklasim olarak
tanimlanmaktadir (Best ve Kahn, 2017). Arastirmanin nicel verileri; Bilimin Dogasini Anlama Olcegi
(BDAO) ile, nitel verileri ise Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu (YYGF) ile toplanmistir. VSSU, kontrol
grubu 6grencilerine 2018 Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi (FBDOP) ile anlatilirken, deney grubu
Ogrencilerine ise mevcut 6gretim programina ilaveten okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan
etkinliklerle desteklenerek anlatilmigtir. Arastirmanin deneysel modeli Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Arastirmanin Deneysel Modeli

Grup On-test Uygulama Son-test
.. Okul disi 6grenme ortamlari ile BDAO

Deney BDAO desteklenmis 6gretim YYGF

Kontrol BDAO 2018 FBDOP’ ye gdre dgretim BDAO

2.2. GCalisma Grubu

2021-2022 egitim-6gretim yilinin ikinci yariyilinda, Bati Karadeniz Bolgesi’ndeki bir ilin ilgesinde
bulunan bir devlet ortaokulunun iki subesinde 6grenim goren 32 6grenci arastirmanin nicel veri calisma
grubunu olusturmustur. Rastgele olarak bu subelerden biri deney, digeri ise kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Bu gruplarda esit sayida (N=16) Ogrenci bulunmaktadir. Calisma grubunun
belirlenmesinde basit seckisiz 6rnekleme yontemi tercih edilmistir (Blylkoztirk vd., 2010). Calisma
grubunun ozellikleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Demografik Ozellikleri

Cinsiyet
Kiz Erkek
N % N %
Deney 7 43,75 9 56,25
Kontrol 8 50,00 8 50,00

Tablo 2'ye gore, ¢alisma grubunda 15 kiz ve 17 erkek 6grenci bulunmaktadir. Deney grubu, 7
kiz (43,75) ve 9 erkek (%56,25), kontrol grubu ise 8 kiz (%50) ve 8 erkek (%50) 6grenciden olusmaktadir.
Nitel veri ¢alisma grubunu ise, deney grubundan yiksek, orta ve diisiik basari puanina sahip sekiz
Ogrenci olusturmustur (Tablo 3).
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Tablo 3. YYGF icin Belirlenen Ogrencilerin Basari Son-Test Puanlari

Ogrenci Basari Diizeyi Puan
Y1 Yiiksek 18
Y2 Yiksek 17
01 Orta 13
02 Orta 13
03 Orta 12
D1 Duslik 7
D2 Dusuk 6
D3 Dusuk 5

Y: Yiiksek basarih 6grenci, O: Orta basarili 6grenci, D: Diisiik basarili 6grenci

Tablo 3’e gore, YYGF’ ye 18 ve 17 puana sahip yiksek basarili, 13 ve 12 puanlara sahip orta
basarili, 7, 6 ve 5 puanlara sahip diisiik basarili dgrenciler katilmistir. Ogrencilerin sorulari cevaplama
slresi 30 dakika olarak belirlenmis ve onlardan ilgili tGinite konularini 6grenirken okul disi 6grenme
ortamlarinda yapilan etkinlikler hakkindaki gorislerini her bir sorunun altindaki bosluga yazmalari
istenmigtir.

2.3. Veri Toplama Araglari

Arastirmada 6ncelikli olarak nicel veri toplama araci BDAO kullanilmis ve sonrasinda nicel
verileri desteklemek amach nitel veri toplama araci olan YYGF kullanilmistir. Veri toplama araclari
hakkinda detayl bilgiler asagida agiklanmistir:

2.3.1. Bilimin Dogasini Anlama Olgegi (BDAO)

VSSU’ niin égretiminde deney grubunda kullanilan okul disi 6grenme ortamlari ve kontrol
grubunda kullanilan 2018 FBDOP 6grenme siirecleri sonunda her iki gruptaki 6grencilerin bilimin
dogasini anlama diizeyleri arasinda bir farkliligin olup olmadigini belirlemek icin BDAO kullanilmistir.
Bu Olgek, Taskin-Can ve Sahin-Pekmez (2008) tarafindan gelistirilmis, izin alinarak bu ¢alismada
kullanilmistir. BDAO, “Tiimiiyle Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”, “Katilmiyorum” ve “Kesinlikle
Katilmiyorum” seklinde begsli Likert tipinde hazirlanmis olup, 35 maddeden ve (g alt boyuttan meydana
gelmektedir. Bu boyutlar; “bilim”, “bilimsel bilgi” ve “bilim insani” olarak isimlendirilmistir. Olgekteki
maddelerden bazilari 6rnek olarak asagida sunulmustur:

“Gozlem yapmadan bilimsel bilgiye ulasilamaz.”

“Dikkatli yapilmis gézlem bize etrafimizdaki diinya hakkindaki dogrulari verir.”
“Bilimsel bilgi dogal yasamin dogrularini verir.”

“Bilim insanlari sadece bilimsel arag ve geregler ile deney yapamaziar.”

Ornek olarak belirtilen 6lcek maddeleri incelendiginde, okul disi 5grenme ortamlariyla da iliskili
oldugu sdylenebilir. Olcegin genelinin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi ise 0,86 olarak
hesaplanmistir. Olcekte ters maddeler de bulunmakta ve koyu renkli olarak &lcek iizerinde
belirtilmistir. BDAQ’den alinabilecek en diisiik puan 35, en yiiksek puan ise 175'tir.

2.3.2. Yari Yapilandirilmis Gériisme Formu (YYGF)

Arastirmada, VSSU’yii 6grenmelerinde okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinlikler
hakkinda gorislerini belirlemek amaciyla deney grubundan sekiz 6grenciye YYGF uygulanmistir. Bu
form hazirlanmadan 6nce alanyazin taramasi yapilmis ve okul disi 6grenme ortamlari hakkinda 6grenci
gorislerinin alindigl arastirmalar incelenmistir. Bu incelemelerden de yararlanarak 6ncelikle alanyazina
katki saglayabilecek durumlari iceren sekiz adet soru hazirlanmis ve uzman gérisine (iki 6gretim tyesi
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ve iki fen bilimleri 6gretmeni) sunulmustur. Uzmanlarin 6nerileri dogrultusunda gerekli diizeltmeler
yapilmis ve YYGF’nin alti sorudan olusmasina karar verilmistir. YYGF, ¢alisma grubuna dahil olmayan
dort 6grenciye uygulanmis ve verilecek siire belirlenmistir. Boylece, YYGF’ye son sekli verilmistir. YYGF,
basar testi son-test puan ortalamalari dikkate alinarak, yliksek (iki 6grenci), orta (li¢ 6grenci) ve dislik
(U 6grenci) puan ortalamalarina sahip sekiz 6grenciye uygulanmistir.

2.4. Uygulama Siireci

Okul disi 6grenme ortamlari 6nemli egitim ve 6gretim ortamlari olarak gérilmektedir. Ancak
iyi planlanmamis bir okul disi 6grenme etkinligi bu olumlu etkilerine ragmen, 6grenciler Uzerinde
olumsuz etkiler birakabilir. Bu 6grenme ortamlari, 6grenciler i¢cin sadece gezme ve eglenme amagh
olmamali ve bu ortamlarinda ders ylritmek isteyen 6gretmenlerin dncesinde, egitim ortaminda ve
sonrasinda neleri yapmalari gerektigini iyi bilmeleri gerekmektedir (Bakioglu, 2017; De W.itt ve
Osborne, 2007; Ekinci vd., 2020; Lagin-Simsek, 2011). Burada Ogretmene 6énemli sorumluluklar
diismektedir. Oncelikle &grencilerin bu ortamlarda nasil davranmalari, neleri yapmalari hususlarinda
bilgilendirmesi gerekmektedir.

Bu arastirmada asagida belirtilen hususlara dikkat edilmistir:

e Oncelikle, yapilan gezinin amacina ulagsmasi icin egitimsel hazirliklar, ulasim, yeme ve
icme, blrokratik isleri iceren bir gezi plani olusturulmustur.

e Ogrenci velilerinden, okul idaresinden ve Milli Egitim Midirligiinden gerekli izinler
alinmistir.

e Okul disi 6grenme ortamlarina gitmeden o6nce gerekli gorismeler saglanmis,
rezervasyon yapilmis ve ulasim araci saglanmistir.

e Geziesnasinda 6grenciler bilgilendirilerek, 6grenme ortamiyla ilgili 6nceden hazirlanan
soru kagitlari 6grencilere dagitilmis ve cevaplamalari istenmistir.

e Okul disi 6grenme ortamlarinda uygulanmak (izere arastirma o©ncesi VSSU
kazanimlarina uygun olarak etkinlik planlari hazirlanmistir.

e Okul disi 6grenme ortamindaki etkinliklerden sonra 6grencilere serbest zaman
taninmistir.

e Her bir okul disi 6grenme ortamindan sonra 6grencilerin o konuyla ilgili 6grendikleri
bilgileri pekistirmek amaciyla ¢alisma yapraklari, hikdaye ve siir yazma gibi cesitli
etkinlikler yapilmistir.

Arastirmada, VSSU secilmistir. Bu Unitenin secilme sebepleri arasinda, kazanimlarinin
ogretilmesinde okul disi 6grenme ortamlarinin daha uygun olmasi ve soyut kavramlarin bu ortamlarda
yapilan etkinliklerle daha kolay 6gretilebilecegi ve somutlastirilabilecegi bulunmaktadir. ilgili Ginite
kazanimlari okul disi 6grenme ortamlariyla eslestirilmis ve dersler bu ortamlarda yuritilmustir. Bu
dogrultuda devlet hastanesi, saghk midurligi ve piknik alani gibi ortamlarda bulunularak uygulamalar
yapilmistir. VSSU, mevcut égretim programinda 18 ders saati olarak verilmistir. Bu siirenin 16 ders saati
uygulamalarla, kalan iki saati ise okul disi 6§renme ortamlarini tanitma, yapilan etkinlikler hakkinda
bilgi verme ve 6lgme araglarinin uygulanmasiyla gegirilmistir.

Kontrol grubunda VSSU; arastirmaci tarafindan 2018 FBDOP’ye gére islenirken, deney
grubundaki 6grencilere ise mevcut programa ek olarak okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan
etkinliklerle desteklenerek yine arastirmaci tarafindan islenmistir. Hem deney hem de kontrol grubu
ogrencileriicin Gnite konularinin anlatiminda, Egitim Bilisim Agi (EBA) kullanilarak tnite konulariyla ilgili
konu anlatim videolarindan da yararlanilmistir. Ayrica, bu videolara ek olarak MEB’in yardimci kaynak
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kitaplari da kullanilmistir. Arastirmanin uygulama sirecinde, kontrol ve deney gruplari icin yapilan
islemler Tablo 4’te ayrintili bir sekilde verilmistir.

Tablo 4. Kontrol ve Deney Gruplarinin Haftalik Konu Dagilimi ve Yapilan Etkinlikler

Kontrol Grubu Deney Grubu
Hafta Konu/Kavram
2018 FBDOP Okul Disi Ogrenme Ortami
Sinir sistemi,
Sinir sistemlerinin boltimleri,
Merkezi ve gevresel sinir sistemi, Diiz anlatim, soru-cevap, ilce Devlet Hastanesi
Refleks, tartisma, EBA
i¢ salgi bezleri ve gorevleri Piknik Alani

Cocukluktan ergenlige gegis,
Ergen saghgi,

Duyu organlari ve yapilari,
3. Duyu organlarinin sagligi, .
Diiz anlatim, soru-cevap,

Duyu organlari arasindaki iliski, ilce Devlet Hastanesi
= tartisma, EBA
Teknoloji,

Cucelik, Devlik,
Diyabet, Guatr,
Duyu organi hastaliklari,

Kemik kirilmalari, Romatizma,

ishal, Ulser, Kanser, Sarilik, Anemi, . A i iue
4, Diz anlatim, soru-cevap, I Saghk Mudurluga

Zaturre, Grip,
. " sue e tartisma, EBA
Bobrek tasi, Bobrek yetmezligi, Diyaliz,

Alkol, Sigara,
Organ bagisi,
ilk yardim,

Tablo 4’te belirtildigi gibi, ilgili Gnite konulari/kavramlari dért haftaya ayrilmis, birinci ve ikinci
haftanin konulari/kavramlari ilce devlet hastanesi ve piknik alaninda islenmistir. Uclincii haftanin
konulari/kavramlari da ilce devlet hastanesine gidildiginde islenmis ve burada Uglinct hafta olarak
belirtilmistir. D6rdiinct haftanin konulari/kavramlari ise il saglk mudurlGgune gidilerek, orada yapilan
etkinliklerle islenmistir.

Arastirmada kullanilan nicel veri toplama araci (BDAQO) uygulama 6ncesi dn-test, uygulama
sonrasl ise son-test olarak uygulanmistir. Sadece deney grubundan sekiz 6grenciye ise nitel veri
toplama araci (YYGF) uygulanmistir. Arastirmanin uygulama siireci kontrol ve deney grubu olarak ayri
ayri basliklar halinde asagida belirtilmistir:

2.4.1. Kontrol Grubunda Derslerin islenisi

Nicel arastirmalarda tercih edilen yontem veya yaklasimin etkili olma durumunu tespit etmek
amaciyla, ayni 6zelliklere sahip biri kontrol grubu olmak tzere iki ayri 6grenci grubu belirlenir (Cokluk
vd., 2014). Kontrol grubu, herhangi bir farkliligin gerceklestirilmedigi belirli islemlerin yapildig gruptur.
Bu grupta konular 6grencilere standart bir sekilde verilir. Calismanin kontrol grubunda Unite
kazanimlari 2018 FBDOP’ye gére islenmistir. Unite konulari, Tablo 4’te belirtildigi gibi 6gretilmis ve
ayrica, gerektiginde 6grencilere VSSU’ ye yonelik alistirmalar ve 6devler verilerek ders disi zamanlarda
yapmalari istenmistir. Ek olarak, ders kitabinda bulunan kazanim degerlendirme ¢alismalari her konu
bitiminde arastirmaci tarafindan o0grencilerle birlikte ¢6zilmis ve baska bir miidahalede
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bulunulmamistir. Dersler, 18 ders saati siireyle 2018 FBDOP’ye uygun sekilde sinif ortaminda
islenmisgtir.

2.4.2. Deney Grubunda Derslerin islenisi

Deney grubundaki 6grencilere uygulamaya baslamadan énce VSSU’niin 6gretiminde kullanilan
okul disi 6grenme ortamlarinda nelerin yapilacagi ve nasil gidilecegi ile ilgili agiklamalar yapilmistir.
Daha sonra ilgili Gnitenin konulariyla ilgili bu ortamlarda ders anlatimi yapildiktan sonra her birine bir
calisma yaprag verilecegi, oradaki sorulari cevaplandirmalari ve istenilenleri yapmalari gerektigi
soylenmistir.

Deney grubundaki dgrencilere dersler, kontrol grubunda oldugu gibi 2018 FBDOP’ye gore
anlatilmis ve ilave olarak okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerle desteklenmistir. Tablo
4’te, deney grubundaki 6grencilere anlatilan konu baslklari ve kullanilan okul disi 6grenme ortamlari
haftalik olarak gosterilmistir. Deney grubundaki 6grencilere haftalik olarak yapilan etkinliklerden 6rnek
gorseller asagida verilmistir:

Sekil 1. ilce Devlet Hastanesinde Yapilan Etkinlik Resmi
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Sekil 2. Piknik Alaninda Yapilan Etkinlik Resmi

Haftalik uygulamalardan sonra her konuyla ilgili hazirlanan ¢alisma yapraklariyla o haftanin
konusunun 6gretimi pekistirilmistir. Ayrica, uygulama bittikten sonra deney grubundan sekiz 6grenciye
YYGF 30 dakika sireyle uygulanarak, onlarin okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinlikler
hakkindaki gorisleri alinmstir.

2.5. Verilerin Analizi

2.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Arastirmanin nicel verileri, SPSS programi kullanilarak analiz edilmistir. Oncelikle, hangi
testlerin kullanilacagina iliskin elde edilen verilerin normal dagilima uyup uymadigi tespit edilmistir.
Arastirmada kullanilan BDAO’den elde edilen verilere, katilimci sayisi 35’ten kiigiik oldugu icin Shapiro-
Wilk normallik testi (Shapiro ve Wilk, 1965) uygulanmis ve elde edilen sonuglar Tablo 5’te sunulmustur.
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Tablo 5. BDAO’niin Normal Dagilim Sonuglari

BDAO Grup N p
.. Deney 16 ,407
On-test

Kontrol 16 ,644

Deney 16 ,342
Son-test

Kontrol 16 ,081

Tablo 5’e gore, normallik testi sonuglari incelendiginde, tim sonuglarin p>,05 oldugu tespit
edilmistir. Bu sonug, verilerin normal dagilima uydugunu gostermektedir. Bundan dolayi da, sonraki
asamalarda parametrik testlerden bagimli/bagimsiz 6rneklemler igin t-testi kullanilmistir.

2.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel verileri, betimsel olarak analiz edilmistir. Betimsel analizde, elde edilen
veriler dnceden belirlenen temalara gore siniflandirilir, 6zetlenir ve yorumlanir. Bulgular arasinda
neden-sonug iliskisi kurulur ve gerekli gortldigiinde olgular arasinda karsilastirmalar yapilir (Yildirnm
ve Simsek, 2018). Arastirmada, gérisme formundaki sorularin her biri bir tema olarak diisiintImustar.
Daha sonra, bu temalardan yararlanarak kodlamalar yapilmistir. Son olarak da, gérisme formundaki
ogrenci cevaplarindan alintilar yapilmistir.

2.6. Gegerlik ve Giivenirlik Onlemleri

Gegerlik ve glivenirlik kavramlari bilimsel arastirmalarin 6nemli él¢ltlerindendir. Genel olarak
gecerlik, arastirma sonuclarinin dogrulugu ile giivenirlik ise, arastirmadan elde edilen sonuclarin tekrar
edilebilirligi ile ilgilidir (URL-1, 2022). Nitel arastirmalardaki gecerlik ve giivenirlik kavramlari, nicel
arastirmalardakinden farkli olarak kullanilmaktadir. Nitel arastirmadan elde edilen bulgularin
“inanihrhgini” artirmak igin arastirmacinin  kullanabilecegi degisik stratejiler bulunmaktadir.
Arastirmalarda, gecerlik ve glvenilirlikten ziyade inandiriciigin olmasi gerektigi belirtilmis ve
inandiricihk; inanilirlik, aktarilabilirlik, gtivenilebilirlik ve onaylanabilirlik olmak lzere dért ana baslik
altinda toplanmistir (Guba ve Lincoln, 1982). Ayrica, arastirma sonuglarinin inandiriciigi bilimsel bir
calismanin dnemli olgltlerinden biridir. Nitel ¢alisma yapan arastirmacilarin elde ettigi bulgularin
inandiricihgini géstermek icin birtakim énlemleri almasi, arastirma sirecini, elde ettigi verileri acgik ve
ayrintili bir sekilde tanimlamasi gerekmektedir. Ayrica, yeterli buylklikte 6rneklem segimi de
o6nemlidir (Baskale, 2016). Arastirmada bitin bunlar dikkate alinarak gerekli alanyazin taramasi
yapilmis ve ¢alisma uygun kavramsal temellere oturtulmustur.

YYGF den elde edilen verilerinin analizinde, arastirmaci ve bir alan uzmanindan yardim alinmis
ve birbirlerinden bagimsiz olarak kodlamalar yapilmistir. Betimsel analiz sonucunda, arastirmaci ve
uzman isaretlemelerinden “goéris birligi (Na)” ve “goris ayrihigi (Nd)” sayilari belirlenmistir. Kodlayicilar
arasi guvenirligi belirlemek igin;

Ng(Goris birligi) 100

Uyum Yiizdesi (P) =
Y ( ) Ng(Goris birligi)+N g(Goris ayriligr)

bagintisi kullaniimistir (Miles ve Huberman, 1994). Alanyazinda, bu oranin %85 ve (izerinde olmasi
givenilir olarak belirtilmektedir (Miles vd., 2020). Arastirmada bu oran yaklasik %87 olarak
bulunmustur.
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2.7. Yayin Etigi

Arastirma kapsaminda tim katilimcilarin istekli ve gonlli olarak katilim saglamasina 6zen
gosterilmis ve gerekli izinler alinmistir. Ayrica, arastirma silrecinin tamaminda etik konulara azami
diizeyde dikkat edilmistir. Arastirmaya baslamadan énce Kastamonu il Milli Egitim Mudurligi’niin
25/03/2022 tarih ve E-46508988 sayili yazisi ile uygulama izni alinmistir. Ayrica, Kastamonu Universitesi
Rektorliigli Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun 17/05/2022 tarih ve 5/21 sayili
karari ile etik izni alinmistir.

3. Bulgular

3.1. Birinci Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular ve Yorum

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin BDAO 6n-test puanlariyla ilgili bu arastirma
sorusunun analizinde bagimsiz érneklemler icin t-testi kullanilmistir. BDAO 6n-test sonuglari Tablo 6’da

verilmistir.
Tablo 6. BDAO Deney ve Kontrol Grubu On-Test Sonuglari
N X ss sd t p
Deney 16 96,93 13,55
30 ,759 ,454
Kontrol 16 93,93 8,11
p>,05

Tablo 6’ya gore, deney grubundaki égrencilerin BDAO 6n-test puan ortalamasi, X=96,93 ve
SS=13,55 iken, kontrol grubundaki dgrencilerin ise, X=93,93 ve SS=8,11’dir. Bu verilere dayal olarak
her iki grup arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkhhigin olmadig tespit edilmistir [tio=,759;
p=,454>,05]. Baska bir ifadeyle, her iki gruptaki 6grencilerin bilimin dogasini anlama diizeylerinin bir
birine yakin oldugu séylenebilir.

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin BDAO son-test puanlariyla ilgili bu arastirma
sorusunun analizinde bagimsiz érneklemler icin t-testi kullanilmistir. BDAO son-test sonuglari Tablo
7’de verilmistir.

Tablo 7. BDAO Deney ve Kontrol Grubu Son-Test Sonuglari

- Cohend
N X ss sd t
P (Etki biiyiikligii)
Deney 16 113,75 9,84
30 3,861 ,001 1,366
Kontrol 16 102,75 5,74

p<,05

Tablo 7’ye gore, deney grubundaki dgrencilerin BDAO son-test puan ortalamasi, X=113,75 ve
$5=9,84 iken, kontrol grubundaki 6grencilerin ise, X=102,75 ve SS5=5,74’tlir. Bu verilere dayali olarak
her iki grup arasinda deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklihigin oldugu tespit edilmistir
[t30=3,861; p=,001<,05]. Baska bir ifadeyle, uygulama sonunda deney grubundaki 6grencilere ilgili
Unite konularinin 6gretiminde kullanilan okul disi 68renme ortamlarinin, kontrol grubunda kullanilan
mevcut Ogretim programina kiyasla ogrencilerin bilimin dogasini anlama dizeylerini arttirdig
gorlalmastir. Etki bayuklugl degeri bagimsiz 6rneklemler igin;

M;—M .
Cohen |d| = 15—2; (M1 ve M,: ortalama degerler; Sp: Harmanlanmis standart sapma)
14
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S2ys52
S, = 1: L. (Ogrenci sayilari N1=N, igin; S1 ve S,: Standart sapmalar)

p

formdilleri kullanilarak hesap edilmistir.
Cohen (1988)’e gore;
d=0,20 ise kicilk diizeyde,
d=0,50 ise orta diizeyde,
d=0,80 ise blyuk dizeyde,
degismektedir. Buna gore, d=1,366 olarak hesap edilmistir. d>0,80 oldugundan deney ve kontrol
gruplari bliytk diizeyde farklilagsmistir.
3.2. ikinci Aragtirma Sorusuna Yonelik Bulgular
Deney grubu dgrencilerinin BDAO 6n-test son-test puanlariyla ilgili bu arastirma sorusunun analizinde

bagimh 6rneklemler igin t-testi kullaniimistir. BDAO 6n-test son-test sonuclari Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. BDAO Deney Grubu On-Test ve Son-Test Sonuglari

- Cohend
N X $s Sd t P (Etki biyiikligi)
On-test 16 96,93 13,55
30 -4,014 ,000 1,004
Son-test 16 113,75 9,84

p<,05

Tablo 8’e gére, deney grubundaki 6grencilerin BDAO &n-test puan ortalamasi, X=96,93 ve
SS=13,55 iken, son-test puan ortalamasi ise, X=113,75 ve S5=9,84’tiir. Bu verilere dayali olarak én-test
son-test arasinda son-test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhligin oldugu tespit edilmistir [tzo)=
-4,014; p=,000<,05]. Baska bir ifadeyle, uygulama sonunda deney grubundaki 6grencilere ilgili Gnite
konularinin 6gretiminde okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin 6grencilerin bilimin
dogasini anlama duzeylerini arttirmistir. Etki bluytklGgi degeri bagimli 6rneklemler igin;

Cohen|d| = \/iﬁ(t: bagimli 6rneklemler igin t degeri; N: 68renci sayisi)

formli kullanilarak hesap edilmistir. Buna gore, d= 1,004 olarak bulunmustur. d>0,80 oldugundan 6n-
test ve son-test biiyiik diizeyde farklilasmistir.

3.3. Uglincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Kontrol grubu égrencilerinin BDAO 6n-test son-test puanlariyla ilgili bu arastirma sorusunun analizinde
bagimh érneklemler igin t-testi kullaniimistir. BDAO 6n-test son-test sonuclari Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. BDAO Kontrol Grubu On-Test ve Son-Test Sonuglari

N X ss sd t Cohen d
P (Etki biyiikliigii)
On-test 16 93,93 8,11
30 -3,544 ,001 ,886
Son-test 16 102,75 5,74

p<,05
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Tablo 9’a gére, kontrol grubundaki égrencilerin BDAO 6n-test puan ortalamasi, X=93,93 ve
$5=8,11 iken, son-test puan ortalamasi ise, X=102,75 ve SS5=5,74’tlr. Bu verilere dayali olarak 6n-test
son-test arasinda son-test lehine istatistiksel olarak anlamli bir farkhligin oldugu tespit edilmistir [tzo)=
-3,544; p=,001<,05]. Baska bir ifadeyle, uygulama sonunda kontrol grubundaki 6grencilere ilgili Gnite
konularinin 8gretiminde kullanilan FBDOP, 6grencilerin bilimin dogasini anlama diizeylerini arttirmistir.
Bagimli 6rneklemler igin etki bliyikligi degeri hesaplandiginda, d=0,886 olarak bulunmustur ve d>0,80
oldugundan 6n-test ve son-test blylk diizeyde farkhlagsmistir. Ancak deney grubu 6n-test ve son-test
etki bliylkligine gore daha kiiglik bir deger elde edilmistir.

3.4. Dordiincii Arastirma Sorusuna Yonelik Bulgular

Okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklere yonelik 6grencilerin goérislerinin
alinmasiyla ilgili bu arastirma sorusu icin, deney grubundaki sekiz 6grenciye YYGF uygulanmis ve elde
edilen veriler analiz edilerek tema ve kodlar belirlenmistir. YYGF'de 6grencilere birinci soru olarak
“Okul disi 6grenme ortamlarina gidilerek égrendikleriniz size neler kazandirdi? Agiklayiniz” sorusu
sorulmus ve 6grencilerin gorisleri Tablo 10’da belirtilmistir.

Tablo 10. Okul Disi Odrenme Ortamlarinin Kazandirdiklarina iliskin Ogrenci Gériisleri

Tema Kod Katilimcilar N
Yeni bilgi Y1,Y2,01,02,03,D2,D3 7
()]
E c Organ badis 01, 03, D2, D3 4
£ ES
B LS Eglenceli Y1,02, D1 3
& E 2 Konu hakkinda bilgi edinmek Y1, 02, 03 3
g
2°ce Bilgi paylasimi D2 1
o
Dersi sevmek D1 1

Tablo 10’a gore, okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilere kazandirdiklariyla ilgili alti adet kod
belirlenmistir. Ogrencilerin biyik bir ¢cogunlugu yeni bilgiler 6grendiklerini ifade etmigslerdir. Dért
Ogrenci organ bagisi hakkinda bilgi edindigini, birer 6grenci ise, bilgi paylasimi ve dersi sevmek gibi
ifadelerde bulunmuslardir. Ogrencilerin gériisme formundaki birinci soruya verdikleri cevaplardan
ornek alintilar asagida belirtilmistir:

Y1: “Bilmedigim seyleri 6gretti. Organ badisinin kimlere ve nasil yapilacagini ddretti. Ergenlik
déneminde neler oldugunu égrendim”.

02: “Bana ¢ok fazla sey kazandirdi. Daha fazla bilgi sahibi oldum. Hem edlendim hem de dgdrendim.
Benim igin eglenerek égrenmek daha fazla bilgi sahibi olmami sagladi”.

D1: “Haracoglu piknik alaninda egzersizlerin bizim icin nekadar énemli oldugunu égrendim. il saglik
miidiirliigiinde géziimiiziin mercedini i1si§a tutunca kiiciildiigiinii 6Grendim. Il saghk miidiirligiinde
organ verilisinin nasil oldugunu égrendim”.

YYGF'de 6grencilere ikinci soru olarak “Okul disi 6grenme ortamlarindan hangisi sizin icin daha
cok faydali oldu? Neden?” sorusu sorulmus ve Tablo 11’de 6grencilerin gorusleri belirtilmistir.
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Tablo 11. Okul Disi Ogrenme Ortamlarindan Hangisinin Faydali Olduguna lliskin Ogrenci Gériisleri

Tema Kod Katimci N
il saglik miidiirliigii Y1,Y2,01,02,D1 5

g SC_, -(-E ,_E ilce devlet hastanesi Y1, 02, 03 3
S 68= Piknik alan Y1, D1, D2 3
é & E ;% Hepsi 02 1
° Seminer D3 1

Tablo 11’e gore, okul disi 6§renme ortamlarindan 6grenciler agisindan en faydal olaniyla ilgili
bes adet kod belirlenmistir. Ogrencilerin cogunlugu (bes 6grenci) il saglik midurligin, g 6grenciilge
devlet hastanesini, li¢ 6grenci ise piknik alanini daha ¢ok faydali buldugu yoniinde gors belirtmislerdir.
Birer 6grenci ise, gidilen biitliin okul disi 6grenme ortamlarini ve il saghk muaduarliginde uzmanin
sundugu semineri kendisi icin daha faydali buldugunu ifade etmistir. Ogrencilerin gériisme formundaki
ikinci soruya verdikleri cevaplardan 6rnek alintilar asagida belirtilmistir:

01: “il saghk midiirliiGi benim igcin daha faydali oldu ciinkii orada organ badisinin nasil
oldugunu égrendik.”

02: “Benim igin hepsi faydali oldu ama ilce devlet hastanesi ve il saghk miidiirliigi benim igin
daha faydaliydi. ilge devlet hastanesindeki abla merkezi sinir sistemini ¢ok iyi anlatti. Il sadglk
mlidiirliigiindeki abla da organ badisi ve organ nakli konularini ¢cok iyi anlatti. Benim igin ¢ok glizel ve
faydali bir giindii.”

D2: “Piknik alaninda yaptigimiz etkinlikleri cok sevdim. Ogretmenimiz bize eglenceli etkinlikler
yaptirdi ve yeni bilgiler 6grendim.”

YYGF'de 6grencilere tiglincl soru olarak “Okul disi 6Ggrenme ortamlarinin fen bilimleri dersini
6grenmenize daha fazla katki yapmasi icin baska nelerin yapilmasini istersiniz? sorusu sorulmus ve
Tablo 12’de 6grencilerin gorusleri belirtilmistir.

Tablo 12. Okul Disi O§renme Ortamlarinin Fen Bilimleri Dersini Ogrenmeye Daha Fazla Katki
Yapmasi Icin Baska Nelerin Yapilmasina lliskin Ogrenci Gériisleri

Tema Kod Katilimci N
v © B Fazla bilgi 01, D2, D3 3
E £ @© o

c 8 EQ

[} Qo Cc . .

o E S Daha dikkatli anlatim 01, D2 2
o s @

£ %’ T ® Slayt ve sunum Y1, Y2 2
S ®© © £

=z PN L .

O o ® Test ¢ozmek D1 1

Tablo 12'ye gore, okul disi 6grenme ortamlarinda islenen derslerin fen bilimleri dersi
dgretimine daha fazla katki saglamasina iliskin dort adet kod belirlenmistir. U 6grenci, bu ortamlarda
daha fazla bilgi verilebilir seklinde ifadede bulunmuslardir. ikiser 6grenci, okul disi 6grenme
ortamlarinda bilgiler anlatilirken daha dikkatli olunmasi ve slayt ve sunumla anlatilmasi yoniinde goris
belirtmislerdir. Buradan da 6grencilerin bilgileri teknolojiden yararlanarak da 6grenmek istedikleri
anlasiimaktadir. Ogrencilerin gériisme formundaki ticlincii soruya verdikleri cevaplardan érnek alintilar
asagida belirtilmistir:

O1: “Gittigimiz yerlerde daha fazla bilgi égretilebilir. Daha dikkatli anlatilabilir béylece fen
bilimleri dersine daha fazla katki saglar.”



Okul Dist Ogrenme Ortamlarinin Ogrencilerin Bilimin Dogasi... 941

Y2: “Konuyla ilgili slayt veya sunum hazirlanabilir veya daha fazla érnek verilebilir.”

D1: “Test ¢6zebiliriz, daha fazla oyun oynayabiliriz.”

YYGF de 6grencilere dordiinci soru olarak “Okul disi 6grenme ortamlarinda fen bilimleri dersi
konularini 6grenmenizde zorlandiginiz yerler oldu mu? Aciklayiniz.” sorusu sorulmus ve Tablo 13’te
ogrencilerin gorisleri belirtilmistir.

Tablo 13. Okul Disi O§renme Ortamlarinda Fen Bilimleri Dersi Konularini Odrenmelerinde
Zorlanilan Yerlere lliskin O§renci Gériisleri

Tema Kod Katilimci N
[T o Hayir Y1,Y2,01,02,03 5
€ o = K]

c = c _8 =

s gcc

e - 5Ec .

°Sc T8 Eg Biraz D1, D3 2
r 2208 ¢

SEESES

S £35 05

RV

o ° N Event D2 1

Tablo 13’e gore, okul disi 6grenme ortamlarinda fen konularini 6grenmelerinde zorlandiklari
yerlere iliskin {ic adet kod belirlenmistir. Ogrencilerin ¢cogunlugu (bes 6grenci) okul disi 6grenme
ortamini kullanarak fen bilimleri dersi konularini 6grenmede zorlanmadiklarini ifade etmislerdir. iki
Ogrenci biraz zorlandiklarini, bir 6grenci ise zorlandigini belirtmistir. Deney grubu 6grencilerinden
diisiik basaridaki bir 6grenci zorlandigini ifade etmistir. Ogrencilerin gériisme formundaki dérdiinci
soruya verdikleri cevaplardan 6rnek alintilar asagida belirtilmistir:

O1: “Yok, ¢linkii gittigimiz her yerde dikkatlice dinledim ve ¢ok giizel anlattilar.”

02: “Hayir, olmad.. Ciinkii Sevgi 6gretmenimiz bizi okul disi gezilere getirdi orada anlattilar.
Anlamadigimiz yerleri Sevgi 6gretmenimiz tekrar anlatti ve béylece anlamadigim yer kalmad..”

D2: “Evet, oldu. Merkezi ve ¢evresel sinir sistemleri ve i¢ salgi bezleri konularini anlamakta
zorlandim.”

YYGF'de 6grencilere besinci soru olarak “Okul disi 6Grenme ortamlarinda bulunmakla neler
hissettiniz?” sorusu sorulmus ve Tablo 14’te 6grencilerin gorusleri belirtilmistir.

Tablo 14. Okul Disi Ogrenme Ortamlarinin Neler Hissettirdigine iliskin Ogrenci Gériisleri

Tema Kod Katilimci N
) Mutlu Y1, 01,02,D1 4
%
ES3 Eglenceli Y1, 01, D2 3
2 o
sbp ¢
= E Heyecan Y2, D1, 2
> c B
53 .
ER- Saghkl 03 1
(O
° Yeni bilgi 6grenme D3 1

Tablo 14’e gore, okul disi 6grenme ortamlarinda 6grencilerin neler hissettiklerine yonelik bes
adet kod belirlenmistir. Ogrencilerin yarisi, kendilerini bu ortamlarda mutlu hissettigini belirtmistir. Ug
o0grenci bu ortamlarin eglenceli, iki 6grenci heyecan verici ve birer 6grenci ise saglikli ve yeni bilgi
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ogrenme seklinde ifadelerde bulunmuslardir. Ogrencilerin gériisme formundaki besinci soruya
verdikleri cevaplardan érnek alintilar agsagida belirtilmistir:

O1: “Mutlu hissettim. Ciinkii cok eglenceliydi. Doktorlar ¢ok giizel anlatti mutluydum.”

Y2: “Basta heyecanliydim, oraya gittigimizde heyecanimin yaninda bir seyler 6grendigim igin
de mutlu oldum.”

D3: “Bana bir seyler katti ve yeni seyler 6grendigimi hissettim.”

YYGF'de 6grencilere altinci soru olarak “Fen bilimleri dersinde baska hangi okul disi 6grenme
ortamlarina gitmek istersiniz? Neden?” sorusu sorulmus ve Tablo 15'te 6grencilerin gorisleri
belirtilmistir.

Tablo 15. Fen Bilimleri Dersinde Gitmek Istedikleri Diger Okul Disi Ogrenme Ortamlarina
iliskin Ogrenci Gériisleri

Tema Kod Katilimci N

K Kastamonu Devlet Hastanesi Y2,01, 03 3
> =

5 . O '—EU Lunapark Y1, D1 2

T 9355

T E ¥ = Ankara 03, D1 2

T T

E &2 % Daday D2 1

5° Qg9 Ilgaz Dagi D2 1

s 2%

uw Bursa Ulu Cami D3 1

Tablo 15’e gore, fen bilimleri dersinde gitmek istedikleri diger okul disi 6grenme ortamlariyla
ilgili alti adet kod belirlenmistir. U¢ 6grenci, okul disi 6grenme ortami olarak Kastamonu Devlet
Hastanesi'ne gitmek istedigini belirtmistir. ikiser 6grenci, lunaparka ve Ankara’ya, birer dgrenci ise
Daday, llgaz Dagi ve Bursa Ulu Cami olarak goriis belirtmislerdir. Y1 ve D1 kodlu 6grencilerin lunaparka
gitmek istemesi, onlarin okul disi 6grenme ortamina iliskin algilarini ortaya g¢ikartmaktadir. Ayrica,
ogrenciler ilge merkezinde yasadiklari igin, okul disi 68renme ortami olarak éncelikle kendilerine daha
yakin yerlere gitmeyi istediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin gériisme formundaki altinci soruya
verdikleri cevaplardan 6rnek alintilar asagida belirtilmistir:

03: “Ankara’ya ve Kastamonu Devlet Hastanesi’ne gitmek isterim.”

Y1: “Lunaparka gitmek isterdim clinkii Kastamonu’ya gittigimiz giin gidememistik. Sekizinci sinifa
gecmeden gitmek istiyorum ¢linkii sekizinci sinifta ergenlik var. Canim higbir sey yapmak istemiyor.
Canim gezmek, eglenmek istiyor.”

D3: “Bursa Ulu Camii ¢iinkii daha 6nce hig gitmedim ve merak ediyorum.”

4. Sonug, Tartisma ve Oneriler

Bu arastirma, VSSU’ye ait konularin deney grubundaki &grencilere okul disi dgrenme
ortamlarinda yapilan etkinliklerle desteklenerek anlatilmasinin onlarin bilimin dogasi anlayislarina
etkisinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Diger bir amaci ise, okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan
etkinlikler hakkinda deney grubundan sekiz 6grencinin goérislerinin alinmasidir. Bu amaglar
dogrultusunda, arastirmada nicel ve nitel veri toplama araglari kullanilarak elde edilen bulgulara
yonelik sonug ve tartismalar asagida agiklanmistir:

4.1. BDAO’den Elde Edilen Sonuglar ve Tartisma

Deney ve kontrol gruplarinda bulunan 6grencilerin bilimin dogasini anlama dizeylerini
belirlemek icin uygulanan BDAQ 6n-test sonuglarina gére, puan ortalamalari arasinda istatiksel olarak
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anlamli bir farklihk bulunamamistir. Uygulama 6ncesi gruplarin birbirine yakin bilimin dogasini anlama
puan ortalamasina sahip olduklari sonucuna ulasiimistir. Uygulamadan sonra ise, her iki gruba
uygulanan BDAO son-test sonuglarina gore, iki grup arasinda deney grubu lehine istatiksel olarak
anlamli bir farklilk oldugu tespit edilmistir. Bu sonug, okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan
etkinliklerle ilgili Gnite konularini 6grenen deney grubundaki 6grencilerin bilimin dogasini anlama
diizeylerini, 2018 FBDOP’ye gore konulari 6grenen kontrol grubundaki dgrencilere gére arttirdigini
gostermektedir. Ayrica, deney ve kontrol gruplari ayri ayri kendi igerisinde BDAO 6n-test son-test
sonuglarina gore, son-testler lehine istatistiksel olarak anlamli bir farklihgin oldugu tespit edilmistir. Bu
da egitim ve 6gretimin yapildig1 her ortamda 6grencilerin bilimin dogasini anlama diizeylerinin arttigini
gostermektedir. Ancak, deney grubu 6n-test son-test bilimin dogasini anlama puan ortalamalari
arasindaki fark 16,82 iken, kontrol grubunda bu fark 8,82 olarak tespit edilmistir. Bu da, okul digi
O0grenme ortamlarinin mevcut programa gore O6grencilerin bilimin dogasini anlama diizeylerini
arttirmada daha etkili oldugunu géstermektedir.

Alanyazinda yapilan benzer ¢calismalar incelendiginde, bu calismanin sonuglariyla 6rtiisen bazi
calismalara ulasilmistir. Cigdemoglu vd. (2019)'nin okul disi ortamlarda proje tabanli 6grenme
slrecinin incelenmesini ve bu siirecin 6zellikle 6grencilerin cesitli yonlerden gelisim ve degisimlerine
etkisini ortaya ¢cikarmayi hedefledikleri arastirmalarinin sonucunda, 6grencilerin bilimin dogasi ile ilgili
anlayislar konusunda ciddi kazanimlar elde ettiklerini ortaya koymuslardir. Liu ve Lederman (2002)'in
calismalarinda, Tayvanh bir grup yetenekli yedinci sinif 6grencisi bir haftalik bir bilim kampina dahil
edilmis ve 6gretimden sonra 6grencilerin bilimin dogasina iliskin goruslerinde énemli bir degisiklik
olmamis; ancak 6grencilerin kiltiirel degerleri ile bilimin dogasi kavramlarinin gelisimi arasindaki iligki
ve bilimin dogasi bilgisinin 6grencilerin fen 6grenimi lzerindeki etkisinin daha fazla arastirmaya deger
oldugunu belirtmislerdir. Balim vd. (2013) calismalarinda, 6grencilerin cesitli fen ve doga etkinliklerine
aktif olarak katilabilecekleri okul disi ortamlarinin 6grencilerin bilimsel slire¢ becerileri tizerine etkisini
ortaya koymayi amaglamislardir. Ogrencilerin bilimin dogasini yasayarak 6grenmelerini saglamasi
acisindan  bilimsel sure¢ becerilerinin  kazanilmasinin - 6nemli oldugunu vurgulamislar ve
arastirmalarinin sonucunda, okul disi ortamlarin 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini artirmada
dolayisiyla bilimin dogasini yasayarak 6grenmelerinde etkili oldugunu tespit etmislerdir. Ayrica fen
bilimleri 6gretmenlerine gore 6grenciler okul ortami disinda gergeklesen etkinliklerden faydalanmakta
ve bu etkinlikleri uygularken veya gézlemlerken sorgulamaktadirlar (Bjgnness ve Knain, 2018). Okul disi
fen 6grenme ortamlarinda, bir problemi merak eden 6grenciler arastirma yapar, deney yapar ve
problemin ¢6ziim igin sorumluluk alirlar (Thomas, 2010). Behrendt ve Franklin (2014), alan gezilerinin
ogrencilere bilimsel bilgiye ulasmada ve bilimsel arastirmalarda gézlem yapmada kolaylk sagladigini
belirtmislerdir. Ayrica okul disinda gerceklestirilen bilimsel sorgulama, 6grencilerin bilimsel
okuryazarliklarinin artmasina ve bilimin dogasini anlamalarina yardimci olabilir (Lederman vd., 2013).
Bu baglamda, okul disi 6grenme ortamlari ile bilimin dogal temalarinin ortlistigi ve okul disi
etkinliklerin 6grencilerin sahip oldugu bilimsel bilgiyi artirdigi sdylenebilir (Sontay ve Karamustafaoglu,
2018). ineg (2023) calismasinda, yapilan tezlerin analizleri sonucunda bilimin dogasini olumlu yénde
etkileyen faktorler arasinda okul disi 6grenme ortamlarinin da oldugunu vurgulamaktadir. Erenoglu
(2010) calismasinda, doga da fen 6gretiminin besinci sinif 6grencilerinin bilimin dogasini anlamalarina
olumlu katki sagladigini ifade etmistir.

4.2. YYGF'den Elde Edilen Sonuglar ve Tartisma

Arastirmanin bu kisminda, YYGF’ den elde edilen sonuglara ve bu sonuclarin alanyazinda
yapilan diger benzer ¢alismalardan elde edilen sonuglarla iliskilendirerek tartisiimasi yapilmistir. Deney
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grubunda bulunan sekiz 6grenciye uygulanan YYGF’ den elde edilen sonuglara gore, 6grenciler okul disi
0grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerle desteklenen fen bilimleri dersinde bircok yeni 6grenmeler
gerceklestirdiklerini belirtmislerdir. Ayni zamanda, okul disinda fen dersini daha ¢ok sevdiklerini ve
dersin daha eglenceli gectigini ifade etmislerdir. Ogrenciler okul disi 6grenme ortamlarinda ¢cok mutlu
olduklarini ve fen bilimleri dersinin diger tniteleriyle ilgili olarak da okul digi 6grenme ortamlarinda
ders islemek istediklerini belirtmislerdir. Haftalik uygulamalardan sonra 6grencilere verilen galisma
yapraklarindaki sorulara veya yapilmasi istenen etkinliklere, 6grencilerin daha tatmin edici cevaplar
yazdiklari, etkinlikleri daha bilingli ve isteyerek yaptiklari gézlemlenmistir. Bunun yaninda, ziyaret
edilen okul disi 6grenme ortamlari hakkinda yogun ve kalici bilgiler sunduklari, alinan egitimlerin
yansimasi olarak gériismelerde 6grencilerin daha c¢ok bilgi verme egiliminde olduklari belirlenmistir.
Bu da, okul disi 6grenme ortamlarinin kalici izli egitim sundugunun bir gdstergesi olabilir.

Alanyazinda yapilan benzer ¢alismalar incelendiginde, bu arastirmanin sonuglarini destekleyen
calismalarin bulundugu gorilmiistiir. Demir ve Oner-Armagan (2018) calismalarinda, okul disi grenme
ortamlarindan biri olan planetaryum gezisi hakkinda 26 fen bilimleri 6gretmeninin gorislerini
almiglardir. Arastirmalarinin sonucunda, planetaryum gezisinin anlamli 6grenmeyi saglamada etkili ve
ilgi cekici oldugunu belirtmislerdir. Sontay vd. (2016) arastirmalarinda, 8. sinif 6grencilerinin okul dis
0grenme ortamlari ile fen 6gretimi hakkindaki gorislerini almiglardir. Arastirmalarinin sonucunda, okul
disi 6grenme ortamlarinin eglenceli ve etkili, 6grenilen bilgilerin kalici oldugu yoniinde 6grenci
gorislerinin oldugunu tespit etmislerdir. Bakioglu ve Karamustafaoglu (2020) arastirmalarinda, okul
disi 6grenme ortamlarinin 6gretim siirecinde kullanimina iliskin 5. sinif 6grencilerinin goruslerini
incelemislerdir. Arastirmalarinin sonucunda, okul disi 6grenme ortamlarinin 6grencilerin 6grenmeleri
Gzerine olumlu etkisinin oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, bu ortamlarin 6grenciler tarafindan ilgi cekici,
bilgi ve beceri kazanmalarinda da etkili oldugunu vurgulamislardir. House (2019) calismasinda, 12 cevre
egitimcisi ve dort ilkbgretim dizeyinde bulunan 6gretmenlerle goriismeler yapmistir. Arastirmasinin
sonucunda, okul disi 6grenme ortamlarinin 6grenmeyi kolaylastirdigini belirtmistir. Belin (2018), 3.
siniftan 8. sinifa kadar 1830 6grenci ile ingiltere’de bulunan Kesif Mizesini ziyaret ettikleri
arastirmasinin sonucunda, o6grencilerin bilim merkezlerini tekrar ziyaret etme ilgilerinin ziyaret
etmemis 6grencilere gore daha fazla oldugunu tespit etmistir. Efe (2019) ortaokul 8. sinif 6grencileriyle
Uskiidar Bilim Merkezi’ne iki ay boyunca dért kez gezi diizenledigi calismasinin sonucunda, égrencilerin
bilim merkezi gezisi hakkinda cok dikkat cekici, eglenceli ve yararli oldugu yoéniinde gorislerinin
oldugunu belirlemistir.

Sonu¢ olarak, bu arastirmada okul disi 6grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerle
desteklenerek VSSU’niin dgretiminin yapildigi deney grubundaki 6grencilerin bilimin dogasini anlama
diizeylerinin arttigl tespit edilmistir. Nicel olarak elde edilen bu sonuglari, deney grubundan belirlenen
sekiz 6grenciye uygulanan YYGF’ den elde edilen nitel verilerin de destekledigi gériilmustiir. Ogrenciler,
VSSU’ ye ait konulari 6grenmelerinde okul disi 8grenme ortamlarinda yapilan etkinliklerin onlarin derse
karsi ilgilerini arttirdigini, etkinlikleri yaparken eglendiklerini ve daha iyi 6grendiklerini belirtmislerdir.
Ayrica, okul disi 6grenme ortamlarinda bilmedikleri veya eksik bildikleri konulari daha iyi 6grendiklerini
ve diger Unite konularinin da bu sekilde anlatiimasini istediklerini ifade etmislerdir. Bunun yaninda,
bazi 6grenciler de gittikleri okul disi 6grenme ortamlarinda daha fazla bilgi 6gretilmesi, gerektiginde
konuyla ilgili slayt veya sunum hazirlanmasi, daha fazla 6rnek verilmesi, o konuyla ilgili soru ¢ézllmesi
ve daha fazla oyun oynanabilmesi gibi isteklerde bulunmuslardir.
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4.3. Oneriler

Arastirma sonucunda ulasilan bulgular dikkate alindiginda asagida belirtilen ©nerilerde
bulunulmusgtur:

e Okul disi 6grenme ortamlarinin bilimin dogasina etkisi daha genis bir gcalisma grubunda ve birden
fazla deney ve kontrol grubu olusturularak yapilabilir.

e Okul disi 6grenme ortaminda yapilacak etkinlikler uzun vadeli olarak diizenlenebilir, boéylece bilimin
dogasinin etkileri farkh degiskenler tGzerinden incelenebilir.

e Buarastirmada, ortaokul 6grencilerinin okul disi 6grenme ortamlarinda daha neseli ve ders siirecine
yogun olarak katilim gésterme egiliminde olduklari belirlenmistir. Bu noktada, icerigi zor ve yogun
olan derslerin daha eglenceli ve kalici olarak 6gretilmesi hususunda okul disi 68renme ortamlarinin
daha cok tercih edilmesi onerilebilir.
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Extended Abstract

Introduction

Learning is not only a phenomenon that occurs during school experiences, it also continues
throughout life. In this respect, learning can be done through formal and informal education (Damli et
al., 2011). Science teaching is generally carried out in three learning environments: classroom,
laboratory, and out-of-school learning environments (Orion & Hofstein, 1994; Sontay et al., 2016). Real
life continues outside the classroom walls (Payne, 1985). Classroom and laboratory environments are
limited learning environments for science courses, and using out-of-school learning environments in
science teaching offers many opportunities to students (Carrier, 2009; National Research Council
[NRC], 1996).

The education acquired from the environment, such as the individual's family, circle of friends,
social and cultural activities, and mass media, is called informal education. This education is acquired
outside the planned and programmed educational activities at school and continues throughout life.
This learning generally occurs due to the interaction of the individual with their environment without
being aware of it in life (Sahin, 2019). It is thought that informal educational environments may be
more relevant and beneficial for individuals to question what they have learned, research, have fun,
and learn science (Sen, 2019). In informal education, the child watches his/her parents, plays with
his/her siblings and friends, observes the apprentice’s master, watches television, walks outside, reads
a book, for example. It is learning that takes place through various activities. Out-of-school learning
environments, which can be considered as a kind of informal education environment, have been widely
used in education in recent years. In particular, out-of-school learning environments are preferred in
zoos, botanical gardens, museums, science centers, websites, planetariums, industrial organizations,
health institutions, national parks, nature education, science festivals, and workshops.

Many of the concepts in science education are abstract, making it difficult for students to learn
and understand them at a conceptual level. While students try to make sense of these abstract
concepts, they are often influenced by what they see, hear, and feel in daily life, and they may make
different inferences than those purported by scientists (Gédek et al., 2019). Therefore, not being able
to adequately shape the concepts in the science course in students’ minds and correctly associating
them with the existing schemes in their minds can make learning difficult and cause misconceptions.
At this point, out-of-school learning environments provide excellent opportunities for meaningful
learning (Lagin-Simsek, 2011).
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Out-of-school learning environments are highly popular and used in many courses. When we
examined the literature studies, we found that students were active in these educational
environments, learned willingly, and had fun (Oktay, 2022; Oktay et al., 2022; Sen et al., 2021).
Students learn much more information in these educational environments, and the permanence of the
information they know is ensured. When the studies in the literature are examined, it can be seen that
out-of-school learning environments used in science teaching increase academic success (Erentay,
2013; Kayabas, 2019; Unliitiirk, 2022; Won & Han, 2010) and positively improve students’ attitudes
towards science courses (Bakioglu, 2017; Durel, 2018; Kalik, 2022; Pekin, 2021) were found to be
effective. In addition, it has been determined that there are other studies indicating that student
opinions about out-of-school learning environments are positive (Bakioglu & Karamustafaoglu, 2020;
Sontay et al., 2016). When we look at the studies in the literature examining the effects of out-of-
school learning environments on understanding the nature of science, ine¢ (2023) emphasized that
out-of-school learning environments are among the factors that positively affect the nature of science,
as a result of the analysis of the theses. Cigdemoglu et al. (2019) stated that students in out-of-school
learning environments gained gains regarding the nature of science. Erenoglu (2010) said that teaching
science in nature positively contributed to 5th-grade students' understanding of the nature of science.
Behrendt and Franklin (2014) indicated that field trips make it easier for students to access scientific
information. Lederman et al. (2013) noted that scientific inquiry conducted outside of school can help
students understand the nature of science. However, as in this study, no study has been found that
examines the effects of out-of-school learning environments used in teaching the 6th-grade science
course, the systems in our body and health unit (SOBHU), on students’ understanding of the nature of
science, and the students' opinions about these environments. It is thought that this research will
contribute to the literature by investigating the relationship between out-of-school learning
environments and an important issue, such as the nature of science, and determining students'
opinions about the activities carried out in out-of-school learning environments.

Method

This study used sequential explanatory design, a mixed method research design using
guantitative and qualitative data collection methods. According to Creswell (2012), choosing mixed
methods by combining quantitative and qualitative methods in research provides a good
understanding of the problem in the study. In the explanatory design, quantitative and qualitative data
occur sequentially in two stages (Creswell & Clark, 2017). In this design, qualitative data are collected
and analyzed after the quantitative data are analyzed. These analyses are interrelated and usually
combined in the interpretation and discussion sections (Baki & Gokgek, 2012). In the research, as
mentioned above, we collected primarily quantitative data from the students in the experimental and
control groups. Then, we collected qualitative data and analyzed it from eight students determined
from the experimental group. Finally, we discussed the quantitative data with the support of
qualitative data.

We used the quasi-experimental design with a pre-test and post-test control group in the
guantitative part of the research, and we used the case study method in the qualitative aspect. A case
study is a longitudinal approach that explains the current situation, examines and analyzes the
communication between the factors affecting change and development, and shows the growth in the
process (Best & Kahn, 2017). Quantitative research data were collected to understand the nature of
the science scale, and qualitative data were collected with a semi-structured interview form. While
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SOBHU was explained to the control group students with the 2018 Science Curriculum, we presented
it to the experimental group using out-of-school learning environments and the current curriculum.

In the second semester of the 2021-2022 academic year, 32 students studying in two branches
of a public secondary school in a province in the Western Black Sea Region formed the quantitative
data study group of the research. One of these branches was randomly determined as the
experimental group and the other as the control group. There are an equal number of students (N=16)
in these groups. In deciding the study group, we preferred a simple random sampling method
(BUyukozturk et al., 2010). First, the quantitative data collection tool, Understanding the Nature of
Science Scale (UNSS), was used in the research. Then, the Semi-Structured Interview Form (SSIF), a
gualitative data collection tool, was used to support the quantitative data.

Results

According to the pre-test results of the UNSS applied to measure the level of understanding of
the nature of the science of the students in the experimental and control groups, we found no
statistically significant difference between the mean scores. We concluded that the groups before the
application had a mean score of understanding the nature of science that was close to each other.
After the application, it was determined that there was a statistically significant difference between
the two groups in favor of the experimental group, according to the post-test results of the UNSS
applied to both groups. This result shows that the students in the experimental group, in which we
used out-of-school learning environments, increased their understanding of the nature of science
compared to the students in the control group, who learned the subjects according to the 2018 Science
Curriculum. In addition, a statistically significant difference was found in favor of the post-tests when
we examined the UNSS pre-test and post-test results separately in the experimental and control
groups. Shows that students’ level of understanding of the nature of science increases in every
environment where education and training take place. However, while the difference between the
pre-test and post-test understanding of the nature of science mean scores in the experimental group
was 16.82, we determined this difference as 8.82 in the control group. This shows that out-of-school
learning environments are more effective in increasing students’ understanding of the nature of
science compared to the current program.

According to the results obtained from the SSIF, which was applied to eight students in the
experimental group, students stated that many new learnings took place in the science course
supported by out-of-school learning environments. At the same time, they indicated that they liked
the science lesson more outside of school and that the study was more fun. The students stated that
they were pleased in out-of-school learning environments and wanted to teach in out-of-school
learning environments regarding other units of the science course. We observed that the students
wrote more satisfactory answers to the questions in the worksheets given after the weekly practices
or to the activities that were asked to be done, and they did the activities more consciously and
willingly. In addition, it was found that they provide intense and permanent information about the out-
of-school learning environments visited, and they tend to give more details in the interviews as a
reflection of the training received. This is an indication that out-of-school learning environments offer
permanent education.
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Conclusion and Recommendations

As a result, in this study, it was determined that the level of understanding of the nature of the
science of the students in the experimental group, where SOBHU was taught by supporting activities
in out-of-school learning environments, increased. It was seen that these quantitative results were
also backed by the qualitative data obtained from SSIF applied to eight students determined in the
experimental group. Students stated that the activities in out-of-school learning environments
increased their interest in the course while learning the subjects of SOBHU, that they had fun while
doing the exercises, and that they learned better. They also stated that they understood the topics
they needed to learn or knew incompletely better in out-of-school learning environments and wanted
other unit topics to be explained in this way. In addition, some students requested that more
information be taught in the out-of-school learning environments they attended, preparation of slides
or presentations on the subject when necessary, giving more examples, solving questions on that
subject, and playing more games. This research determined that secondary school students tend to be
happier and participate more intensely in the lessons conducted in out-of-school learning
environments. Thus, out-of-school learning environments should be used to teach subject matter with
complex and dense content in a more entertaining and permanent way.

Yayin Etigi Beyani

Bu calisma igin, arastirmaya baslamadan énce Kastamonu il Milli Egitim Midirliginin
25/03/2022 tarih ve E-46508988 sayili yazisi ile uygulama izni alinmistir. Ayrica, Kastamonu Universitesi
Rektorliigl Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu’nun 17/05/2022 tarih ve 5/21 sayili
karari ile etik izni alinmistir. Arastirmanin planlanmasindan uygulanmasina verilerin toplanmasindan
verilerin analizine kadar olan tiim siirecte “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Yonergesi” kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci b6limu olan
“Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykiri Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden higbiri
gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler Gzerinde herhangi bir tahrifat yapiimamistir. Bu ¢galisma herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme icin génderilmemistir.

Aragtirmacilarin Katki Orani Beyani

Yazarlar arastirmaya esit oranda katki saglamislardir.

Catisma Beyani

Yazarlar arastirma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar ¢atismasi bulunmadigini
beyan etmektedir.



