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Anlasmali Ogrenme Teknigi Dogrultusunda 6. Sinif Ogrencilerinin Okumaya Yénelik
Tercihlerinin Belirlenmesi

Rukiye ISIK AYDIN=

Oz

Bu ¢alismada, anlasmali 6grenme teknigi kullanilarak ortaokul altinci smif Ogrencilerinin okuma
becerilerine yonelik tercihlerinin belirlenmesi amaglanmaktadir. Nitel yontemlere dayal bir eylem
arastirmasi olarak tasarlanan ¢alismanin katilimcilarini 12 altinei sinuf grencisi olusturmustur. Calisma
kapsaminda; 6grencilerin okuma etkinlikleri sirasinda kullanilacak metin tiirleri, okuma teknikleri ve
stratejileri hakkindaki goriisleri belirlenmistir. Ayrica okuma siirecinde hangi kazanimlara ne oranda
yer verdikleri, aktif olarak nasil etkinlikler talep ettikleri de incelenmistir. Elde edilen goriisler
dogrultusunda ytiriitiilecek okuma etkinlikleri iizerinde anlasmalar saglanmis; katihmcilar, kendi
goriislerinden yola ¢ikilarak anlasmali olarak tasarlanmis etkinlikleri de degerlendirmislerdir. Elde
edilen sonuglara gore 6grenciler metin tiirlerinden fabl, hikdye ve masala yonelmis; okuma teknikleri
tercihlerinde ilk siralari sesli okuma, tahmin ederek okuma ve sessiz okuma almistir. Okuma stratejileri
agisindan katilimcilar Ozellikle tahmin etme, okuduklarini arkadaslariyla paylasma ve tartisma
konusunda istekli davranmigtir. Okuma kazanimlari s6z konusu oldugunda; katilimcilarin hizli ve akic
okuma aligkanli$1 kazanmak i¢in okuma, sesli okuma yontemini kullanma, metinle ilgili sorular sorma
ve sorulan sorulara cevap verme; okuduklarimin konusunu, ana fikrini/ana duygusunu belirleme gibi
maddeleri daha ¢ok tercih ettikleri belirlenmistir. Farkli okuma etkinlikleri igerisinde en ¢ok ilgi ceken;
coktan secmeli testler ¢ozme, gorseller iizerine konusma/gorselleri yorumlama, metinleri gorsellerle
eslestirme ¢alismalaridir. Ayrica katilimcilar, anlasmali 6grenme kapsaminda kendi tercihlerinden yola
cikilarak tasarlanan etkinlikleri cogunlukla begenmislerdir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, anlasmali 6grenme, okuma tercihleri.

Determining Reading Preferences of 6th Grade Students in the Line of Negotiated Learning
Technique

Abstract

In this study, it is aimed to determine the preferences of sixth grade students for reading skills by using
the negotiated learning technique. The participants of the study, which was designed as an action
research based on qualitative methods, consisted of 12 sixth grade students. The students' views on the
types of texts, reading techniques and strategies, outcomes and activities to be used during reading
activities were determined. Thus, agreements were reached on reading activities. The participants also
evaluated the collaboratively designed activities based on their own views. According to the results, the
students turned to fables, stories and fairy tales. They adopted aloud, predictive and silent reading
techniques. In their reading strategies, they were willing to guess, share what they read with their
friends and discuss. Among the gains; In order to gain the habit of fast and fluent reading, items such
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as reading, using the reading aloud method, asking questions about the text and answering the
questions asked, determining the subject, main idea / main emotion of what they read were preferred.
Among the activities, solving multiple-choice tests, speaking on visuals/interpreting visuals, matching
texts with visuals were preferred. The students were satisfied with the organized activities.

Keywords: reading, negotiated learning, reading preferences
Extended Abstract

Introduction

Effective reading skill is one of the main aims of language teaching. Effective reading and
comprehension include intense mental activities ranging from noticing the basic meanings of
words to critically addressing the internal and external structure of the text (Ulper, 2010). With
his developed awareness, the reader can employ metacognitive processes by adopting various
methods and strategies that are suitable for the purpose of reading and according to the nature
of the text to be dealt with (Ak Basoglu et al. 2019). In this context, it is aimed to reveal students'
interests, needs, wishes and preferences for reading skills; It would be appropriate to benefit
from teaching processes that allow making decisions that will guide the reading process and
development. Methods and techniques that enable the learner to actively participate in the
process can be used to achieve high awareness in reading skills and to make students have an
idea about their own wishes and needs. One of the techniques centered on the learner's
awareness is negotiated learning. Negotiated learning is a technique used in teaching activities
supported by reflective thinking, which is a metacognitive thinking skill and focuses on
experiences. This technique, which is based on the need to conduct education on a
collaborative basis, thinks that the main purpose of learning is the development of students
and therefore the student, who is accepted as a part of the process, should also be given a voice
(Reid, 1992).

The social and cognitive aspect of reading skills and the tendency of deliberative learning to
bring the learner to the forefront in cooperation were found remarkable and led to the
emergence of this study. By using the negotiated learning technique during the study process,
it was ensured that students contributed to the organization of activities to be carried out
within the scope of the reading skills course in accordance with their own interests, wishes
and needs. Thus, it was tried to put the participants' reading preferences in the context of text
type, reading technique and strategy, the outcomes they concentrate on and different types of
activities. In addition, the general satisfaction levels of the activities carried out in accordance
with the agreements made have also been included.

Method

This study, which is structured in the light of qualitative research methods, is based on action
research. During the research process, the necessary data were collected for the structuring of
six-week reading activities with the participation of students, on which agreements will be
reached. Then, the students' opinions about the application were applied. Study group
consisted of 12 (7 boys, 5 girls) students at the 6. grade level. The data are based on structured
interview forms. Descriptive analysis technique was used in the analysis of the collected data.
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Findings and Discussion

The types of texts that the participants preferred to use reading were fables, stories and fairy
tales. Reading aloud, guessing and silent reading took the first place in the preferences for the
reading technique. In addition, techniques such as speed reading, note-taking reading, reading
by asking questions and reading theater also attracted the attention of some students. Among
the strategies, estimation for pre-reading came to the fore; a few students also wanted to
activate prior knowledge and discuss the predictions with their friends. In the strategies to be
used during reading, the majority preferred to share what they read with their friends; In
addition, there were few students who preferred the strategies of underlining or circling
important information, reading at a pace suitable for the purpose of reading, and stopping at
regular intervals to think about what they read. In post-reading strategies, a significant
number of students preferred to discuss what they read with their friends; Half of the
participants also expressed their opinions about answering the questions about the text and
summarizing the text. The findings reveal that the students are especially willing to share and
discuss what they read with their friends.

The study also includes evaluations of students' reading outcomes. Considering all the
tindings related to the reading outputs, the items with the highest positive response are:
reading to gain fast and fluent reading habits, using the reading aloud method, asking
questions about the text and reading to answer the questions asked; determining the subject,
main idea/main sense of what they read. The most negative responses belong to the following
items: questioning the reliability of multimedia sources, questioning and evaluating the
messages given in multimedia sources, and reading by taking notes. The items that the
students participated in at a moderate level are as follows: making guesses about the content
of the text by looking at the visuals, determining the purpose and method of reading,
associating what they read with their own life and daily life, noticing the effect of the guiding
expressions in what they read on the meaning and making inferences about what they read.

During the negotiation process, most of the students preferred activities such as solving
multiple-choice tests on reading skills, speaking on images/interpreting images, matching
texts with visuals, finding confusing sentences in paragraphs, and matching scattered
sentences with the correct text. In the last part of the study, the evaluations of the students
were taken. Participants mostly evaluated the process positively. In the selection of the text
type with the highest level of appreciation for reading texts; The highest appreciation for other
activities was in the field of matching texts with images. Students were mostly satisfied with
the deliberative reading activities and the choices they made.

Giris

Genel tanimiyla okuma; dile yonelik gorsel kodlarin algilanmasi, anlamlandirilmas: ve
yorumlanmasi olarak ifade edilmektedir (Karatay, 2011; Kurudayioglu, 2011). Okuma, temel
bir kazanim olarak yasamin merkezinde yer almaktadir. Gelisen okuma becerisinin temelde
bireyin ilgi ve ihtiyaclarmi karsilamasi gerekirken giiniimiizde daha tist diizey bir okur
beklentisi dogmus; okuma becerisinin bir¢ok niteligi saglamas1 hedeflenmistir. Bu hedeflere
ulasmak icin okuma egitiminin diger sosyal ve biligssel becerilere hitap edecek sekilde
yapilandirilmasi 6nem arz etmektedir.
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Erken yaslarda baslayan okul hayatinin 6nem verdigi baslica alanlardan biri, gelismis ve etkin
bir okuma/anlama becerisidir (Karatay, 2011). Etkili okuma ve anlama, sozciiklerin temel
anlamlarini fark etmekten baslayarak metnin i¢ ve dis yapisinu elestirel boyutta ele almaya
kadar uzanan yogun zihinsel aktiviteleri kapsar (Ulper, 2010). Gelismis okuma becerisi, diger
bir¢ok akademik ve duyussal gelisimin kazanilmasinda ve sergilenmesinde de rol oynar
(Okur, 2013). Bu nedenle iyi bir okur olmay1 ve okumayla iligkili kazanimlari ileri asamalara
tasimay1 saglayacak deneyimler one g¢ikar. Okuma becerisinin gelisiminde bir baska énemli
ayrinti, dogrudan okur konumuna gelmis olan 6grencilerin ilgi, ihtiyag ve tercihlerinin nasil
bir goriiniim sergiledigidir (Seref ve Sahin, 2022). Okuma kiiltiirii edinen her bireyin bilingli
bir sekilde se¢imler yapmasi ve kendisi igin bir okuma stireci tasarlamasi beklenir (Arici, 2012).
Boylece yasamina yon verecek Onemli bir beceri olan okumadan nasil yararlanacag:
konusunda gelismis bir farkindaliga sahip olacaktir (Tas, 2018). Gelismis farkindaligi ile okur,
okuma amacina uygun ve ele alacagi metnin niteli§ine gore cesitli yontem ve stratejiler
benimseyerek tist biligsel siirecleri ise kosabilir (Ak Basoglu vd. 2019). Bu baglamda
ogrencilere; okuma becerisine yonelik ilgi, ihtiyag, istek ve tercihlerini ortaya koyma, okuma
stirecine ve gelisimine yon verecek kararlar alma imkani taniyan 6gretim siireclerinden
yararlanmak yerinde olacaktir.

Okuma becerisinde yiiksek farkindalik elde etmek, bu dogrultuda 6grencilerin kendi istek ve
ihtiyaglarinin farkina varmalarin1 saglamak igin, 6grenenin aktif olarak siirece katilimini
saglayan yontem ve tekniklerden yararlanilabilir. Ogrenenin farkindaligini merkeze alan
tekniklerden biri de anlagsmal1 (miizakereli) 6grenmedir. Anlagsmali (miizakereli) 6grenme, iist
bilissel diisiinme becerisi olan ve deneyimlere odaklanan yansitict diisiinme ile desteklenmis
ogretim faaliyetlerinde kullanilan bir tekniktir. Egitimin is birligine dayal1 olarak ytirtitiilmesi
ihtiyacina dayanan bu teknik, 6grenmenin asil amacinin 6grencilerin gelisimi oldugunu ve bu
nedenle siirecin bir tarafi olarak kabul edilen 6grenciye de s6z hakki taninmasi gerektigini
diistintir (Reid, 1992). Zira egitim ortaminda 6grenenlerin planlamaya dahil olmasi, aktif bir
diisiinme alaninin olugsmasimi saglayarak anlamli, kalici ve etkili 6grenmeyi destekler
(Episten, 2003). Ayrica bu teknikte 6grencilerin kendi gelisimleri i¢in duyduklar: ihtiyag ve
istegin ortaya cikarilmasinin saglanacagi, dolayisiyla isteklere ulagsmak icin daha fazla gaba
harcanacagi varsayilir (Boomer at al. 1992). Ogrenciler, kendi secimlerinin ve kararlarmin
desteklendigi bir ortamda bulunarak daha yiiksek bir motivasyona ulasirlar (Ting, 2015).
Anlagsmali 6grenme, Ogrenenin Ozerkligini saglamada da bir ara¢ olarak goriilmekte;
ogrenenin hem kendisi hem de smif arkadaglarinin gelisimine yonelik fikirler sunmasina firsat
veren bir teknik olarak degerlendirilmektedir (Ma & Gao, 2010; Yazgayir, 2016).

Anlagsmali O6grenme temelde “Ogrencilerin Ogrenmelerine iliskin kararlara katilimini”
saglamaya odaklanir (Unver, 2003: 28). Bdylece dgrenme siirecinin sorumlulugunu alan
ogrenciler, “neyi, nasil, ne zaman, ne kadar zamanda” O6greneceklerine yonelik siirecin
yapilandirilmasinda dogrudan fikir sahibi olurlar (Bozpolat, 2018; Kazu ve Demiralp, 2012).
Anlagsmali 6grenmede, 6grenenlerle is birligine gidilir ve siire¢ yapilandirilarak amag ve
ulagilmas: gereken hedefler belirlenir (Boud, 1992; Siinbiil, 2011). Ogrencilerin konuyu
kavramis olmalar1 ve degerlendirme yapmak icin yeterli siire ve doniitiin verilmesi bu
asamada dikkat edilmesi gereken hususlardir (Kostekgi, 2021). Daha sonra, alinan kararlar
dogrultusunda anlagmalar yapilir. Anlasmalarda konu, igerik, ¢alisma yontem ve stratejileri,
materyaller ve kaynaklarin belirtilmesi istenebilir (Breen & Littlejohn, 2000). Yapilan
anlagmalar bireysel olabilecegi gibi grup halinde katihm da gosterilebilir. Bu baglamda;
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Ogretmen ve tim smif, 0gretmen ve Ogrenci, 6grenciler arasi (kiigiik ya da biiyiik grup),
ogretmen ve meslektaglar, 0gretmen ve veliler arasinda yapilabilecek farkli yondeki
anlasmalardan bahsetmek miimkiindiir (Aydogmus, 2017; Yesilyurt, 2021). Ogrenciler,
calismalarin planlanmasi ve yiiriitiilmesinin yani sira sonuglarin degerlendirilmesinde de yer
alabilir (Pollard vd., 2014). Degerlendirme asamasi, siireg ve iiriin temelli olmanin yani sira
yapilan anlasmanin ve anlasmali 6grenme siirecinin etkilerini de kapsamalidir (Peppet &
Moffitt, 2006).

Okuma becerisinin sosyal ve biligsel yonii ile anlasmali 6grenmenin 6greneni igbirligi
icerisinde 6n plana ¢ikarma egilimi dikkate deger bulunmus ve bu c¢alismanin ortaya
¢itkmasini saglamistir. Zira bir¢ok alanda oldugu gibi isbirligi ve etkilesime dayanan
etkinliklerin okuma becerisinin gelisimine de katki sundugunu gosteren ¢ok sayida arastirma
mevcuttur (Arslan ve Engin, 2021; Baykal vd., 2023; Sar1, Kurtulus ve Yiicel-Toy, 2017; Yilmaz
ve Top, 2015). Ancak, okuma becerisinin gelisimi kadar stirdiiriilebilirligi de onemlidir.
Siirdiiriilebilir ve etkili bir alisgkanlifin gelismesi adina, okuma becerisine yonelik yiiriitiilen
isbirlikli ¢alismalarda, oOzellikle okurun ilgi ve ihtiyaglarinin net bigimde fark edilmesi
saglanabilir (Giingor ve Kana, 2019; Oztiirk ve Giines Ozden, 2019; Tas, 2018). Bu aragtirmanin
yurtitildiigi siiregte, anlasmali 6grenme teknigi kullanilarak 6grencilerin okuma becerileri
dersi kapsaminda gergeklestirilecek etkinliklerin diizenlenmesine kendi ilgi, istek ve
ihtiyaclar1 dogrultusunda katki sunmalar1 saglanmis; boylece okumaya yonelik tercihleri
metin tiirii, okuma teknigi ve stratejisi, yogunlastiklar: kazanimlar ve farkl tiirdeki etkinlikler
baglaminda ortaya konulmaya calisilmistir. Ayrica, yapilan anlagmalar dogrultusunda
ylriitiilen etkinliklere ait genel memnuniyet diizeylerine de yer verilmistir. Calisma
kapsaminda ele alinan alt problemler ise su sekildedir:

1. Ogrenciler calisma siirecinde hangi metin tiirlerini, okuma teknik ve stratejilerini tercih
etmiglerdir?

2. Ogrenciler, okuma becerisi bakimindan hangi kazanimlara, ne diizeyde yer vermislerdir?

3. Ogrenciler calisma siirecinde metinlere ek olarak hangi okuma etkinliklerinin kullanimini
tercih etmislerdir?

4. Ogrenciler, yapilan etkinliklere y&nelik hangi degerlendirmelerde bulunmuslardir?
Yontem

Nitel arastirma yontemleri 1s131nda yapilandirilmis olan bu ¢alisma, bir eylem arastirmasina
dayanmaktadir. Eylem aragtirmalari, bir problemin ¢oziimiine yonelik gerceklestirilen
uygulamalara ve bu uygulamalardan elde edilen bulgulara yonelir (Beyhan, 2013). Bu tiir
aragtirmalarin temel amaci, var olan bir durumun daha iyi bir noktaya ulagsmasini
saglayabilecek teorik ve pratik yaklasimlara odaklanmaktir (Tezcan, Ada ve Baysal, 2016).
Ogretim siirecinin farkli uygulamalar altinda derinlemesine incelenmesi, denetlenmesi,
yorumlanmasi ve dogrudan sosyal etkilesim imkani sunmasi sebebiyle bu aragtirma
yontemine egitim ortamlarinda siklikla yer verilir (Aksoy, 2003). Bu calismanin eylem
arastirmasina dayandirilmasinin nedeni, 6grenci goriislerine dayanan verilerin toplandig:
asamalarda aktif katihm gerektiren siireglerin (katilimcilara etkinlik 6rneklerinin sunulmasi,
kargilikli  anlagsmalar yapilmasi, uygulanan etkinliklere yonelik degerlendirmelere
basvurulmasi) ise kosulmasidir.
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Arastirma Siireci

Aragtirma siirecinde ilk olarak ¢alisma grubunda yer alan 6grencilerle alt1 haftalik okuma
etkinliklerini igeren anlagsmalarin yapilandirilmasi yoluna gidilmistir. Yapilacak anlagsmalara
konu olacak ve uygulamada yararlanilacak metin tiirleri, okuma teknikleri ve okuma
stratejileri ile ilgili goriisler elde edilmistir. Daha sonra, 6grencilerin okuma stirecinde hangi
kazanimlara ne oranda yer verdikleri tespit edilmeye galisilmistir. Bir sonraki asamada
ogrencilere ornek etkinlikler sunulmus; bu etkinliklerin hangilerine alt1 haftalik ana
uygulamada yer verilmesi gerektigine yonelik goriisler tespit edilmistir. Elde edilen tiim bu
gortislerden yola c¢ikilarak Ogrencilerle yapilacak anlasmaya konu olan calisma siireci
yapilandirilmis ve uygulama gergeklestirilmistir. Uygulama sonrasinda ise alt1 haftalik stirece
yonelik genel degerlendirmeler tizerinde durulmustur.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu, Mus ili Merkez ilgesine bagl bir ortaokulda egitim goren
altinc1 sinif diizeyindeki 12 (7 erkek, 5 kiz) 6grenci olusturmustur. Grubun se¢iminde amagh
orneklem yonteminden yararlanilmistir. Bu baglamda okuma becerileri se¢meli dersi veren
ortaokullara odaklanilmis; ¢alismanin yiiriitiildiigi okul goniilliiliik esasina gore (6grenciler
calismaya goniillii olarak katilim gosterdigi igin) segilmistir.

Veri Toplama Araclari

Arastirma siirecindeki veriler, yapilandirilmis goriisme formlarina dayanmaktadir. Her
katilima i¢in ayni standartlarin uygulandig yapilandirilmis goriismeler, yanitlarin benzer
smirhiliklar tasiyacagi ya da cevap kategorileri {izerinden segilebilecegi tiirdeki verilerin
toplanmasina imkan verir (Akman Dombekci ve Erisen, 2022; Karahan, Uca ve Guidiik, 2022).
Katilimcilara her asamada ilgili alt problem kapsaminda segenekler sunulmus, bu segenekler
arasindan kendilerine en uygun olani/olanlar1 segmeleri istenmistir.

Verilerin Analizi

Calismadan elde edilen veriler, betimsel analize uygun olarak diizenlenmistir. Ogrencilerin
yapilandirilmis goriisme formlarina verdikleri yanitlar; maddeler ve ilgili maddelere yonelen
katilimci sayisini igeren frekanslar seklinde sunulmustur.

Bulgular
1. Metin Tiirii, Okuma Teknigi ve Strateji Belirlemeye Yonelik Bulgular

1.1. Metin Tiirii: Ogrencilerle ilk olarak uygulama siirecinde hangi metin tiirlerinin, hangi
okuma tekniklerinin ve stratejilerinin kullanilacagi konusunda anlagsmaya varilmaya
calisilmistir. Bu asamada Ornek etkinlikler de sunularak ogrencilerin fikirleri alinmustir.
Ogrencilerin tercih ettikleri metin tiirleri ve tercih sayilarina yénelik frekanslar su sekildedir:
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Tablo 1.1. Metin Tiirleri

Metin Tiirii f
Fabl 10
Hikaye 6
Masal 5

Ogrenciler, hikaye edici tiirdeki metinleri okumay1 tercih etmekle birlikte metin tiiriinii
oldukga smirh tutmuslardir. Segtikleri metin tiirleri igerisinde; 10 6grencinin katilimiyla ilk
siray1 fabl, ikinci siray1 6 katilima ile hikdye, ticlincii ve son siray1 5 6grencinin katilimai ile masal
almistir. Bu nedenle alti haftalik etkinlikte iki fabl, iki hikaye ve bir masalin kullanilmasi
konusunda anlasmaya varilmistir. Bilgilendirici metinlere bu asamada yer verilmemistir.

1.2. Okuma Teknigi Belirleme: Ogrencilere, metinlerin okunmasi siirecinde hangi teknik ve
stratejilerin kullanilabilecegi konusundaki goriisleri sorulmustur. Alinan yanitlar séyledir:

Tablo 1.2. Okuma Teknikleri

Okuma Teknigi

Sesli Okuma

Tahmin Ederek Okuma
Sessiz Okuma

Hizli Okuma

Not Alarak Okuma
Soru Sorarak Okuma

N0 (||~

Okuma Tiyatrosu

Ogrencilerin cogunlugunu olusturan 9 katilimei tabloda goriildiigii iizere sesli okumay: tercih
ederken 7’si tahmin ederek okuma ve sessiz okumay: siirece dahil etmek istemistir. Hizlr okuma 5,
not alarak okuma 5, soru sorarak okuma 4 kisi tarafindan yer verilmesi istenen teknikler arasinda
iken okuma tiyatrosu sadece 2 Ogrencinin listesine girmistir. Ogrencilerin tercihleri
dogrultusunda yapilan anlagsmalardan yola ¢ikilarak ilk ti¢ siradaki tekniklere yer verilmistir.

1.3. Okuma Stratejisi: Katilimar 6grencilere hangi okuma stratejilerinin kullanimini tercih
ettikleri sorulmus ve uygulanmas: planlanan stratejiler sunulmustur. Verilen yanitlara iliskin
frekanslar su sekildedir:

Tablo 1.3. Okuma Stratejileri

Okuma Stratejisi f
Okuma ".Ijahrr.lin. etlTle : 9
Oncesi On bilgileri harekete gecirme 3
Kestirimleri arkadaslariyla tartisma 3
Okuduklarmi arkadaslariyla paylasma 8
Okuma Onemli bilginin altin1 ¢cizme veya onu yuvarlak icine alma 4
Aninda Okuma amacina uygun bir hizda okuma 3
Belli araliklarla durarak okuduklarindan ne anladigini diisiinme 3
Okunanlar: arkadaslariyla tartisma 10
Okuma -
Okunan metinle ilgili sorular1 yanitlama 6
Sonrasi

Metni 6zetleme
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Tabloda goriildiigii iizere, 6grenciler okuma oncesi stratejiler icerisinde en yiiksek tercihi 9 oy
ile tahmin etme yoniinde kullanirken on bilgileri harekete gegirme ve kestirimlerini arkadaglariyla
tartisma stratejilerini tercih eden tiger 6grenci olmustur. Okuma anindaki stratejiler igerisinde
ise ilk siray1 8 kisi ile okuduklarini arkadaslariyla paylasma stratejisi almis, bunu 4 6grenci ile
onemli bilginin altimi ¢izme veya onu yuvarlak icine alma, 3 0grenci ile okuma amacina uygun bir
hizda okuma ve yine 3 6grenci ile belli araliklarla durarak okuduklarindan ne anladi§im diisiinme
stratejileri takip etmistir. Okuma sonrasinda yiiksek oranda tercih edilen strateji, 10 kisinin
tercihi ile okuduklarin arkadaslarwyla tartisma stratejisi olmustur. Ogrencilerin yarisini olusturan
6’sar Kisi okunan metinle ilgili sorular: yanitlama ve metni dzetleme stratejilerinin kullanimini da
uygun gormiistiir. Tercih edilen strateji sayis1 sinirli oldugundan anlasmali 6grenmeye dayali
okuma etkinliklerinde ilgili tekniklerin tiimii kullanilmasgtir.

2. Kazanimlara Yer Verme Diizeyi

Calisma grubunda yer alan 6grencilere, okuma etkinliklerinde daha ¢ok hangi kazanimlara
yer verdikleri sorulmus; asagida yer alan bulgulara ulasilmistir. S6z konusu kazanimlar

Okuma Becerileri Dersi Ogretim Programi’na (2018) ait kazanimlardan elde edilmistir.

2.1. Gorsel Okumaya Yonelik Kazanimlar: Programdaki becerilerin bir kismi gorsel okumaya

yoneliktir. Hgili kazanimlar ve 6grencilerin yanitlari su sekildedir:

Tablo 2.1. Gérsel Okumaya Iliskin Kazanimlar

Kazanim Diizey
. Higbir Nadiren Bazen Sik Her
Gorsel Okuma zaman @ P stk  zaman
(f) (f) (f)
1 Metnin gorsellerine bakarak igerigi hakkinda tahminde ) ) 10 ) ’
bulunurum.
5 Cesitli gorselleri (resim, fotograf, karikatiir, sekil, sembol, ) 4 5 3 )

isaret vb.) okurum ve yorumlarim.

Grafik, tablo, gizelge, sema, harita, kroki vb. ile sunulan
bilgileri okurum ve yorumlarim.

Coklu medya kaynaklarmin (Internet/yazili kaynaklar
[dergi, kitap, brosiir, gazete vb.]) glivenirligini sorgularim.
Coklu medya kaynaklarinda verilen mesajlar
sorgularim ve degerlendiririm.

Bir bilgiye veya igerige erismek igin basili ve dijital
6 igeriklerdeicindekiler, sozliik ve kaynakca gibi boliimleri 1 3 6 1 1
kullanirim.

E-okuma siirecinde amaca uygun strateji (amag belirleme,
anahtar kelime veya kelime gruplariyla arama, ozellesmis
arama stratejilerini [tirnak isareti, detayli arama araclar: vb.],
bilgiye ulagmada arama motorlarim uygun sekilde kullanma,
uygun baglantya tiklama, erigilen bilginin giivenilirligini ve
glincelligini  kontrol —etme, karsilagtitrma, not alma,
stirlandirma, — secmelayirt  etme, yeniden  diizenleme)
belirlerim.

Elde edilen bulgulara gore; metnin gorsellerine bakarak icerigi hakkinda tahminde bulunma
kazanimina 6grencilerin ¢ogunlugunu olusturan 10 katilimc1 bazen, 2’si ise her zaman yer

verdiklerini belirtmislerdir. Bu dogrultuda, okuma siirecinde ilgili kazanima &grenciler
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tarafindan yer verildigi fark edilmektedir. Cesitli girselleri okuma ve yorumlamaya ise 4 nadiren,
5 bazen, 3 sik sik yamit1 gelmis; 6grencilerin bu kazanima farkli oranlarda yer verdikleri tespit
edilmistir. Grafik, tablo, cizelge, sema, harita, kroki vb. ile sunulan bilgileri okuma ve yorumlama ile
ilgili maddeye 1 hi¢bir zaman, 1 nadiren, 8 bazen, 2 sik sik yanit1 alinmis; olumsuz yaklagimlar
s0z konusu olsa da ilgili maddenin orta diizeyde ilgi gordiigii ortaya konulmustur. Coklu
medya kaynaklarimin giivenirligini sorgulamada ise olumsuz yanitlar 6ne ¢ikmis; 4 hi¢bir zaman,
4 nadiren, 2 bazen, 1 sik sik ve 1 her zaman cevabi alinmistir. Coklu medya kaynaklarinda verilen
mesajlar sorgulama ve degerlendirme kazaniminda da yine olumsuz yanitlarin yiiksek diizeyde
oldugu goriilmektedir. Bu maddeye verilen yanitlar 5 hi¢bir zaman, 3 nadiren, 2 bazen, 1 sik
sik, 1 her zaman olarak belirlenmistir. Bir bilgiye veya icerige erismek icin basili ve dijital iceriklerde
icindekiler, sozliik ve kaynakga gibi boliimleri kullanmaya yonelik maddeye verilen yanitlar 1 higbir
zaman, 3 nadiren, 6 bazen, 1 sik sik 1 her zaman seklindedir. Bu durumda s6z konusu
kazanimin 6grenciler tarafindan orta diizeyde tercih edildigi sdylenebilir. Orta diizeyde ilgi
goren bir baska kazanim da e-okuma siirecinde amaca uygun strateji belirlemedir. Bu kazanima 1

hi¢bir zaman, 2 nadiren, 9 bazen yamiti alinmistir.

2.2. Akic1 Okumaya Yoénelik Kazanimlar: Okuma becerileri dersinin bir diger alt boyutu olan
akicit okumaya yonelik kazanimlar ve 6grencilerin bu kazanimlara yonelik degerlendirmeleri

su sekildedir:

Tablo 2.2. Akict Okumaya iligkin Kazanimlara Yer Verme Diizeyi

Kazanim Diizey
Hicbir Nadiren = Bazen Stk Her
Akiaa Okuma zaman @ s sik zaman
(f) (f) (f)

1 Okuma amacimu ve yontemimi belirlerim. - - 10 - 2
2 Edebi zevk duymak igin okurum. 1 - 8 2 1
3  Bilgi edinmek i¢in okurum. - 1 5 4 2
4 Farkli bakis agilar1 kazanmak igin okurum. - 5 4 2 1
5 S0z varligini zenginlestirmek igin okurum. - - 7 1 4
6  Hizh ve akicl okuma aliskanligi kazanmak igin i ) ’ 6 4

okurum.
7 Kelime telaffuzundaki hatalar1 gidermek icin

okurum. ! > 4 ! !
8 Metni ayrintiya girmeden ana hatlanyla

anlamak i¢in okurum. i ! ? 2
9 Sesli okuma yontemini kullanirim. - 1 3 4 4
10 Sessiz okuma yontemini kullanirim. - - 8 3 1
11 Goz atarak okuma yontemini kullanirim. 1 1 7 1 2
12 Ozetleyerek okuma yontemini kullanirim. - 2 4 - 6
13 Not alarak okuma yontemini kullanirim. 1 7 4 - -
14  Tahmin ederek okuma yontemini kullanirim. - 2 6 3 1
15  Elestirel okuma yontemini kullanirim. 2 2 8 - -
16 Metinlerle iligskilendirerek okuma yontemini

kullanirim. ) 3 > 2 2
17 Metni tiir ve Ozelliklerine dikkat ederek ) ) ” 1 4

okurum.
18 Vurgu, tonlama ve telaffuza uygun sekilde i 3 3 3 3

okurum.
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Akict okuma ile ilgili ilk kazanim olan okuma amacini ve yontemini belirlemeye 10 bazen, 2 her
zaman yaniti gelmis; ogrencilerin biiyiik kisminin bu beceriye bazen yer verdigi fark
edilmistir. Edebi zevk almak i¢in okuma kazanimi konusundaki yanitlar 1 hi¢bir zaman, 8 bazen,
2 sik sik ve 1 her zaman seklindedir. Olumlu ve olumsuz yaklagimlarin varligina ragmen bu
konuya katilim orta diizeydedir. Bilgi edinmek i¢in okuma kazanimina ogrenciler 1 nadiren, 5
bazen, 4 sik sik ve 2 her zaman yanit1 vermis; bu kazanimda ¢ogunlugun olumlu bir yaklagim
sergiledigi fark edilmistir. Farkl: bakis acilar: kazanmak icin okuma ise 5 nadiren, 4 bazen, 2 sik
stk ve 1 her zaman seklinde yanitlanmuis; 6grencilerin bu konudaki diisiincelerinin birbirinden
tarkli oldugu kesfedilmistir. Soz varligini zenginlestirme icin okuma 7 bazen, 1 sik sik ve 4 her
zaman yaniti ile olumlu karsilanan bir madde olmustur. Hizl1 ve akict okuma aliskanli$r kazanmak
icin okuma maddesi yine olumlu karsilanan bir kazanim olmus ve 6grencilerin yanitlari 2
bazen, 6 sik sik ve 4 her zaman seklinde tespit edilmistir. Kelime telaffuzundaki hatalar: gidermek
icin okuma 6grenciler tarafindan 1 higbir zaman, 5 nadiren, 4 bazen, 1 sik sik ve 1 her zaman
seklinde yanitlanmis; bu kazanima yonelik katilimin ¢ogunlukla diisiik diizeyde oldugu fark
edilmistir. Orta diizeyde tercih edilen bir kazanim olan metni ayrintiya girmeden ana hatlariyla
anlamak i¢in okuma maddesi 1 nadiren, 9 bazen, 2 sik sik yanit1 almistir. Okuma yontem ve
teknikleri konusunda en yiiksek olumlu katilim sesli ve sessiz okuma yontemlerinedir. Sesli
okuma yontemini kullanma konusunda 1 nadiren, 3 bazen, 4 sik sik, 4 her zaman; sessiz okuma
yontemini kullanma konusunda ise 8 bazen, 3 sik sik ve 1 her zaman yaniti alinmigtir. Orta
diizeyde katilimin elde edildigi bir diger madde g0z atarak okuma yontemi olmus; bu kazanima
ogrenciler 1 hi¢bir zaman, 1 nadiren, 7 bazen, 1 sik sik ve 2 her zaman yamtiyla katilim
gostermislerdir. Olumlu yanitlarin one giktig1 dzetleyerek okuma yontemine yonelik yanitlar 2
nadiren, 4 ara sira ve 6 her zaman seklindedir. Not alarak okuma yontemini kullanmada
olumsuz yanitlar 6ne ¢gikmis; bu madde 1 hicbir zaman, 7 nadiren ve 4 bazen seklinde karsilik
bulmustur. Orta diizeyde tercih edilen tahmin ederek okuma yontemi 2 nadiren, 6 bazen, 3 sik
stk ve 1 her zaman yamit1 almistir. Elestirel okuma ise baz1 6grenciler tarafindan pek tercih
edilmemekle birlikte cogunluk tarafindan bu beceriye bazen yer verildigi belirtilmis; 2 hicbir
zaman, 2 nadiren ve 8 bazen yanit1 alinmustir. Metinlerle iliskilendirerek okuma ¢ogunlukla orta
diizeyde tercih edilse de olumlu yanitlarin orami da yiiksek kabul edilebilir. Bu madde 3
nadiren, 5 bazen, 2 sik sik ve 2 her zaman seklinde yanitlanmistir. Olumlu yénde kabul goren
metnin tiir ve ozelliklerine dikkat ederek okuma maddesi 7 bazen, 1 sik sik ve 4 her zaman seklinde
yanitlanmistir. Farkli diizeylerde ve benzer oranlarda katihm gosterilen vurgu, tonlama ve
telaffuza uygun sekilde okuma maddesinde olumlu yanitlarin daha yiiksek oldugu dikkat
cekmistir. Ogrenciler bu maddeye 3 nadiren, 3 bazen, 3 sik sik ve 3 her zaman geklinde yanit

vermiglerdir.

2.3. S6z Varligin1 Zenginlestirmeye Yonelik Kazanimlar: Okuma kazanimlari igerisinde sz
varligini zenginlestirme yonelik kazanimlar da bulunmaktadr. Ogrencilerin bu kazanimlara

iliskin degerlendirmeleri su sekildedir:

Tablo 2.3. S6z Varligin1 Zenginlestirmeye Yonelik Kazanimlar
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Kazanim Diizey

Hicbir . Sik Her
.. o . . Nadiren Bazen
Soz Varligin1 Zenginlestirme zaman @) ) stk  zaman
(f) (f) (f)

Metinden hareketle anlamini bilmedigim soézciik ve

1 sozcik gruplarimi tespit ederim ve anlamlarim - 1 5 2 4
bulurum.
Okudugum metindeki sozciik ve s6z gruplarmin

2 .. . . 1 - 7 3 1
ciimle i¢inde kazandig1 anlamini kavrarim.

3 Deyim ve atasozlerinin metne olan katkisini belirlerim. 1 - 5 6 -

Metni olusturan 6zellikli kelime unsurlarinin (Ama,
4 fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna ragmen) 1 2 7 2 -
anlama olan katkisini degerlendiririm.

Ogrencilerin okuma siirecinde sz varligmm zenginlestirme agisindan tercih ettiklerini
belirttikleri kazanimlardan ilki metinden hareketle anlamini bilmedikleri sozciik ve soz gruplarim
tespit etme ve anlamlarin: bulma olurken bu maddeye 1 nadiren, 5 bazen, 2 sik sik, 4 her zaman
yanit1 gelmistir. Bu yamitlar s6z konusu kazanimin ogrenciler tarafindan tercih edildigini ve
okuma stirecinde yer bulabildigini gostermektedir. Okudugu metindeki sozciik ve soz gruplarinin
ciimle i¢inde kazandig1 anlami kavrama maddesine 1 kisi hi¢bir zaman, 7 kisi bazen, 3 kisi sik sik,
1 kisi de her zaman yanit1 vermis; bu kazanimin 6grencilerin ¢ogunlugu tarafindan orta
diizeyde tercih edildigi ortaya konulmustur. Deyim ve atasizlerinin metne olan katkisin belirleme
kazanimi ise olumlu diizeyde ilgi gormiis; 1 hi¢bir zaman, 5 bazen, 6 sik sik yaniti alinmustir.
Metni olusturan dzellikli kelime unsurlarinin anlama olan katkisini degerlendirme maddesi 1 higbir
zaman, 2 nadiren, 7 bazen ve 2 sik sik yanitiyla yine orta diizeyde katilim goren bir kazanim

olmustur.

2.4. Anlam Kurmaya Yonelik Kazanimlar: Okuma becerileri dersinde anlam kurmaya
yonelik bazi kazanimlara yer verilmistir. Hgﬂi kazanimlar ve dgrencilerin bu kazanimlara

iliskin degerlendirmeleri su sekildedir:

Tablo 2.4. Anlam Kurmaya Yonelik Kazanimlar

Kazanim Diizey

Hicbir . Sik Her
Nadiren Bazen
Anlam Kurma Zaman ® ® s1k Zaman
(f) (f) f)

Metinle ilgili sorular sorarim ve sorulan sorulara
cevap veririm.

Okuduklarimin konusunu, ana fikrini/ana
duygusunu belirlerim.

Okudugum metni 6zetlerim.

Ozetleme stratejilerine (ana fikri tespit etme, ayrintilara
3 girmeme, Onemsiz bilgiyi ayirt etme, kendi ciimleleriyle - 1 6 3 2
ifade etme, yorum katmama, hikim bakig agisini tercih etme
vb.) uygun ozet yaparim.
Okuduklarimi kendi yasantimla ve giinliik hayatla
iligkilendiririm.
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Okudugu metinlerdeki kurgu unsurlarin belirlerim.
5  Olay orgiisii, mekdn, zaman, sahis ve varlik kadrosu, 3 3 4 2 -
anlatict vb. gibi hikdye unsurlart iizerinde dururum.

6  Bilgilendirici metinleri ¢dztimlerim. - 5 5 1 1

Metinde ortaya konan sorunlar tespit ederek onlara
farkli ¢oziimler bulurum.

Metin i¢i, metin dis1 ve metinler arasinda anlam
kurarim

Okudugunu anlamlandirmada cesitli gorsellerden
yararlanirim.

9  Grafik, tablo, cizelge, sema, akis diyagrami ve benzeri - 2 8 - 2
bicimlerde sunulan gorselleri yorumlarim.

Okuduklarimdaki yonlendirici ifadelerin anlam
uzerindeki etkisini fark ederim.

10 Ama, fakat, oysaki, baska bir deyisle, ozellikle, ilk olarak, - - 10 2 -
son olarak gibi yonlendirici ifadeleri bulurum.

11 Metin 6ncesi ve sonrasina ait kurgular yaparim.

Tabloda goriildiigii tizere, metinle ilgili sorular sorma ve sorulan sorulara cevap verme konusunda
ogrencilerden 1 bazen, 5 sik sik, 6 her zaman yanit1 alinmis; bu kazanima ytiiksek oranda yer
verildigi anlagilmigtir. Ogrencilerin yiiksek oranda yer verdigi bir diger kazanim okuduklarinin
konusunu, ana fikrini/ana duygusunu belirleme olmus; bu maddeye 5 bazen, 3 sik sik, 4 her zaman
cevab1 alinmustir. Okunan metnin 6zetlenmesi, orta diizeyde katihm elde edilen bir kazanim
olmus; yarutlar 1 nadiren, 6 bazen, 3 sik sik, 2 her zaman seklinde olmustur. Okuduklarini kendi
yasantilariyla ve giinliik hayatla iliskilendirme maddesine 1 hi¢bir zaman, 11 bazen yanit1 alinmus;
ogrencilerin biiytik bir kismi bu beceriye orta diizeyde yer verdiklerini belirtmislerdir.
Okuduklar1 metinlerdeki kurgu unsurlarini belirleme s6z konusu oldugunda 6grencilerden 3 higbir
zaman, 3 nadiren, 4 bazen, 2 sik sik yaniti alinmigtir. Bu konudaki yanitlarin yarismin
olumsuz, az bir kisminin olumlu, bir kismmin ise orta diizeyde oldugu goriilmektedir.
Bilgilendirici metinleri ¢coziimleme kazanimi 5 nadiren, 5 bazen, 1 sik sik ve 1 her zaman yanitiyla
kismen olumsuz, kismen de orta diizeyde katilim gosterilen bir konu olmustur. Olumlu
yaklasima ise metinde ortaya konulan sorunlari tespit ederek onlara farkly ¢oziimler bulma
kazaniminda rastlanmis; bu madde 6 bazen, 5 sik sik ve 1 her zaman yanit1 almigtir. Orta
diizeyde katilim saglandig: fark edilen bir diger kazanim metin i¢i, metin disi ve metinler arasinda
anlam kurma konusudur ve alman yanitlar 1 hicbir zaman, 3 nadiren, 6 bazen, 2 sik sik
seklindedir. Okudugunu anlamlandirmada cesitli gorsellerden yararlanma kazammi 2 nadiren, 8
bazen, 2 her zaman yamiti almistir. Okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlam iizerindeki
etkisini fark etme kazanimi 10 bazen, 2 sik sik; metin dncesi ve sonrasina ait kurgu yapma kazanimi
ise 3 nadiren, 6 bazen, 1 sik sik, 2 her zaman seklinde yanitlanmistir. Goriildiigii tizere
tablodaki son ii¢ kazanima da orta diizeyde olumlu yanit alinmigtir. Bu durumda anlam
kurmaya yonelik kazanimlarin 6grencilerin cogunlugu tarafindan orta diizeyde tercih edildigi
sOylenebilir.
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2.5. Elestirel Okumaya Yo6nelik Kazanimlar: Kazanimlarin odaklandigy bir diger konu

elestirel okuma olurken 6grencilerin bu konuya yonelik degerlendirmeleri su sekildedir:

Tablo 2.5. Elestirel Okumaya Yonelik Kazanimlar

Kazanim Diizey
. Higbir Nadiren Bazen Sik Her
Elestirel Okuma Zaman (f) ) stk zaman
(f) (f) (f)

Metinlerdeki 6rnek, ayrint: ve agiklamalara atif yaparak
metni yorumlarim.

Metinler arasinda karsilastirma (farkl: metinleri tiir, konu,
2 olay, karakter wve degerler acisindan karsilastirma) ve - 5 4 - 3
degerlendirme yaparim.

Yazarin olaylara/konuya bakis agisini tespit eder ve
kendi bakis agimi ifade ederim

Okudugum metni igerik, dil ve anlatim bakimindan
degerlendiririm.

Okuduklarimla ilgili ¢ikarimlar yaparim.
5  Okuduklarimla ilgili neden, amag, kosul vb. gibi dogrudan veya - - 11 - 1
dolayli olarak ¢ikarimlar yaparim.

Okuma becerileri dersinin kazanimlarindan olan elestirel okumaya iliskin 6grenci
tercihlerinde ilk olarak metinlerdeki drnek, ayrint: ve agiklamalara atif yaparak metni yorumlama
maddesi yer bulmus; bu maddeye 2 nadiren, 8 bazen, 2 her zaman yamti verilerek orta
diizeyde bir katilim saglanmistir. Farkl: metinleri karsilastirma ve degerlendirmede ise 5 nadiren,
4 bazen, 3 her zaman yamit1 alinmis; 6grencilerin tercihlerinde hem olumlu hem de olumsuz
yonelimler gortilmiistiir. Yazarin olaylara/konuya bakis agisini tespit etme ve kendi bakig agisini ifade
etme konusuna 3 nadiren, 5 bazen, 3 sik sik, 1 her zaman yanit1 gelmis; bu maddede olumlu
bir yaklasimin oldugu fark edilmistir. Okuduklar1 metni icerik, dil ve anlatim bakimindan
degerlendirme maddesine 1 higbir zaman, 3 nadiren, 4 bazen, 2 sik sik, 2 her zaman yanit1
alinmus; 6grencilerin farkli yonde tercihleri olsa da gogunlugun bu kazanimi benimsedigi fark
edilmistir. Aldig1 1 her zaman, 11 bazen yanit1 6grencilerin biiyiik cogunlugu tarafindan orta
diizeyde ortak kazanim olarak goriilen madde okuduklariyla ilgili ¢ikarim yapma konusu
olmustur.

2.6. Okuma Kiiltiirii Edinmeye Yo6nelik Kazanimlar: Okuma kiiltiiriine yonelik kazanimlar,
okuma becerilerinin bir diger konusu olmustur. Konuyla ilgili kazanimlar ve 6grencilere ait

degerlendirmeler su sekildedir:

Tablo 2.6. Okuma Kiiltiirii Edinmeye Yoénelik Kazanimlar

Kazanim Diizey
fqies e 1o 1s Hicbir Nadiren Bazen Sik Her
Okuma Kiiltiirii Edinme zZaman ) ) stk zaman
) (f) (f)

1  Okuduklarimla ilgili duygu ve diistincelerimi

- 1 4 1
bagkalariyla paylagirim. 6

2 Edebi metinleri uygun ortamlarda ezberden
paylasirim.
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3 Kitaplailgili mekanlardan (Kitaplik, kiitiiphane, kitap

2 - -

fuar, kitap evi vb.) faydalanirim. 8 2
4  Okudugum kitaplardan kitaplik olugtururum. 2 4 5 1
5 Diizeyime uygun siireli yaymlar: takip ederim. 1 2 5 - 4

Okuma kiiltiirti edinmeye yonelik kazanumlara ait bulgulara gore okuduklariyla ilgili duygu ve
diisiincelerini baskalariyla paylasma konusunda 6grencilerin 1’i nadiren, 6’s1 bazen, 4’1 sik sik,
1i her zaman yanitini vermistir. Bu durumda 6grencilerin ¢ogunlugunun bu kazanima yer
verdigi sOylenebilir. Edebi metinleri uygun ortamlarda ezberden paylasma konusunda ise 6 kisi
nadiren, 3 kisi bazen, 2 kisi sik sik, 1 kisi her zaman yanitin1 vermis; bu kazanima yer verme
konusunda daha temkinli davranildig: ortaya ¢ikmustir. Kitapla ilgili mekanlardan yararlanma
kazanimina 2 higbir zaman, 8 bazen, 2 her zaman yanit1 gelmis ve bu konudaki davranislarin
ortalama diizeyde kaldig1 goriilmiistiir. Ogrenciler icerisinde okudugu kitaplardan kitaplik
olusturma kazanimina hicbir zaman yer vermeyen 2, nadiren yer veren 4, ara sira yer veren 5,
sik sik yer veren 1 kisi vardir. Bu kazanima olumlu yanit veren 6grenciler bulunmasima
ragmen olumsuzlarin orani da yiiksektir. Son kazanim olan diizeye uygun siireli yayinlar: takip
etme konusunda ise 1 hi¢bir zaman, 2 nadiren, 5 ara sira, 4 her zaman yanit1 alinmis; bu alanda
ogrencilerin ¢ogunlukla olumlu gortis bildirdigi fark edilmistir. Ulasilan bu yanitlar,
ogrencilerin okuma kiiltiirii edinme konusunda genellikle orta diizey bir yeterlilik

sergilediklerini diisiindiirmektedir.

Ogrencilerin ¢ogunlukla tercih ettikleri okuma kazamimlar1 belirlendikten sonra onlara “daha
stk uyguladiklari/olumlu yaklastiklar1” kazanimlara m1 yoksa “daha az kullanilan/olumsuz
yanitlarin yiiksek oldugu” kazanimlara mi etkinliklerde yer verilmesi gerektigi sorulmustur.

Yapilan anlasmada 6grenciler bu konuyu tamamen 6gretmene birakmay1 tercih etmislerdir.

3. Diger Okuma Etkinlikleri

Okuma etkinliklerinin bir kismi dogrudan bir metin kullanimma dayanirken bazi farkh
etkinliklerin de yiiriitiilmesi planlanmistir. Bu baglamda ogrencilerden farkhi etkinlik
ornekleri iizerinden kendi fikirlerini belirtmeleri istenmistir. Ayrica kendilerinin de farkl
etkinlik Oonerilerinde bulunabilecekleri belirtilmistir. Ogrenciler tarafindan segilen etkinlikler

ve bu etkinliklerin se¢im oranina iligkin veriler su sekildedir:

Tablo 3.1. Diger Okuma Etkinlikleri

Etkinlik f
Okuma becerisi ile ilgili ¢oktan se¢meli testler ¢6zme 10

Gorseller iizerine konusma/gorselleri yorumlama

Metinleri gorsellerle eslestirme

Paragraflarda anlam karigiklig1 yaratan ciimleleri bulma

Daginik duran ciimleleri dogru metinle eslestirme

QG [\ |00 |00 |00

Kendi getirdigimiz bir kitab1 siifta sessizce okuma

Ogrencilerin cogunlugunu olusturan 10 kisi coktan segmeli testler ¢ozmeyi okuma etkinliklerinin
bir pargasi olarak gdrmiis ve bu etkinlige yer verilmesi gerektigini diisiinmiiglerdir. Onemli
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oranda talep goren diger iki etkinlik ise gorseller iizerine konusmal/gorselleri yorumlama ile
metinleri gorsellerle eslestirme olmus; 8 6grenci bu iki etkinlige yer verilmesi gerektigini dile
getirmistir. Yine yiiksek oranda talep goren bir bagka etkinlik 8 kisi ile paragraflarda anlam
karisikligr yaratan ciimleleri bulma olurken onu 7 kisi ile daginik duran ciimleleri dogru metinle
eslestirmeye yonelik etkinlikler yapma istegi takip etmistir. Ayrica 3 6grenci tarafindan kendi
getirdikleri bir kitabi simifta sessizce okumaya yonelik beklentiler olugsmustur. Tercih edilen
etkinlik sayisinin sinirli olmasi ve siirenin yeterliligi nedeniyle yapilan anlasmalarda tiim bu
etkinliklere yer verilmistir.

4. Yapilan Etkinliklere Yonelik Degerlendirmeler
Anlagmali 6grenme kapsaminda 0grencilerin okuma etkinliklerine iliskin goriis ve talepleri

belirlendikten sonra etkinlikler yapilmis; daha sonra 6grencilerden yapilan etkinliklere iliskin
gortislerini belirtmeleri istenmistir. Goriislere asagidaki alt bagliklarda yer verilmistir:

4.1. Metin Tiiriine, Okuma Teknigine ve Stratejisine Yonelik Degerlendirmeler:
Ogrencilerden etkinliklerde kullanilan metin tiirlerini, okuma tekniklerini ve stratejilerini
begenip begenmedikleri konusundaki gortisler istenmistir. Elde edilen bulgular su sekildedir:

Tablo 4.1. Metin Tiirii, Okuma Teknigi ve Okuma Stratejilerine iligkin Goriisler

Hi Orta Cok
Degerlendirmeler e Begenmedim diizeyde Begendim .
Begenmedim . R Begendim
begendim
Metin Tirtne Yonelik
" . - 6 6
Degerlendirmeler
Okuma teknigine yonelik
. . 2 7 3
degerlendirmeler
Okuma stratejilerine  yonelik
. . 2 8 2
degerlendirmeler
Toplam 4 21 11

Tabloda goriildiigii tizere, 6grenciler okuma etkinliklerinde kullanilan metin tiirlerine yonelik
olumlu degerlendirmelerde bulunmus; konuyla ilgili olarak 6’s1 begendim, 6’s1 da ¢ok
begendim segenegini tercih etmistir. Etkinlikler sirasinda tercih edilen okuma teknigine 2 orta
diizeyde begendim, 7 begendim ve 3 ¢ok begendim yaniti gelmistir. Okuma stratejilerine
yonelik degerlendirme 2 orta diizeyde begendim, 8 begendim, 2 ¢ok begendim seklindedir.
Elde edilen bulgulardan 6grencilerin anlagsmalara gore yapilandirilan etkinliklerde kullanilan
metin tlrleri, okuma teknikleri ve stratejilerinden genel olarak memnun kaldiklar:
anlasilmaktadir.

4.2. Diger Etkinliklere Yonelik Degerlendirmeler: Metinlere ek olarak kullanilan etkinlikleri
degerlendirmesi istenen 6grencilerin konuyla ilgili olarak verdikleri yanitlar tablodaki gibidir:

Tablo 4.2. Diger Etkinliklere Yonelik Degerlendirmeler

Hi Orta Cok
Degerlendirmeler s Begenmedim diizeyde Begendim o
Begenmedim L. Begendim
begendim
Okuma becerisi ile ilgili ¢oktan 3 5 4
se¢meli testler ¢ozme
srsell T
Gorseller ilizerine 5 4 6

konugma/gorselleri yorumlama
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Metinleri gorsellerle eglestirme - 2 10
Paragraflarda anlam karigiklig: » 5 5
yaratan ciimleleri bulma
Dagimik duran ciimleleri dogru 3 5 4
metinle eslestirme
Kendi getirdigimiz bir kitab:

. 4 4 4
sinifta sessizce okuma
Toplam 14 25 33

Elde edilen bulgulardaki degerlerin toplamma bakildiginda, 6grencilerin konusma
etkinliklerine yonelik goriislerinin ¢ogunlukla olumlu oldugu goriilmektedir. Etkinlikler
sirasinda kullanilan ¢oktan se¢meli sorularla ilgili olarak 3 orta diizeyde begendim, 5
begendim ve 4 ¢ok begendim yamiti alinmistir. Gorseller iizerine konusma ve gorselleri
yorumlama ile ilgili etkinliklere ait goriisler 2 orta diizeyde begendim, 4 begendim ve 6 ¢ok
begendim seklindedir. En yiiksek oranda olumlu goriis 2 begendim ve 10 ¢ok begendim yaniti
ile metinleri gorsellerle eslestirme etkinligine aittir. Diger bir etkinlik olan paragraflarda anlam
karigiklig1 yaratan ctimleleri bulma igin 2 6grenci orta diizeyde begendim, 5 6grenci begendim
ve 5 0grenci ¢ok begendim yanitin1 vermistir. Daginik ctimleleri dogru metinle eslestirme ile
ilgili etkinligi ise 3 6grenci orta diizeyde begendim, 5 6grenci begendim ve 4 6grenci ¢ok
begendim yarut: ile degerlendirmistir. Kendi getirdikleri bir kitab: smnifta sessizce okuyan 4
ogrenci orta diizeyde begendim, 4 6grenci begendim ve 4 6grenci ¢ok begendim seklinde
gortis bildirmistir.

Sonug ve Tartisma

Arastirmaya katilan 6grencilerin okuma etkinlikleri sirasinda kullanilmasini tercih ettikleri
metinler fabl, hikdye ve masal olmustur. S6z konusu tiirler tamamen hikaye edici metinlerden
olusmaktadir. Bu metin tiirlerinden oOzellikle Tiirkce ders kitaplarinda siklikla
yararlanilmaktadir (Karacoglu ve Karakus, 2022; Tiirkben, 2018). Konuyla ilgili olarak Glingor
ve Kana (2019) da 6grencilerin olay gevresinde gelisen metinleri anlama ve degerlendirme
konusunda daha basarili olduklarmi dile getirmektedir. Katilimcilarin okuma teknigine
yonelik tercihlerinde ilk siralari sesli okuma, tahmin ederek okuma ve sessiz okuma alirken yapilan
anlasmalarda da bu tercihler géz oniine alinmustir. Bu tekniklere, Tiirkge derslerindeki
kazanimlarda da altinci smif diizeyinde yer verilmektedir (MEB, 2019). Erkal ve Cagritekin
(2020) soz konusu {i¢ teknigin Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerle uyumlu oldugunu ve
siklikla kullanildigini belirlemistir. Durkan, Giiner ve Turan (2022) da bu {i¢ teknigin
ogretmenler tarafindan okuma c¢alismalarinda siklikla kullanildigini belirtmislerdir. Bu
durumda Ogrencilerin okuma ¢alismalarindaki tercihlerinin Tiirkge derslerindeki
uygulamalarla benzer oldugu fark edilmektedir. Ayrica hizli okuma, not alarak okuma, soru
sorarak okuma ve okuma tiyatrosu gibi tekniklerin de bazi 6grencilerin ilgisini ¢ektigi fark
edilmigtir.

Ogrencilerden okuma c¢alismalarinda kullanilacak stratejileri belirlemeleri istendiginde
okuma Oncesi stratejiler igerisinde tahmin etme 6n plana ¢ikmais; birkag 6grencinin de on bilgileri
harekete gecirme ve kestirimleri arkadaglariyla tartisma konusunda istekli oldugu fark edilmistir.
Okuma sirasinda kullanilacak stratejilerde ¢ogunluk okuduklarini arkadaslariyla paylasmay:
tercih etmis; ek olarak dnemli bilginin altimi ¢izme veya onu yuvarlak igine alma, okuma amacina
uygun bir hizda okuma ve belli araliklarla durarak okuduklarimdan ne anladigimi diisiinme stratejilerini
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tercih eden az sayida 6grenci olmustur. Okuma sonrasi stratejilerde ise 6nemli sayida 6grenci
okuduklarini arkadaslariyla tartismay: tercih etmis; katilimeilarin yarist da okunan metinle ilgili
sorular1 yamitlama ve metni Ozetleme konusunda olumlu goriis belirtmislerdir. Elde edilen
bulgular 6grencilerin okuduklarini 6zellikle arkadaslariyla paylasma ve tartisma konusunda
istekli oldugunu ortaya koymustur. Okuma stratejilerinin aktif kullanimi, anlama becerisini
ve {ist biligsel diisiinmeyi etkilediginden 6grencilerin bu alandaki farkindaliklarmin gelismesi
istenir (Altunkaya ve Stiliik¢ti, 2018; Benzer ve Bozkurt, 2021). Ancak bu ¢alismada 6grencilere
bircok ornek sunuldugu halde oldukca smirli sayida strateji tercih edilmistir. Yine de
ogrencilerin strateji kullanimi inceleyen benzer c¢aligmalarin var oldugu goriilmektedir.
Konuyla ilgili olarak ortaokul Ogrencilerinin okuma stratejilerine yonelik farkindaligini
inceleyen Bulut (2016), 6grencilerin okuma Oncesine ait stratejilerde daha yiiksek diizeyde
tarkindaliga sahip olduklarini belirlemistir. Altinct sinif 6grencilerinin tercih ettigi stratejileri
inceleyen Oztiirk ve Giines Ozden (2019) tarafindan yapilan calismada ise okuma sonrasi
stratejiler icerisinde 6zetleme ve okuduklarini paylasmanin 6nemli oranda tercih edildigi fark
edilmistir. Amanvermez Incirkus ve Beyreli (2021) tarafindan yiiriitiilen arastirma, okuma
oncesinde tahmin etme stratejisine Ogrenciler tarafindan siklikla yer verildigini
gostermektedir. Cetinkaya Edizer ve Ozbilgin’nin calismasinda (2019), o6grencilerin okuma
sonrasina ait stratejileri daha yogun kullandiklari; en sik kullanilan stratejilerinin ise okuma
Oncesi i¢in amag belirleme; okuma sirasi igin sozliik, internet, bagskasina sorma vb. yollarla
bilgi edinme; okuma sonras: i¢in metinle ilgili arastirma yapma oldugu goriilmiistiir. Bu
durumda, strateji kullanim1 konusunda uygulamalar ve elde edilen sonuglar arasinda 6grenci
gruplarma gore farkli yaklagimlarin sergilendigi diisiiniilebilir.

Calismanin alt problemlerinden biri de Ogrencilerin okuma becerileri alanindaki hangi
kazanimlara ne diizeyde yer verdiklerini tespit etmeye yoneliktir. Ogretim sirasinda
edinilmesi hedeflenen bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kapsayan kazamimlar, yiiriitiilen
etkinliklerin de temel dayanagidir (Dilidiizgiin, 2010). Kazanimlarin niteligi ve yiirtitiilen
etkinliklerle uyumu, ogrencilerin siirecten yiiksek oranda verim almasmi saglamaktadir
(Durukan, 2013). Ana dili 6gretimi agisindan okuma kazanimlari, Tiirkge dersleri igerisinde
genis bir alan bulmaktadir (Deniz, Tarakg ve Karagol, 2019). Ayrica okuma becerileri se¢meli
dersinde de birgok farkli kazanim yer almaktadir (MEB, 2018). Tiirk¢e derslerinde okuma
kazanimlari, biiylik oranda ders kitaplarina dayanmakta ve kitaplarda okuma etkinlikleri
onemli bir yer tutmaktadir (Ates, 2023). Bu ¢alismada tamamen okuma becerileri dersine
yonelik kazanimlar tizerinde durulmustur. Arastirmanin ulastig1 bulgulara gore 6grenciler
gorsel okuma konusundaki kazanimlara farkli diizeylerde yaklasmaktadirlar. Bu alanda
digerlerinden daha fazla katihmcinin olumlu yaklastigr kazanim metnin gorsellerine bakarak
icerigi hakkinda tahminde bulunma iken olumsuz cevaplarin yogunlastig1 kazanimlar ¢oklu medya
kaynaklarimin giivenirligini sorgulama ve ¢coklu medya kaynaklarinda verilen mesajlar: sorqulama ve
degerlendirme alt boyutlarindadir. Akic1 okumaya yonelik kazanimlarda da verilen yanitlarin
oranlariin maddelere gore degisiklik gosterdigi fark edilmektedir. Bu alanda daha yiiksek
olumlu yanit alan maddeler; bilgi edinmek igin okuma, soz varligini zenginlestirmek igin okuma,
hizli ve akici okuma aliskanli$r kazanmak igin okuma, sesli okuma yontemini kullanma, Ozetleyerek
okuma yontemini kullanma, metni tiir ve Ozelliklerine dikkat ederek okuma ve vurgu, tonlama ve
telaffuza uygun sekilde okumadir. Akict okuma konusunda olumsuz yaklasimin daha yiiksek
oranda tespit edildigi maddeler ise kelime telaffuzundaki hatalar: gidermek i¢in okuma ile not alarak
okuma yontemini kullanma seklindedir. S6z varhigini zenginlestirmeye yonelik kazanim
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maddelerine verilen yanitlarda, olumsuz yanit veren 6grenci sayisi sinirlidir. Bu alandaki en
yliksek olumlu yanit orani ise metinden hareketle anlamini bilmedigi sozciik ve sozciik gruplarini
tespit etme ve anlamlarimi bulma maddesindedir. Anlam kurmaya yonelik okuma
kazanimlariin 6grenciler tarafindan ¢ogunlukla orta diizeyde tercih edildigi goriilmektedir.
Bu alanda metinle ilgili sorular sorma ve sorulan sorulara cevap verme, okuduklarinin konusunu, ana
fikrini/ana duygusunu belirleme ile metinde ortaya konan sorunlari tespit ederek onlara farklr ¢oziimler
bulma maddelerindeki tercihlerin olumlu yonde daha yiiksek bir katilima sahip oldugu fark
edilmektedir. Anlam kurmada olumsuz yanitlarin daha yiiksek oldugu madde ise okunan
metindeki kurgu unsurlarini belirleme konusundadir. Elestirel okuma, 6grencilerin yine
¢ogunlukla orta diizeyde katilim gosterdikleri yanitlara sahip bir alandir. Bu alanda en
olumsuz yaklasim metinler arasinda karsilastirma ve degerlendirme yapma konusundadir. Okuma
kazanimlarina yonelik son degerlendirmeler okuma kiiltiirii edinme alanindadir. Bu alandaki
maddelere verilen yanitlarin birbirinden olduk¢a farkli degerlerde oldugu goriiliir.
Okuduklariyla ilgili duygu ve diisiincelerini bagkalariyla paylasma en yiiksek olumlu yanita sahip
madde iken edebi metinleri uygun ortamlarda ezberden paylasma ve okudugu kitaplardan kitaplik
olusturma konusundaki yaklasim daha olumsuzdur. Bu alandaki diger iki maddede ise olumlu
ve olumsuz yanitlar birbirine yakindir. Okuma kazanimu ile ilgili tiim bulgulara bakildiginda
en yiiksek olumlu yanit orani hizli ve akict okuma aliskanli§r kazanmak icin okuma, sesli okuma
yontemini kullanma, metinle ilgili sorular sorma ve sorulan sorulara cevap verme, okuduklarinin
konusunu, ana fikrini/ana duygusunu belirleme maddelerine; en yiiksek olumsuz yanit orani ¢oklu
medya kaynaklarinin giivenirligini sorgulama, coklu medya kaynaklarinda verilen mesajlar: sorqulama
ve degerlendirme ile not alarak okuma maddelerine aittir. Metnin gorsellerine bakarak igerigi hakkinda
tahminde bulunma, okuma amacini ve yontemini belirleme, okuduklarini kendi yasantisiyla ve giinliik
hayatla iliskilendirme, okuduklarindaki yonlendirici ifadelerin anlam iizerindeki etkisini fark etme ve
okuduklaryla ilgili ¢ikarimlar yapma maddeleri ise orta diizeyde yiiksek oranlara ulasilan
konulardir. Okuma becerileri dersi kapsaminda irdelenen okuma kazanimlarina iligkin
alanyazinda benzer bir ¢alisma bulunamamistir. Ancak okuma kazanimlarinin niteligine
iligkin arastirmalar mevcuttur. Ornegin; Kog¢ (2021), okuma becerileri dersindeki bir¢ok
kazanimin PISA yeterlikleri ile uyumlu oldugunu belirtirken Eldeleklioglu Onuk ve Ava
(2021) kazanimlarin daha tistbiligsel beceriler barindirmas: gerektigini diistiniir. Carkit (2019),
Ogretmen gorlislerine dayanan calismasinda okuma becerileri dersindeki etkinliklerin
okumay1 anlama, okumay1 sevdirme ve farkl kitaplar1 tanitma gibi kazanimlara hitap ettigini
tespit etmistir. Katilimalarin kazanimlar hakkindaki goriigleri elde edildikten sonraki
asamada etkinliklerde hangi kazanima 6nem gosterilmesi konusu ele alinmis ancak bu
konudaki sorumluluk 6grenciler tarafindan 6gretmene birakilmigtir.

Calisma stirecinde farkli okuma etkinliklerine yonelik anlagsmalarda 6grencilerin ¢ogunlugu
okuma becerisi ile ilgili coktan secmeli testler ¢ozme, gorseller iizerine konusmalgorselleri
yorumlama, metinleri gorsellerle eslestirme, paragraflarda anlam karigikli§1 yaratan ciimleleri bulma ve
dagimik duran ciimleleri dogru metinle eglestirme gibi etkinlikleri tercih etmislerdir. Calismanin
son kismi 6grencilerin siireci degerlendirmesine yonelik olmus ve goriisler sorulmustur. Elde
edilen sonuclar oOgrencilerin siireci ¢ogunlukla olumlu yonde degerlendirdiklerini
gostermistir. Okuma metinlerine yonelik en yiiksek diizeyde begeni metin tiirii seciminde;
diger etkinliklere yonelik en yiiksek begeni ise metinleri gorsellerle eslestirme alaninda
olmugtur. Elde edilen bu sonuglar, &grencilerin anlasmali 6grenmeye dayali okuma
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etkinliklerinden ve yaptiklar1 segimlerden c¢ogunlukla memnun kaldiklarmi ortaya
koymaktadr.

Calisma siirecinde elde edilen sonuglar ve ilgili literatiir dikkate alindiginda yeni calismalar
i¢in su Onerilerde bulunulabilir:

- Etkin okuma becerisinin ve gelismis okuma kiiltiirtintin edinilmesi, Ogretim
stireclerinde siklikla tizerinde durulan bir konu olsa da ozellikle okumaya iligkin
bireysel ilgi, ihtiya¢ ve farkliliklarin etkisi goz ardi edilebilmektedir. Oysa okuma,
kisisel yasamin ¢ok farkli alanlarina ve gereklikliklerine hitap edebilen bir beceridir.
Okurun igerisinde bulundugu yasa, doneme, psikolojik ve sosyal yapiya uygun bir
okuma siireci tasarlayabilmesi i¢in kendi ilgi ve ihtiyaglar1 konusunda farkindaliga
sahip olmasi gerekir. Bu acidan okuma siirecine ve kiiltiiriine okurun bakis agisiyla yer
veren bagka ¢alismalarin yiiriitiilmesi fayda saglayabilir.

- Tiirkge Ogretimi, aktif becerilere dayali ve etkilesimli bir ders olsa da anlasmali
O0grenme gibi 6grenenin goriis ve Onerilerini ders isleyisine dahil eden arastirmalarin
kisith oldugu fark edilmistir. Bu agidan 6gretim siirecine 6grenenleri de dahil eden bu
gibi ¢alismlar, Tiirkge 6gretiminin farkl1 6grenme alanlarina da uygulanabilir.

- Calisma siirecinde Ozellikle okuma kazanimlarinin 6grenciler tarafindan ¢ok farkh
sekillerde algilandig1, baz1 kazanimlara pek yer verilmedigi ve 6nemli kazanimlarin
okuma siirecinde yeterli ilgi gormedigi fark edilmistir. Literatiirde de kazanimlar
konusundaki aragtirmalarmn simnirli kaldig: gortilmiistiir. Bu nedenle 6zellikle okuma
kazanimlarina iligkin olarak yiiriitiilecek yeni calismalar, alana ihtiya¢ duyulan katkiy1
saglayabilir.
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