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ABSTRACT

The aim of the study is to examine the relationship between the digital literacy levels
of fourth-grade primary school students and their writing skills. Since both survey
model and case study designs were used in the study, the study was designed as a
sequential explanatory mixed model. The study group of the research was determined
by the convenience sampling method and consisted of 115 fourth-grade students
studying in a primary school in Aydin province in the 2022-2023 academic year and
five teachers who are the classroom teachers of these students. Three different data
collection tools were used in the research. These tools are; “Digital Literacy Scale”,
“Writing Evaluation Form” and “Semi-Structured Interview Form” First of all,
“Digital Literacy Scale” was used in the research to determine the digital literacy level
of fourth-grade primary school students. The data obtained from the digital literacy
scale were examined through the SPSS program and the descriptive statistics results
of the research were obtained. Then, the notebooks of 37 students whose digital
literacy levels were determined to be low and 29 students whose digital literacy levels
were determined to be high were examined using the content analysis technique,
taking into account the writing evaluation criteria determined by the Ministry of
National Education for fourth-grade primary school students. As a result of
examining the notebooks with content analysis, it was determined whether the
students' writings were in accordance with the fourth-grade writing rules. Finally,
interviews were conducted with the teachers of the students whose digital literacy
levels were determined to be low and high using a semi-structured interview form.
The interviews were recorded on a voice recorder and then the similarities and
differences in the teachers' opinions were determined, and the related expressions
were grouped and themed directly into tables. In line with the data obtained from the
digital literacy scale used as a data collection tool in the study, the digital literacy
status of the students was determined as "low, medium and high" levels. In addition,
the notebooks of the students were examined using content analysis and it was
determined that low-level digitally literate students wrote in accordance with the
writing rules; high-level digitally literate students did not write in accordance with
the writing rules. Interviews were conducted with the teachers regarding these
findings and the teachers generally expressed opinions supporting the research
findings.
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rimary school is a period in which children are taught basic

skills related to reading and writing, which includes being

able to perceive, distinguish and use the structure of the
language (Din¢ & Parpucu, 2019). During this period, within the
scope of formal education, skills related to reading and writing are
taught to students. Later, students are enabled to develop these skills
and use them functionally. The writing skill, which is acquired with
this teaching process and is one of the basic literacy skills, continues
throughout the individual's life in the way they learned during the
school period. As a matter of fact, Glines (2006) states that the
individual will continue to write in the way they learned throughout
their life, just as they learned to write in primary school. For this
reason, teaching basic literacy skills in general in primary school
years and teaching writing skills in particular are of particular
importance.



Writing is an important metacognitive activity that includes the knowledge, basic skills, and ability to coordinate
multi-faceted systems acquired throughout individuals' lives (Warker et al., 2005). Akyol (2019) states that thanks to this
metacognitive activity, individuals transfer the knowledge they acquire during their school years to different areas,
review and organize their thoughts, and thus increase their academic success. Feder and Majnemer (2007) state that
students' failure to reach the necessary proficiency in basic literacy skills during their school years will also negatively
affect their academic success. Similarly, Keys (2000), Shanahan (2004), Sperling and Freedman (2001) emphasize that
individuals who have not acquired writing skills at a sufficient level, especially during their primary school years, will
have negative academic success. These studies in the literature reveal that acquiring writing skills, which are among the
basic literacy skills, is of great importance in the social, emotional, cultural, and mental development of the individual.

In recent years, advances and developments in science and technology have brought about changes in many areas.
The field of education and training is undoubtedly one of the areas where these changes are most felt. Individuals need
to develop their basic literacy skills in order to follow and keep up with these changes. The nature of literacy is constantly
and regularly changing (Leu et al, 2013; Leu, et al., 2015). Especially today, the impact of the internet and
communication technologies on the change of literacy is much faster and more effective than in the past (Leu et al,
2012). Nowadays, instead of having a single-level traditional literacy skill, having multiple contemporary literacy skills
comes to the fore (Altun, 2003). This situation makes digital literacy, which includes the skills of individuals to access
information, use the information they obtain by analyzing, synthesizing, interpreting and evaluating it, producing new
information using information technologies, and reading and writing digital texts using digital technologies, essential.

Digital literacy is defined as the ability to recognize digital resources and tools, access them, organize, analyze and
synthesize, evaluate, obtain new information, and communicate by sharing this information with others through mass
media (Martin, 2005). According to Gilster (1997), digital literacy is the ability to evaluate different formats in which
computers present information, integrate new information with previous information, and solve problems by using this
information. According to Hague and Payton (2010), digital literacy consists of skills, knowledge, and understanding
that provide critical, creative, distinctive, and safe applications with digital technologies. Based on this information, it
can be said that digital literacy is the combination of the abilities to adapt to new information technologies, create
appropriate and safe digital content using these technologies, and communicate by sharing the created content through
media. Digital literacy includes individuals being effective in learning information and communication technologies,
contributing to their personal development with technologies, using them to solve daily life problems, and includes the
adequacy of technology use in terms of security, legality, and morality (Ozerbas & Kuralbayeva, 2018). Based on these
sources in the literature, digital literacy can be expressed as the ability to access digital resources and use these resources
correctly (Karabacak & Sezgin, 2019).

As can be understood from the definitions above, digital literacy is much more than the technological knowledge
an individual has. In fact, Tyger (2011) stated that digital literacy is a concept beyond having the knowledge, equipment,
and skills required to use a technological device. Similarly, Buckingham (2008) emphasized that digital literacy is much
more than learning how to use a computer, keyboard, or a component of a computer. Churchill et al., (2008) describe
digital literacy not as an alternative to traditional literacy, but as a type of literacy that contributes to the current literacy
required by the age for learning and socializing today. In the book published on digital literacy, the Ministry of National
Education (MEB, 2020) defines being digitally literate as “having an important life skill to complement and expand the
knowledge and skills already taught at school” In line with these statements, it can be said that digital literacy is not an
alternative to traditional literacy, but a type of literacy that contributes to multi-faceted literacy and offers individuals
positive processes in literacy.

Considering that primary school years are an important educational stage in which basic literacy skills that will be
used at every stage of life begin to be acquired, it is important to determine and reveal the digital literacy levels of
primary school fourth grade students and to determine whether there is a relationship between the digital literacy levels
of primary school students and their writing. This importance constituted the starting point of the study. It is thought
that this study will contribute to the literature in this respect.

This study aimed to examine the relationship between the digital literacy skills and writing skills of fourth-grade
primary school students. For this purpose, answers were sought to the following sub-problems.

1. What is the level of digital literacy of fourth-grade primary school students?

2. Is there a relationship between the digital literacy levels of students whose digital literacy levels were determined
and their writing?

3. What are the opinions of classroom teachers about the relationship between the digital literacy levels of students
and their writing?

Method
Model

The study used a mixed method (Creswell, 2017), which is a research approach in which both quantitative and
qualitative data are collected, two data sets are integrated with each other, and then conclusions are drawn by using the
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advantages of integrating these two data sets. In addition, a sequential explanatory mixed model design was preferred in
the study from mixed model designs. The quantitative data of the study were obtained through the scale used to
determine the digital literacy levels of fourth-grade primary school students. The qualitative data of the study were
obtained through the content analysis method of examining the notebooks of students whose digital literacy was
determined as low and high with the help of the scale and through interviews with the teachers of these students. Since
the study was designed in a mixed model, the survey model and case study designs were used together in the study. In
this study, the survey model was used in the stage of determining the digital literacy skill levels of fourth-grade primary
school students; the case study design was used in the stage of determining whether there was a relationship between the
digital literacy skill levels of the students and their writing skills and in the interviews held with the teachers on this
issue.

Participants

The study group of the research was determined by the convenience sampling method. The study group of the research
consists of 115 fourth-grade primary school students (54 boys and 61 girls) studying in a primary school in Aydin
province in the 2022-2023 academic year and five classroom teachers who are the teachers of these students.

Tools

In the research designed in a mixed model, three different data collection tools were used to collect quantitative and
qualitative data. Digital literacy scale and writing evaluation form were used to collect quantitative data of the study, and
semi-structured interview form was used to collect qualitative data.

Digital Literacy Scale

In the study, the “Digital Literacy Scale” developed by Sahin et al. (2022) was used to determine the digital literacy levels
of students. Positive opinions were received from a language expert to determine the suitability of the items in the scale
to the levels of primary school students in terms of language and expression, from two field experts to determine
whether it serves the purpose of determining the digital literacy of the students, and from a measurement and evaluation
expert to determine its compliance with the scale development rules. The fact that this scale, which consists of 3
dimensions and 16 items, was developed to determine the digital literacy levels of fourth-grade primary school students
constitutes the justification for using this scale in the study. The scale, which was used with permission by the author,
was used in the collection phase of the quantitative data of the research. The fact that the scale successfully passed the
validity and reliability stages, that it was suitable for the grade level that the researcher would work in, and that it was
developed in a current study from 2022, which covers the period in which this research was conducted, are among the
reasons for using the scale in this study.

Text Evaluation Form

Among the students whose digital literacy levels were determined with the help of a scale, the notebooks of the students
whose digital literacy levels were determined as low and high were examined with the descriptive content method, and
the evaluation form prepared in line with the criteria determined by the Ministry of National Education (MEB, 2022) for
the evaluation of the writings of third and fourth grade students in writing activities was used in the examination
process.

Semi-Structured Interview Form

Finally, interviews were conducted with the classroom teachers of students whose digital literacy levels were determined
to be low and high using a semi-structured interview form prepared by the researchers, and the interviews were
recorded with a voice recorder. The interview form consists of questions aimed at determining the teachers' views on the
relationship between the writings of students whose digital literacy levels were determined to be low and high and their
digital literacy levels.

Data Collection

The study aimed to determine the digital literacy levels of fourth-grade primary school students and to examine the
relationship between the writings in their notebooks and their digital literacy levels. For this purpose, the "Digital
Literacy Scale" developed by Sahin et al. (2022) was used to determine the digital literacy levels of students. Students
were given brief information about the purpose and scope of the study, and the digital literacy scale was distributed to
volunteer students in the classroom and the scale was collected at the end of a lesson.
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According to the data obtained from the digital literacy scale, the writings in the notebooks of these students,
whose levels were determined to be low and high, were examined by the researchers using the descriptive content
analysis method. In this process, the criteria determined by the Ministry of National Education (MEB, 2022) for the
evaluation of the writing activities of third and fourth grade students were taken into consideration during the
examination of the writings in the student notebooks. Finally, individual interviews were conducted with the classroom
teachers of the students with low and high digital literacy levels. The teachers were interviewed one by one in the
teachers' room, and questions were asked in line with the semi-structured interview form prepared by the researcher,
and the answers given by the teachers were recorded with a voice recorder.

Data Analysis

The quantitative data of the study were obtained with the "Digital Literacy Scale" used to determine the digital literacy
levels of fourth-grade primary school students. The obtained data were processed and analyzed in the SPSS program,
and the descriptive statistics of the study were obtained.

The qualitative data of the study were obtained by examining the writings in the students' notebooks using the
content analysis method. During the examination process, the students' notebooks were evaluated using the criteria for
evaluating the writing activities of third and fourth grade students prepared by the Ministry of National Education
(MEB, 2022).

Finally, interviews were conducted with the classroom teachers of students whose digital literacy levels were
determined to be low and high. These interviews were conducted using a semi-structured interview form prepared by
the researcher. The questions in the interview form were directed to the teachers by the researcher and recorded with a
voice recorder. The data obtained from the interviews were analyzed with thematic coding technique. Similar and
different expressions in the teachers' opinions were identified, and the expressions that were related to each other were
grouped and themed with direct expressions and tabulated.

Validity and Reliability

The questions in the interview form, from which the qualitative data of the study were collected, were examined by two
field experts and found to be appropriate for the purpose of the study. In addition, conducting the interviews with a
voice recorder prevented data loss during the conversation. These issues contributed to the validity and reliability of the
study.

Ethical Statement

In this study, the rules specified in the “Higher Education Institutions Scientific Research and Publication Ethics
Directive” were followed, and the actions specified under the title “Actions Contrary to Scientific Research and
Publication Ethics” were avoided. There is no conflict of interest among the authors, all authors contributed to the study.
The ethics committee permission for this study was given by the Rectorate of Usak University, Social and Human
Sciences Scientific Research and Publication Ethics Committee with the decision numbered 2023-183 dated 20.09.2023.

Findings

Findings Related to the First Sub-Problem of the Research

In the study, it was determined that a total of 37 students (32.1%), 21 female and 16 male, had low level of digital literacy;
a total of 49 students (62.7%), 29 female and 20 male, had medium level of digital literacy; and 29 students (25.3%), 11
female and 18 male, had high level of digital literacy. It was determined that the average score of the students determined
as low level of digital literacy was 43.4; the average score of the students determined as medium level of digital literacy
was 62.7; and the average score of the students determined as high level of digital literacy was 90.2.

Findings Related to the Second Sub-Problem of the Research

According to the digital literacy levels of the students, whether their writings comply with the writing rules was
determined and it was understood that the writings of 28 out of 37 students who were determined to be low-level digital
literate were compliant with the writing rules; the writings of 6 students were partially compliant with the writing rules
and the writings of 3 students were not compliant with the writing rules. It was understood that the writings of 3 out of
29 students who were determined to be high-level digital literate were compliant with the writing rules; the writings of 4
students were partially compliant with the writing rules and the writings of 22 students were not compliant with the
writing rules.
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Findings Related to the Third Sub-Problem of the Research

It was determined that four teachers stated that there was a relationship between the students' writings in their
notebooks and their digital literacy levels, and one teacher stated that there was no relationship between the students'
writings in their notebooks and their digital literacy levels.

In addition, four of the five teachers interviewed stated that there was a positive relationship between the digital
literacy levels of students with low digital literacy and their writing. One teacher stated that there was no relationship
between the digital literacy levels of students with low digital literacy and their writings.

Similarly, four of the five teachers interviewed stated that there was a negative relationship between the writings of
students with high digital literacy and their digital literacy levels. One teacher stated that there was no relationship
between the writings of students with high digital literacy and their digital literacy levels.

Conclusion and Discussion

In the first sub-problem of the study, the digital literacy levels of 115 fourth-grade primary school students in the study
group were determined; 37 students were found to be low-level, 49 students were found to be moderate-level, and 29
students were found to be highly digitally literate. In line with this finding, it was concluded that approximately 71
percent of the study group was moderately and highly digitally literate. This result obtained from the study is similar to
some studies in the literature (Blikstad-Balas, 2015; Bozkurt & Coskun, 2018; Buckingham, 2010; Ozerbas &
Kuralbayeva, 2018; Soby, 2008; Stripling, 2010) stating that with the advancement of technology and the widespread use
of the internet, students are taking up more space in the digital world today, and therefore, with the digitalization in the
field of education, students have begun to acquire digital literacy skills. These studies in the literature can be said that
with the development of technology, the technological opportunities offered in every area of life contribute to digital
literacy skills being among the basic skills and make it necessary for every individual to have these skills.

In the second and third sub-problems of the study, it was determined whether there was a relationship between the
students’ digital literacy levels and their writings, and the opinions of classroom teachers on this relationship were tried
to be determined. In this direction, it was concluded that there was a relationship between the students' digital literacy
levels and their writings, and that the writings in the notebooks of students with high digital literacy levels were not in
accordance with the rules of writing. These statements of the interviewed teachers are similar to the results of the studies
in the literature. In fact, Cifci (2013) and Fox (2014) state that in cases where technology becomes the purpose of the
course rather than a tool and is used unconsciously, some disadvantages may arise in terms of education and training,
and they state that in cases where it is not known how technology can be used best in writing education, students'
writing skills may be negatively affected. In addition, there are studies in the literature stating that digital literacy levels of
individuals have increased due to the increased use of digital tools (Blikstad-Balas, 2015; El¢i & Sari, 2016; Kiyici, 2008;
Ozerbas & Kuralbayeva, 2018; Sayginer, 2016).

In this regard, it is necessary not to remain unfamiliar with today's educational technology, but also not to become
dependent on it. Digital literacy, which is the focus of the research, should be seen as a complement to basic literacy
skills, not an alternative, and should be built on basic literacy skills. Tiire (2021) states that technology causes students to
be easily distracted during the primary school period when the foundations of students' writing skills are laid, and most
students have serious problems in advancing the process. For this reason, teachers should make sure that the basic
method of reading and writing, which is writing with a pencil, is fully developed before moving the digital writing
process to the classroom environment. In this regard, due importance should be given to writing skills in the primary
school years when basic literacy is acquired, and technology should be guided in supporting the development of these
skills rather than replacing them.
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Calismanin  amacy, ilkokul dérdiincii siif ogrencilerinin  dijital okuryazarlik
diizeyleri ile yazi yazma becerileri arasindaki iliskinin incelenmesidir. Calismada,
hem tarama modeli hem de durum ¢aligmas: desenleri kullanildig: igin ¢alisma sirali
agiklayic1 karma model olarak tasarlanmustir. Aragtirmanin ¢alisma grubu uygun
ornekleme yontemi ile belirlenen ve 2022-2023 egitim 6gretim yilinda Aydin ilindeki
bir ilkokulda 6grenim goren 115 dérdiincti sinif 6grencisi ve bu 6grencilerin sinif
6gretmenleri olan bes 6gretmenden olusmaktadir. Arastirmada ti¢ farkl veri toplama
aract kullamlmigtir. Bu araglar; “Dijital Okuryazarlik Olgegi’, “Yazi Degerlendirme
Formu” ve “Yar1 Yapilandirilmig Goriisme Formudur. Arastirmada 6ncelikle ilkokul
dordiincii sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeyini belirlemek i¢in “Dijital
Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Dijital okuryazarlik dlceginden elde edilen
veriler SPSS programi yoluyla incelenerek arastirmanin betimsel istatistik
sonuglarma ulagilmigtir. Ardindan dijital okuryazarlik dizeyleri diisiikk olarak
belirlenen 37 ve yiiksek olarak belirlenen 29 6grencinin defterleri Milli Egitim
Bakanhiginin ilkokul dérdiincii simif 6grencileri igin belirledigi yazi degerlendirme
kriterleri goz oniinde bulundurularak igerik analizi teknigi ile incelenmistir.
Defterlerin igerik analizi ile incelenmesi sonucunda ogrencilerin yazilarinin
dordiincii sinif yazi kurallarina uygun olup olmadig: belirlenmistir. Son olarak dijital
okuryazarhik diizeyleri diisiik ve yiiksek olarak belirlenen 6grencilerin 6gretmen-
leriyle yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile gortsmeler gergeklestirilmistir.
Goriigmeler ses kayit cihazina kaydedilmis ve daha sonra &gretmenlerin
goriislerindeki benzerlik ve farklilik igeren ifadeler tespit edilmis, birbiriyle iliskili
olan ifadeler gruplanarak dogrudan ifadelerle temalandirilarak tablolastirilmistir.
Calismada veri toplama araci olarak kullanilan dijital okuryazarlik 6lgeginden elde
edilen veriler dogrultusunda 6grencilerin dijital okuryazarlik durumlar: “disiik, orta
ve yliksek” diizey olarak belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin defterleri igerik analizi ile
incelenerek diisiik diizeyde dijital okuryazar Ggrencilerin yazi yazma kurallarina
uygun yazilar yazdiklary; yiiksek diizeyde dijital okuryazar o6grencilerin ise yazi
yazma kurallarma uygun yazilar yazmadiklar: tespit edilmistir. Bu tespitlerle ilgili
ogretmenlerle gortismeler yapilmis ve 6gretmenler genel olarak aragtirma bulgularini
destekler goriisler belirtmiglerdir.

Anahtar Kelimeler: Dijital okuryazarlik, yazma becerisi, ilkokul 6grencileri.

°
lkokul donemi; gocuklarin dilin yapisini algilayabilmelerini,
I aywrt edebilmelerini ve kullanabilmelerini iceren, okuma ve
yazma ile ilgili temel becerilerin kazandirildig1 bir donemdir
(Ding ve Parpucu, 2019). Bu dénemde formal egitim kapsaminda,
okuma ve yazma ile ilgili beceriler 6grencilere kazandirilir. Daha
sonra Ogrencilerin bu becerilerini gelistirmeleri ve iglevsel olarak
kullanmalari1 saglanir. Bu &gretim siireciyle birlikte edinilen ve temel
okuryazarlik becerilerinden olan yazma becerisi, bireyin okul
doneminde 6grenmis oldugu sekliyle hayati boyunca devam
etmektedir. Nitekim Giines (2006) bireyin ilkokul déneminde
yazmay1 nasil 6grenmisse tiim hayati boyunca bu 6grenmis oldugu
sekliyle yazmaya devam edecegini ifade etmektedir. Bu sebeple
ilkokul yillarinda genelde temel okuryazarlik becerilerinin &gretimi;
oOzelde ise yazma becerisinin 6gretimi ayr1 bir nem tagimaktadir.

*Bu ¢aligma, 14-17 Kasim 2022 tarihinde 20. Uluslararasi Smif Ogretmenligl Egitimi Sempozyumu’'nda (USOS) sézlit bildiri olarak sunulmustur.



Yazma becerisi, giiniimiizde bir¢ok alanda ihtiya¢ duyulan en temel becerilerden biridir. Yazi iletisimin, kendini
ifade etmenin ve Ogrenmenin Onemli araglarindan biridir. Bu dogrultuda yazi sadece bir 6gretim araci olarak
ditsiiniilmemelidir. Artut ve Demir (2003) yazinin, bireyi kisilik 6zelliklerinden sanat ve estetik becerilerine kadar farkli
yonlerde etkiledigini, duygu ve diisiincelerini aktarmasinin en iyi yolu oldugunu ifade etmektedir. Ungan (2007) yazili
anlatim becerisinin gelismesi ile birlikte 6grencilerde estetik bir duyarliligin 6n plana ¢iktigini, yazili anlatimin zamanla
bireyin sanatsal durusuna ve duyusuna katki sagladigini ifade ederek yazili anlatimin 6nemine vurgu yapmaktadir.
Graham ve Harris (1989) yazma becerisi gelismemis bireylerin duygu ve diigiincelerini belirli bir diizen igerisinde ifade
edemediklerini, anlatmak istediklerini etkili ve islevsel bir sekilde aktaramadiklarini belirtmektedir. Benzer sekilde
Myklebust (1973) yazma becerisi gelismemis bireylerin genellikle karmagik ciimleler kurduklarini, kendilerini ifade
etmekte ve toplumla biitiinlesmekte zorlandiklarini vurgulamaktadir. Bu dogrultuda toplumlarin biitiinlesmesi,
gecmisiyle bag kurabilmesi ve kurdugu bag: sonraki nesillere aktarabilmesi i¢in o toplulugun iletisim araglar1 olan dor
temel beceriden yazma becerilerini en iyi sekilde yerine getirmesi gerekmektedir (Erbilen, 2021; Ungan, 2007). Ozdemir
(1999) bu beceriler arasinda yazma becerisini insanligin bellegi olarak gérmekte ve yazi1 sayesinde insanlarin ge¢misiyle
sosyal ve kiiltiirel baglar kurdugunu ifade etmektedir. Bu sekilde bireylerin i¢inde yasadiklari toplumun kiltiirel
degerlerinden beslendiklerini ve topluma uyum sagladiklarini ifade etmektedir.

Yazma, bireylerin yasam boyu edindikleri bilgileri, temel becerileri ve ¢ok yonlii sistemleri koordine etme
kabiliyetlerini iceren bilis @istii 6nemli bir etkinliktir (Warker vd., 2005). Akyol (2019) bu bilis tistii etkinlik sayesinde
bireylerin okul yillarinda edindikleri bilgileri farkli alanlara transfer ettiklerini, diisiincelerini gozden gecirip
diizenlediklerini ve bdylece akademik bagarilarini artirdiklarini ifade etmektedir. Feder ve Majnemer (2007) ise
ogrencilerin okul yillarinda temel okuryazarlik becerileri agisindan gerekli yeterlilige ulasmamalarinin akademik
basarilarini da olumsuz anlamda etkileyecegini belirtmektedir. Benzer sekilde Keys (2000), Shanahan (2004), Sperling
ve Freedman (2001) ilkokul yillarinda ozellikle yazma becerisini yeterli diizeyde edinememis bireylerin akademik
basarilarinin olumsuz yonde etkilenecegini vurgulamaktadirlar. Alanyazindaki bu ¢alismalar, temel okuryazarlik
becerileri arasinda yer alan yazma becerisini edinmenin bireyin sosyal, duygusal, kiiltiirel ve zihinsel gelisiminde
6neminin biiyiik oldugunu ortaya koymaktadir.

Son yillarda bilim ve teknoloji alanindaki ilerleme ve gelismeler, bircok alanda degisimleri de beraberinde
getirmektedir. Bu degisimlerin en ¢ok hissedildigi alanlarin baginda kuskusuz egitim ve 6gretim alani gelmektedir.
Bireylerin bu degisimleri takip edebilmeleri ve degisimlere ayak uydurabilmeleri i¢in sahip olduklar: temel okuryazarlik
becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Okuryazarligin dogas: siirekli ve diizenli bir sekilde degisime ugramaktadir
(Leu vd., 2013; Leu vd., 2015). Ozellikle giiniimiizde internet ve iletisim teknolojilerinin okuryazarligin degisimi
tizerindeki etkisi, gecmis dénemlerdekinden ¢ok daha hizli ve etkilidir (Leu vd., 2012). Artik giiniimiizde tek diizeyli
geleneksel bir okuryazarlik yetisine sahip olmaktan ziyade ¢oklu ¢agdas okuryazarlik yetilerine sahip olma durumu 6n
plana ¢ikmaktadir (Altun, 2003). Bu durum bireylerin bilgiye erisme, elde ettigi bilgileri analiz, sentez, yorumlama,
degerlendirme siireglerinden gecirerek kullanma, bilgi teknolojilerini kullanarak yeni bilgiler {iretme, sayisal
teknolojileri kullanarak sayisal metinleri okuma-yazma becerilerini kapsayan dijital okuryazarligi elzem hale
getirmektedir.

Dijjital okuryazarlik; dijital kaynaklar1 ve araglar: fark ederek bunlara ulagma, diizenleme, analiz ve sentez yaparak
degerlendirme, yeni bilgiler elde etme ve elde edilen bu bilgileri kitle iletisim araglar1 yoluyla basgkalariyla paylasarak
iletisim kurma yetenegi olarak tanimlanmaktadir (Martin, 2005). Gilstere (1997) gore dijital okuryazarlik, bilgisayarlarin
bilgiyi sundugu farkli formatlar1 degerlendirme, onceki bilgilerle yeni bilgileri birbirine entegre edebilme ve bu
bilgilerden faydalanarak problem ¢6zme yetenegidir. Hague ve Paytonma (2010) gore dijital okuryazarlik; dijital
teknolojilerle elestirel, yaratici, ayirt edici ve giivenli uygulamalar saglayan beceri, bilgi ve anlayistan olusur. Bu
bilgilerden hareketle dijital okuryazarligin yeni bilgi teknolojilerine uyum saglama, bu teknolojileri kullanarak uygun ve
guvenli dijital icerik olugturma ve olusturulan igerikleri medya yolu ile paylasarak iletisim kurma yeteneklerinin
birlesimi oldugu séylenebilir. Dijital okuryazarlik, bireylerin bilgi iletisim teknolojilerini 6grenmede etkin olmasini,
kisisel gelisimine teknolojiler ile katki saglamasini, giinliik yasam problemlerinin ¢6ziimiinde kullanabilmesini igermekte
ve teknoloji kullaniminin giivenlik, yasal ve ahlaki olma boyutlarinda yeterli olmasini kapsamaktadir (Ozerbas ve
Kuralbayeva, 2018). Alanyazindaki bu kaynaklardan hareketle, dijital okuryazarlik dijital kaynaklara erisim ve bu
kaynaklar1 dogru sekilde kullanma yetkinligi olarak ifade edilebilir (Karabacak ve Sezgin, 2019).

Yukaridaki tanimlardan da anlasilacagi iizere dijital okuryazarlik bireyin sahip oldugu teknolojik bilgi
birikiminden ¢ok daha fazlasidir. Nitekim Tyger (2011) dijital okuryazarligin teknolojik bir cihazi kullanmak i¢in gerekli
olan bilgi, donanim ve becerilere sahip olmanin Otesinde bir kavram oldugunu ifade etmistir. Benzer sekilde
Buckingham (2008) dijital okuryazarligin bir bilgisayarin, klavyenin ya da bilgisayara ait bir bilesenin nasil
kullanilacagini 6grenme meselesinden ¢ok daha fazlasi oldugunu vurgulamistir. Churcill vd. (2008) ise dijital
okuryazarligi geleneksel okuryazarligin bir alternatifi degil, giinimiizde Ogrenmek ve sosyallesmek icin c¢agin
gerektirdigi giincel okuryazarliga katkida bulunan bir okuryazarlik tiirii olarak ifade etmektedir. Milli Egitim Bakanlhig:
(MEB, 2020) dijital okuryazarlik ile ilgili yayimladig1 kitapta dijital okuryazar olmay1 “Okulda halihazirda 6gretilmis
olan bilgi ve becerileri tamamlamak ve genisletmek icin Onemli bir hayat becerisine sahip olmak” olarak
tanimlamaktadir. Bu ifadeler dogrultusunda dijital okuryazarligin geleneksel okuryazarliga alternatif olmayip ¢ok yonlii
okuryazarliga katki saglayan ve bireylere okuryazarlikta olumlu siiregler sunan bir okuryazarlik tiirii oldugu soylenebilir.
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Dijital okuryazarlik bireylere egitim 6gretim alaninda olumlu siire¢ler sunmasinin yani sira bazi olumsuz siiregleri
de beraberinde getirmektedir. Bireylerin teknoloji kullaniminda basarili olmalari, onlarin dijital okuryazar olduklar:
anlamina gelmemektedir. Alanyazinda bilingsiz teknoloji kullaniminin bireylerin temel okuryazarlik becerilerini
olumsuz yonde etkileyebilecegine yonelik ¢aligmalarin oldugu goériilmektedir (Becel, 2013; Biiyitkkarci ve Miildiir, 2017;
Tiire, 2021; Yiirektiirk ve Cogkun, 2020). Bu kapsamda ¢aligmanin yiiriitilmesinden sorumlu ilkokul dérdiincii sinif
Ogretmeni olan arastirmaci, son donemlerde bazi Ogrencilerin yazilarini yazi yazma kurallarina uygun olarak
yazmadiklarini belirleyerek bu o6grencilerin yazi yazmaya yonelik isteksizliklerini gozlemlemistir. Arastirmact bu
durumun sebepleri ile ilgili veli goriismeleri gerceklestirmis ve goriismeler neticesinde bu 6grencilerin evde bilgisayar,
tablet, akilli telefon ve televizyon gibi teknolojik cihazlarla ¢ok fazla vakit gecirdikleri, okuma gérevlerini yaptiklar: fakat
yazma O6devlerini yapmak istemedikleri bilgisine ulasmigtir. Benzer sekilde arastirmaci son dénemlerde yazilarini yazi
yazma kurallarina uygun olarak yazmayan ve yazmaya yonelik isteksizlikleri olan bu 6grencilerin siniftaki etkilesimli
tahta, projeksiyon cihazi ve yazici gibi teknolojik cihazlar1 kullanmaya ¢ok istekli olduklarini gézlemlemistir. Arastirmaci
veli goriigmelerinden elde ettigi sonuglarin sinifinda yaptig1 gézlemlerle ortiistiigiinii belirlemis ve bu hususu okuldaki
ziimre Ogretmen arkadaglariyla da paylasmustir. Arastirmaci bu paylasim neticesinde benzer durumlar1 6gretmen
arkadaglarimin da simiflarinda gézlemledikleri bilgisine ulagmistir. Bu dogrultuda arastirmaci, 6grencilerin teknolojik
drinlerle dijital ortamlarda fazla vakit gegirmelerinin temel okuryazarlik becerileri arasinda yer alan yazi yazma
becerilerine bazi olumsuz etkilerinin olabilecegini diigiinmiistiir. Bunun tizerine arastirmac, dijital okuryazarlik ile yazi
yazma becerisi arasindaki iligkiyi incelemek icin alanyazini taramis fakat bu yonde gerceklestirilen arastirmalara
rastlamamistir. Fakat bazi ¢caligmalarda (Giinay ve Ozden, 2022; Tiire, 2021; Yamag, 2019) dijital diinyanin bireylerin
okuryazarlik becerilerine yonelik olumsuz etkilerinin olabilecegine yonelik ¢alismalara rastlamistir. Bu dogrultuda
aragtirmaci, teknolojik triinlerle dijital ortamlarda fazla vakit geciren Ogrencilerin dijital okuryazarhk diizeylerini
belirlemeyi, 6grencilerin belirlenen dijital okuryazarlik diizeylerinin yazi yazma becerileri tizerindeki etkisini incelemeyi
ve Ogrencilerin sinif ogretmenleriyle goriismeler gerceklestirerek ortaya konan durumun sebeplerini tespit etmeyi
amaglanmistir. {lkokul yillarinin hayatin her asamasinda kullanilacak olan temel okuryazarlik becerilerinin kazanilmaya
basladigi onemli bir egitim Ogretim kademesi oldugu goz oOniinde bulunduruldugunda, ilkokul dérdiincii sinif
ogrencilerinin dijital okuryazarlik seviyelerinin belirlenip ortaya konmas: ve ilkokul 6grencilerinin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile yazilari arasinda bir iliskinin olup olmadiginin tespit edilmesi agisindan 6nem arz etmektedir. Bu 6nem,
calismanin ¢ikis noktasini olusturmustur. Bu ¢alismanin alanyazina bu yoniiyle katk: saglayacag: diisiintilmektedir.

Bu arastirmada, ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik becerileri ile yazma becerileri arasindaki
iliskinin incelenmesi amaglanmigtir. Bu amagla asagidaki alt problemlere cevap aranmustir.

1. Ilkokul dérdiincii sinif grencilerinin dijital okuryazarlik seviyeleri ne diizeydedir?

2. Dijital okuryazarlik diizeyleri tespit edilen 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yazilar1 arasinda bir
iligki var midir?

3. Smuf 6gretmenlerinin 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yazilar1 arasindaki iligskiye yonelik goriisleri
nelerdir?

Yontem
Model

Aragtirmada hem nicel hem de nitel verilerin toplandigy, iki veri setinin birbiriyle biitiinlestirildigi ve daha sonra bu iki
veri setini biitiinlestirmenin avantajlarinin kullanilarak sonuglar ¢ikarildig: bir arastirma yaklagimi olan karma yontem
(Creswell, 2017) kullanilmistir. Aragtirmaya konu olan problem durumunun sadece nicel verilerle agiklanamayacag:
diisliniilerek arastirmaya nitel verilerin de dahil edilmesi arastirmada karma yontemin kullanilma gerekgesini
olusturmaktadir. Ayrica aragtirmada karma model tasarimlarindan sirali aciklayici karma model tasarimi tercih
edilmigstir. Sirali agiklayici karma model tasariminda baskin olarak nicel veriler toplanip analiz edilir ve ardindan nitel
veriler toplanir. Nitel veriler nicel verileri destelemek i¢in nicel verilerinden sonra toplanir. Verilerin analizi birbiriyle
iligkili olup ¢ogunlukla veri yorumlama ve tartigma boliimlerinde birlestirilir (Creswell, 2003). Arastirmanin nicel
verileri, ilkokul dordiincli simif 6grencilerinin dijital okuryazarhik diizeylerinin belirlenebilmesi i¢in kullanilan 6l¢cek
aracilifiyla elde edilmigtir. Arastirmanin nitel verileri ise 6lgek yardimiyla dijital okuryazarhg: diisiik ve yiiksek diizey
olarak belirlenen 6grencilerin defterlerinin icerik analizi yontemi ile incelenmesi ve bu 6grencilerin 6gretmenleriyle
gerceklestirilen goristilmeler yoluyla elde edilmistir. Bu dogrultuda aragtirmada nicel verilerin toplanmasinin ardindan
nitel verilerin toplanmig olmasi aragtirmada sirali agiklayici karma modelin kullanilmasinin 6nemli bir gerekeesidir.

Aragtirmanin karma modelde tasarlanmasi sebebiyle, arastirmada tarama modeli ve durum ¢alismas: desenleri
birlikte kullanilmistir. Tarama modelinde ge¢miste ya da halen varolan bir durum, varoldugu sekliyle betimlenir,
aragtirmaya konu olan birey ya da nesne, kendi kosullar icinde ve oldugu gibi tanimlanmaya calistlir ve Degiskenleri
herhangi bir sekilde degistirme veya etkileme cabasi gosterilmez (Karasar, 2012). Durum arastirmalari ise;
aragtirmacinin cergevesi belirlenmis ve sinirlandirilmis bir veya birkag durumu farkli veri toplama araglar1 (gozlemler,
goriismeler, gorsel-isitseller, dokiimanlar, raporlar) ile derinlemesine arastirdigi nitel bir arastirma yaklasimi olarak
tanimlamaktadir (Creswell, 2007). Bu arastirmada ilkokul dérdiincii sinif 6grencilerinin dijital okuryazarlik beceri
diizeylerinin belirlenmesi asamasinda tarama modelinden yararlanilmig; 6grencilerin dijital okuryazarlik beceri
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diizeyleri ile yazi yazma becerileri arasinda bir iligkinin olup olmadifinin tespit edilmesi ve bu hususla ilgili
ogretmenlerle gerceklestirilen goriigmeler agsamasinda ise durum ¢aligma deseninden faydalanilmigtir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, uygun érnekleme yontemi ile belirlenmistir. Uygun érnekleme yonteminde arastirmaci
ihtiyac1 oldugu bir gruba ulasana dek, en kolay erisilebilir yanitlayicilarla ¢alisir ya da en erisilebilir ve en tst diizey
cesitlilik saglayacak bir ornek tizerinde arastirir (Baltaci, 2018; Biiyiikoztiirk, 2014). Bu ¢alismada da kolay ulagilabilir
olmas1 ve daha rahat bir ¢aligma ortaminin saglanabilmesi ongoriisiiyle ¢calisma grubu arastirmacinin sinif 6gretmeni
olarak gorev yaptig1 bolgeden se¢mistir. Arastirmanin ¢alisma grubu Aydin ilinde bir ilkokulda 2022-2023 egitim
Ogretim yilinda 6grenim goérmekte olan 115 ilkokul dérdiincii sinif 6grencisi (54 erkek ve 61 kiz) ve bu égrencilerin
6gretmenleri olan bes sinif 6gretmeninden olusmaktadir.

Arastirmaya katilan 115 ilkokul dordiincii sinif 6grencisinin cinsiyet dagilimi frekans (f) ve yiizde (%) olarak Tablo
I'de sunulmustur.

Tablo 1
Calisma Grubunun (Ogrenci) Cinsiyet Dagilhimina Yonelik Frekans ve Yiizde Degerleri
Degisken f %
Cinsiyet
Kiz 61 53,04
Erkek 54 46,96
Toplam 115 100,0

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya 61 (%53,04) kiz ve 54 (%46,96) erkek 6grenci olmak {izere toplam 115 ilkokul
dérdiincii sinif 6grencisinin katildig1 goriilmektedir.

Tablo 2
Calisma Grubunun (Ogretmen) Demografik Ozelliklerine Yonelik Bilgiler

Degisken n % Degisken n %

Cinsiyet Egitim Durumu
Erkek 3 60 Lisans 2 40
Kadin 2 40 Yiiksek Lisans 2 40
Yas Dagilim1 Doktora 1 20

25-30 yas aralig1 1 20 Kidem Dagilimi
31-35 yas aralig1 1 20 5-10 yil 1 20
36-40 yas aralig 1 20 11-15y1l 2 40
41 yas ve uzeri 2 40 16-20 yil 2 40

Tablo 2 incelendiginde arastirmaya 3 (%60) erkek, 2 (%40) kadin 6gretmenin katildig1 ve bu 3 (%60) 6gretmenin yas
araliginin 25-40 yas arasinda iken 2 (%40) 6gretmenin yas araligl ise 41 ve {izeri oldugu goriilmektedir. Tablodan
hareketle 2 (%40) 6gretmenin lisans, 2 (%40) 6gretmenin yiiksek lisans ve 1 (%20) 6gretmenin ise doktora egitimi almig
oldugu goriilmekte ve 1 (%20) 6gretmenin kidemi 5-10 yil arasinda iken 4 (%80)  6gretmenin kidem yil1 ise 11-20 y1l
arasinda oldugu gorilmektedir.

Veri Toplama Araglar1

Karma modelde tasarlanan aragtirmada nicel ve nitel verileri toplayabilmek i¢in ti¢ farkli veri toplama aracindan
faydalanilmistir. Calismanin nicel verilerini toplayabilmek i¢in dijital okuryazarlik dl¢egi ve yazi degerlendirme formu
kullanilmis, nitel verilerin toplanmasi amaciyla yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmaistir.
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Dijital Okuryazarlik Olgegi

Aragtirmada 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini belirleyebilmek icin Sahin vd. (2022) tarafindan gelistirilen
“Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilmigtir. Olgekteki maddelerin dil ve anlatim agisindan ilkokul 6grencilerinin
seviyelerine uygunlugunu belirlemek amaciyla bir dil uzmanindan, 6grencilerinin dijital okuryazarhiklarinin
belirlenmesi amacina hizmet edip etmedigini belirlemek amaciyla iki alan uzmanindan ve 6l¢ek gelistirme kurallarina
uygunlugunu belirlemek amaciyla bir 6l¢gme degerlendirme uzmanindan olumlu gériisler alinmustir. Dijital okuryazarlik
Olgegindeki KMO degerinin (,808) AFA sonuglarina gore gelistirilen 6lgegin toplam varyansinin %54,66’sin1 agiklamakta
oldugu, faktor yiik degerlerinin yeterli diizeyde oldugu ve her bir maddenin bulundugu faktérii temsil etmekte oldugu
tespit edilmistir. Ol¢egin faktor yapisinin dogrulugunu test etmek amaciyla yapilan DFA sonucundaki x2/sd degeri 2,84
olarak belirlenmis ve bu uyum degerinin mitkemmel uyumu gésterdigi tespit edilmistir. Olgegin giivenirligini test etmek
amaciyla Cronbach Alpha degeri hesaplanmis ve Olgegin geneline ait Cronbach Alpha degerinin ,842 oldugu tespit
edilmistir. Yapilan biitiin analizler sonucunda iigli likert seklinde ti¢ alt boyut ve 16 maddeden olusan ilkokul
ogrencilerine yonelik gelistirilen dijital okuryazarlik 6l¢eginin gegerli ve giivenilir oldugu ifade edilebilir. 3 boyut ve 16
maddeden olusmakta olan bu olgegin ilkokul dordiincii smif o6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
belirlenmesine yonelik gelistirilmis olmasi bu o6lgegin ¢alismada kullanilma gerekgesini olusturmaktadir. Yazar
tarafindan izin alinarak kullanilan 6lgek, aragtirmanin nicel verilerinin toplanmas: asamasinda kullanilmigtir. Olgegin
gecerlik ve giivenirlik agamalarindan bagariyla ge¢mis olmasi, arastirmacinin ¢aligacagi sinif seviyesine uygun olmasi ve
bu aragtirmanin yapildigi dénemi kapsayan 2022 yilina ait giincel bir ¢alismada gelistirilmis olmasi dl¢egin bu
aragtirmada kullanilmasinin gerekeeleri arasinda yer almaktadur.

Yazi Degerlendirme Formu

Dijital okuryazarlik diizeyleri 6l¢ek yardimiyla belirlenen 6grenciler arasindan dijital okuryazarlik diizeyleri diisiik ve
yiiksek olarak belirlenen 6grencilerin defterleri betimsel igerik yontemiyle incelenmis ve inceleme stirecinde Milli Egitim
Bakanligi (MEB, 2022) tarafindan igiincii ve dordiincli smif o6grencilerinin yazma etkinliklerindeki yazilarinin
degerlendirilmesine yonelik belirlenen kriterler dogrultusunda hazirlanan degerlendirme formu kullanilmistir. Bu form;
6grencilerin sayfay: temiz kullanma, kelimeler arasinda uygun bosluklar birakma, yazim ve noktalama kurallarina uyma,
yazinin okunakli olmasina dikkat etme, paragraf basinda uygun bosluk birakma gibi madderi igeren bir kontrol listesidir.
Maddelerin karsinda “uygundur” ve “uygun degildir” kontol kutucuklar1 yer almaktadir. Bu kontrol listesi 6grenci
defterlerinin icerik analizi ile incelenmesi siirecinde kullanilarak aragtirmanin diger verileri toplanmustir.

Yari1 Yapilandirilnmig Goriisme Formu

Son olarak dijital okuryazarlik diizeyleri diigiik ve yiiksek olarak belirlenen 6grencilerin smif Ggretmenleriyle
aragtirmacilar tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmis goériisme formu ile goriismeler gerceklestirilmis ve goriismeler
ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Goriisme formu; 6gretmenlerin digital okuryazarlik diizeyleri diisiik ve yiiksek olarak
tespit edilen 6grencilerin yazilar ile dijital okuryazarhik diizeyleri arasindaki iligkiye yonelik goriiglerini belirlemeye
yonelik sorulardan olusmaktadir. Sorular iki alan uzmani tarafindan incelenmis ve kullanilmaya uygun bulunmustur.
Ogretmenlerle gerceklestirilen goriigmeler yoluyla aragtirmanin diger bir nitel verileri toplanmustir.

Verilerin Toplanmasi

Caligmada ilkokul dordiincti smif &grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenerek bu 6grencilerin
defterlerindeki yazilari ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkinin incelemesi amaglamigtir. Bu amagla 6ncelikle
ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini belirleyebilmek icin Sahin vd. (2022) tarafindan gelistirilen “Dijital
Okuryazarlik Olgegi” kullanilmistir. Ogrencilere arastirmanin amaci ve kapsamu ile ilgili kisa bilgi verilmis ve gonilli
olan 6grencilere sinifta dijital okuryazarlik 6lcegi dagitilmis ve bir ders siiresi sonunda 6l¢ek toplanmigtir.

Dijital okuryazarlik olgeginden elde edilen veriler dogrultusunda diizeyleri diisiik ve yiiksek olarak belirlenen bu
ogrencilerin defterlerindeki yazilar arastirmacilar tarafindan betimsel igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Bu siirete
Ogrenci defterlerindeki yazilarin incelenmesi asamasinda alanyazindaki bazi ¢aligmalarda (Akyol, 2008; Aydin, 2019;
Calp, 2010; Demirel ve Sahinel, 2006; Goger, 2007; Karadag ve Maden, 2019; Keskinkili¢ ve Keskinkili¢, 2007; Kiling ve
Tok, 2012; Yildiz vd., 2013) ortak olarak kabul goren yazma degerlendirme o&lgekleri, Tiirkge Dersi Ogretim
Programlarindaki (2006; 2015; 2018; 2019) yazma kazanimlar1 ve Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2022) tarafindan
hazirlanan t¢lincti ve dordiincii siif 6grencilerinin yazma etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik belirlenen
kriterler g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu kriterler “Sayfayr temiz kullanma, kelimeler arasinda uygun bosluklar
birakma, yazim ve noktalama kurallarina uyma, yazinin okunakli olmasi, paragraf basinda uygun bosluk birakma”
olarak belirlenmistir.

Son olarak dijital okuryazarlik diizeyleri diisiik ve yiiksek diizeyde olan &6grencilerin simif &gretmenleriyle bireysel
goriismeler gerceklestirilmistir. Ogretmenler odasinda 6gretmenlerle tek tek goriisiilerek aragtirmaci tarafindan
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hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formu dogrultusunda sorular yoneltilmis ve 6gretmenlerin verdikleri cevaplar
ses kayit cihaz ile kaydedilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel verileri; ilkokul dérdiincti sinif dgrencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi i¢in
kullanilan “Dijital Okuryazarlik Olgegi” ile elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS programina islenerek analiz edilmis
ve ¢aligmanin betimsel istatistik verilerine ulagilmistir.

Aragtirmanin nitel verileri; 6grencilerin defterlerindeki yazilarinin igerik analizi yontemi ile incelenmesi yoluyla elde
edilmistir. Inceleme siirecinde 6grencilerin defterleri Milli Egitim Bakanlhigi (MEB, 2022) tarafindan hazirlanan iigiincii
ve dordincii sinif 6grencilerinin yazma etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik kriterler kullanilarak
degerlendirilmistir. Degerlendirme siirecinde 6grencilerin sayfay1 temiz kullanma, kelimeler arasinda uygun bogluklar
birakma, yazim ve noktalama kurallarina uyma, yazinin okunakli olmasina dikkat etme, paragraf basinda uygun bosluk
birakma gibi madderi iceren kontrol listesi kullanilmistir. Ogrencilerin yazilar1 kontrol listesindeki “uygundur” veya
“uygun degildir” kutucuklarmin isaretlenmesi seklinde incelenmistir. 5 kutucugun “uygundur” seklinde isaretlendigi
Ogrenci yazilar yazi yazma kurallarina uygun olarak degerlendirilmis, ii¢ veya dort kutucugun “uygundur” seklinde
isaretlendigi 6grenci yazilari yazi yazma kurallarina kismen uygun olarak degerlendirilmis, iki veya daha az kutucugun
“aygundur” seklinde isaretlendigi veya hicbir kutucugun “uygundur” seklinde isaretlenmedigi 6grenci yazilar: ise yazi
yazma kurallarina uygun degildir seklinde ifade edilmistir. ~ Boylece 6grencilerin yazilariin ilkokul dordiincii sinif
diizeyine gore yazi yazma kurallarin uygun olup olmama durumu belirlenmistir.

Son olarak dijital okuryazarlik diizeyi diisiik ve yiiksek olarak belirlenen 6grencilerin sinif 6gretmenleriyle gériismeler
gergeklestirilmistir. Bu goriismeler, aragtirmaci tarafindan hazirlanan yari yapilandirilmig gériisme formu kullanilarak
gergeklestirilmistir. Gorlisme formundaki sorular aragtirmact tarafindan 6gretmenlere yoneltilmis ve ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Goriigmelerden elde edilen veriler tematik kodlama teknigi ile analiz edilmistir. Ogretmenlerin
goriislerindeki benzerlik ve farklilik iceren ifadeler tespit edilmis, birbiriyle iligkili olan ifadeler gruplanarak dogrudan
ifadelerle temalandirilarak tablolagtirilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Aragtirmada 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeylerini belirleyebilmek i¢in kullanilan “Dijital Okuryazarlik Ol¢egi”
nin $ahin vd. (2022) tarafindan gecerlik ve giivenirlik agamalarindan basariyla gegmis olmasi, dl¢egin bu aragtirmanin
yapildig1 dénemi kapsayan 2022 yilina ait giincel bir 6lgek olmasi ve arastirmacinin ¢alisacagy sinif seviyesine uygun
olmasi aragtirmanin gecerlik ve giivenirligine katki saglamaktadir. Ayrica o&grencilerinin yazilarimin yazi yazma
kurallarina uygun olup olmadiginin belirlenmesi asamasinda Milli Egitim Bakanligi (MEB, 2022) tarafindan hazirlanan
tclincii ve dordiincti smif 6grencilerinin yazma etkinliklerinin degerlendirilmesine yonelik kriterlerin g6z 6niinde
bulundurulmas: c¢aligmanin gecerlik ve giivenirlifine katki sunmaktadir. Aragtirmanin nitel verilerinin toplandig1
goriisme formundaki sorular, iki alan uzmani tarafindan incelenmis ve c¢aliyjmanin amacina uygun bulunarak
kullanilmasinda sakinca goriilmemistir. Ayrica goriismerlerin ses kayit cihaz ile yapilmasi sohbet esnasinda veri kaybini
onlemistir. Bu hususlar ¢alismanin gecerlik ve giivenirligine katk: saglamigtir.

Etik Beyan

Bu ¢aliymada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayimn Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen kurallara
uyulmus, “Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigine Aykir1 Eylemler” bagligi altinda belirtilen eylemlerden kaginilmigtir.
Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasinin yoktur, tiim yazarlar ¢caligmaya katki saglamustir.

Bu ¢aligmanin etik kurul izni Usak Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Aragtirma ve Yayin Etigi
Kuruluwnun 20.09.2023 tarih ve 2023-183 sayil1 karari ile verilmistir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme Yonelik Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ilkokul dérdiincii simif &grencilerinin dijital okuryazarlik seviyeleri ne
diizeydedir?” sorusuna cevap bulabilmek amaciyla arastirmaya katilan 115 ilkokul dordiincli sinif 6grencisinin dijital
okuryazarlik diizeyleri Sahin vd. (2022) tarafindan gelistirilen “Dijital Okuryazarlik Olgegi” kullanilarak belirlenmistir.
Ogrencilerin dijital okuryazarlik 6lgeginden aldiklari puanlar dogrultusunda elde edilen betimsel istatistik bilgileri Tablo

3’te sunulmugtur.
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Tablo 3
Dijital Okuryazarlik Olgeginden Elde Edilen Puanlara liskin Betimsel Istatistik Sonuglar:

Diisitk Diizeyde Orta Diizeyde Yiiksek Diizeyde
Dijital Okuryazar Dijital Okuryazar Dijital Okuryazar
Kiz 21 29 11
Erkek 16 20 18
N 37 49 29
% 32,1 42,6 25,3
X 43,4 62,7 90,2
Mod 41 61 92
Max. 50 77 98
Min. 38 58 86
S 2,97 3,30 2,47

Tablo 3 incelendiginde 21 kiz ve 16 erkek 6grenci olmak tizere toplam 37 (% 32,1) 6grencinin diisiik diizeyde dijital
okuryazar; 29 kiz ve 20 erkek 6grenci olmak fizere toplam 49 (% 62,7) 6grencinin orta diizey dijital okuryazar; 11 kiz ve
18 erkek 6grenci olmak tizere 29 (% 25,3) 6grencinin ise yiiksek diizeyde dijital okuryazar oldugu goériilmektedir. Diisitk
diizeyde dijital okuryazar olarak belirlenen 6grencilerin puan ortalamalarinin 43,4; orta diizey dijital okuryazar olarak
belirlenen 6grencilerin puan ortalamalarinin 62,7; yiiksek diizeyde dijital okuryazar olarak belirlenen 6grencilerin puan
ortalamalarinin ise 90,2 oldugu goriilmektedir.

Aragtirmanin fkinci Alt Problemine Yonelik Bulgular

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Dijital okuryazarhik diizeyleri tespit edilen 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile yazilari arasinda bir iligki var midir?” sorusuna cevap bulabilmek amaciyla “digiik diizeyde dijital
okuryazar” olarak belirlenen 37 6grencinin ve “yiiksek diizeyde dijital okuryazar” olarak belirlenen 29 6grencinin
defterleri igerik analizi yontemiyle incelenmistir. Ogrencilerin defterleri incelenirken defterlerindeki yazilarin ilkokul
dordiincii sinif diizeyinde yazi yazma kurallarina uygun olup olmama durumu goz 6niinde bulundurulmus ve Milli
Egitim Bakanhigi (MEB, 2022) tarafindan {igiinci ve doérdiincii smif oOgrencilerinin yazma etkinliklerinin
degerlendirilmesine yonelik belirlenen kriterler dogrultusunda degerlendirilmistir. Bu kriterler; 6grencilerin sayfayi
temiz kullanma, kelimeler arasinda uygun bosluklar birakma, yazim ve noktalama kurallarina uyma, yazinin okunakl
olmasina dikkat etme, paragraf basinda uygun bosluk birakma gibi madderden olugmaktadir. Degerlendirme sonuglari
Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4

Ogrencilerin Dijital Okuryazarlik Diizeylerine Gore Yazilarimn Yazi Yazma Kurallarma Uygun Olup Olmama
Durumlarina Iliskin Degerlendirme Sonuglar:

Yazi Yazma Kurallarina Yazi Yazma Kurallarina Yazi Yazma Kurallarina Genel
Uygun Kismen Uygun Uygun Degil Toplam
Dgsuk Diizeyde 28 6 3 37
Dijital Okuryazar
Y1.1.lfsek Diizeyde 3 4 2 29
Dijital Okuryazar
Toplam Ogrenci 31 10 25 66

Tablo 4 incelendiginde 6grencilerin dijital okuryazarhik diizeylerine gore yazilarinin yazi yazma kurallarina uygun
olup olmama durumlarinin tespit edildigi goriilmektedir. Tablo 4e gore diisiik diizeyde dijital okuryazar olarak
belirlenen 37 6grenciden 28’inin yazisinin yazi yazma kurallarina uygun oldugu; 6 6grencinin yazisinin kismen yazi
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yazma kurallaria uygun oldugu ve 3 6grencinin yazisinin ise yazi yazma kurallarina uygun olmadig: anlagilmaktadir.
Yiiksek diizeyde dijital okuryazar olarak belirlenen 29 6grenciden 3’iiniin yazisinin yazi yazma kurallarina uygun
oldugu; 4 6grencinin yazisinin kismen yazi yazma kurallaria uygun oldugu ve 22 6grencinin yazisinin ise yazi yazma
kurallarina uygun olmadig: anlagilmaktadir.

Aragtirmanin Ugiincii Alt Problemine iliskin Bulgular

Arastirmanin tgiincii alt problemi olan “Sinif 6gretmenlerinin 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yazilar
arasindaki iligskiye yonelik goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap bulabilmek amaciyla sinif 6gretmenleriyle goriismeler
gerceklestirilmistir. Gortismelerde yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmis, aragtirmaci formdaki sorular:
ogretmenlere sozel olarak yoneltmis ve goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar
“Evet, bir iliski oldugunu diisiiniyorum” ve “Hayir, bir iliski oldugunu distinmityorum” seklinde temalandirilmstir.
Ayrica aragtirma verileri 6gretmen ifadelerinden dogrudan alintilar yoluyla raporlagtiriimistir. Ogretmenlerin goriisleri
ve goriig sayilar1 6gretmenlerin dogrudan ifadeleri ile birlikte Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5

Sumif Ogretmenlerinin Ogrencilerin Defterlerindeki Yazilari ile Dijital Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki Iliskiye
Yonelik Goriisleri

Ogretmen Goriisleri
Gorigler Goriig Sayist (Dogrudan Alint1)

*Ozellikle pandemi siirecindeki ¢evrim ici derslerin ardindan yiiz yiize egitime gecildiginde
ogrencilerin yazilarinda gozle goriiliir bir gerileme tespit ettim.

EYBE, b1r iligki oldugunu *Teknolojik araglarla daha sik vakit gegiren 6grenciler yazi yazmaya daha isteksizler ve yazilar:
diisiiniiyorum 4 gergekten okunmuyor.

*Evde tableti ve bilgisayar: olmayan 6grencilerimin yazilarimin daha giizel oldugunu goriiyorum.

*Ailesinin teknoloji kullanimim simirlandirdis 6grencilerin yazilar: yazi yazma kurallarina daha

uygun.
Hayrr, bir iligki oldugunu *Hayir katilmiyorum. Ben de yiiksek diizeyde bir dijital okuryazarim fakat yazim gayet giizel ve
digtinmiiyorum 1 yazt yazma kurallarina uygun.

Tablo 5 incelendiginde dort 6gretmenin Ogrencilerin defterlerindeki yazilar: ile dijital okuryazarlik diizeyleri
arasinda bir iliski oldugunu ifade ettikleri ve bir 6gretmenin ise 6grencilerin defterlerindeki yazilari ile dijital
okuryazarlik diizeyleri arasinda bir iligkinin olmadigini ifade ettigi gorillmektedir.

Aragtirmanin {iglincii alt problemi kapsaminda sinif 6gretmenlerine “dijital okuryazarlik diizeyleri diigiik” olarak
tespit edilen Ogrencilerin yazilari ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iliskiye yonelik goriisleri sorulmustur.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar “Evet, olumlu yénde bir iliski oldugunu diisiiniiyorum” ve “Hayar, bir iliski oldugunu
distinmityorum” seklinde temalandirilmis ve bazi alt temalara ulagilmigtir. Ayrica aragtirma verileri 6gretmen
ifadelerinden dogrudan alintilar yoluyla raporlastirilmigtir. Ogretmenlerin goriisleri, goriis sayilar1 ve frekans degerleri
ogretmenlerin dogrudan ifadeleri ile birlikte Tablo 6da sunulmustur.

Tablo 6 incelendiginde goriisme gerceklestirilen bes 6gretmenden dérdiiniin dijital okuryazarhik diizeyi diisitk
olarak tespit edilen 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yazilar arasinda olumlu y6nde bir iligskinin oldugunu
ifade ettikleri goriilmektedir. Bir 6gretmenin ise dijital okuryazarhik diizeyi diisiik olarak tespit edilen 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeyleri ile yazilar1 arasinda bir iliskinin olmadigin: ifade ettigi goriilmektedir.

Dijital okuryazarlik diizeyi diisitk olarak tespit edilen &grencilerin yazilari ile dijital okuryazarlik becerileri
arasinda olumlu yonde bir iligkinin oldugunu belirten 6gretmenlerin ifadelerinin “Teknolojiye erisimdeki sikintr”, “Sinif
Ogretmenlerinin teknolojiye yonelik tutumlar1” ve “Ailenin teknolojiye yonelik tutumu” seklinde alt temalara ayrilmig
oldugu goriilmektedir.

Dijjital okuryazarlik diizeyi diisitk olarak tespit edilen 6grencilerin yazilar: ile 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeyleri arasinda bir iliskinin olmadigini belirten 6gretmenin ifadelerinin ise “Ogrencinin yazmaya yonelik icsel
motivasyonu” ve “Sinif 6gretmeninin yazmaya yonelik tutumu” seklinde alt temalara ayrilmis oldugu gorilmektedir.
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Tablo 6

Sinif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri Diisiik Olarak Tespit Edilen Ogrencilerin Yazilar: ile Dijital
Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki Iliskiye Yonelik Goriigleri

Goriis Sayisi ve

Frekansi .
Ogretmen Goriisleri
Goriisler f n (Dogrudan Alintr)
Olumlu yénde Teknolojiye erisimdeki 4 4 *Ogrencilerin maddi imkansizliklar nedeniyle teknolojik araglara sahip olmada ya da
bir iligki sikintt yasamlan bolge itibariyle teknolojiye erisimde sikinti yasamalar: Ggrencilerin ddev
oldugunu yapmaya ve yazmaya daha fazla vakit ayirmalarima sebep olmus olabilir.
diistinityorum .
Sinif 6gretmenlerinin 3 *Ogretmenlerin dgrencilere teknoloji ile fazla vakit gecirmemeleri yoniindeki uyarilari
teknolojiye yonelik ogrencilerin teknolojik araglarla simirli vakit gecirmelerine sebep olarak odevierine ve
tutumlar1 yazma ¢alismalarina daha fazla vakit ayirmalarim saglams olabilir.
Ailelerin teknolojiye 3 *Ailenin Ggrencinin  teknolojik araglarla fazla zaman gecirmesine izin vermemesi
yénelik tutumlar: ogrencinin odevlerine ve dolayistyla yazmaya daha fazla zaman ayirmasina sebep olmus
olabilir.
Hayur, bir iliski Ogrencinin yazmaya 1 1 *Ogrencinin yazma faaliyetini severek yapmasi ve bundan keyif almasi yazisinin
oldugunu yonelik igsel giizelliginin sebebi olabilir.
ditlsinmityorum motivasyonu
Siuf 6gretmeninin 1 *Sinif ogretmeninin derslerde yazma faaliyetine yeterli zaman ayirmasi ve giizel yazan
yazmaya yonelik ogrencileri giidiilemesi ogrencilerin yazilarinin giizel olmasina katki saglamzs olabilir.
tutumu

Arastirmanin tigiincii alt problemi kapsaminda sinif 6gretmenlerine “dijital okuryazarlik diizeyleri yiiksek” olarak
tespit edilen 6grencilerin yazilari ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasindaki iligkiye yonelik goriisleri sorulmustur.
Ogretmenlerin verdikleri cevaplar “Evet, olumlu yonde bir iliski oldugunu diisiiniiyorum” ve “Hayir, bir iliski oldugunu
diistinmityorum” seklinde temalandirilmis ve bazi alt temalara ulagilmigtir. Ayrica aragtirma verileri 6gretmen
ifadelerinden dogrudan alintilar yoluyla raporlastirilmigtir. Ogretmenlerin goriisleri, goriis sayilar1 ve frekans degerleri
ogretmenlerin dogrudan ifadeleri ile birlikte Tablo 7'de sunulmustur.

Tablo 7

Simif Ogretmenlerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri Yiiksek Olarak Tespit Edilen Ogrencilerin Yazilar ile Dijital
Okuryazarlik Diizeyleri Arasindaki lliskiye Yonelik Goriisleri

Goriis Sayis1 ve

Frekansi .
Ogretmen Goriisleri
Goériigler f n (Dogrudan Alintr)
Olumsuz yonde Evde teknoloji ile gegirilen 4 4 *Ogrenciler evde teknolojik araglar: ¢ok uzun siire kullanmalarindan dolay:
bir iligki zamanin fazla olmas: teknoloji bagimlist olup odev yapmaya ve ozellikle yazi yazmaya isteksiz oluyorlar.
oldugunu o . } )
diisiiniiyorum Evde bilingsiz ve denetimsiz 4 *Ogrenczle'n.n teknolojik araglar: evde od(?y ycfpmak, arastirma yapmak, 'kztafl)
. okumak gibi kullanim alanlarinm disinda bilingsizce kullanmalar: yazmaya yonelik
teknoloji kullanimi . ‘
isteksiz olmalarina sebep oluyor.

Teknolojik araglardaki 3 Ogrencilerin ézellikle bilgisayar oyunlarinda klavye kullanarak ya da ekrana

dokunmatik ekran ve dokunarak yazismalar: bu hususta cok biiyiik etken.

klavyenin etkisi

Sinifta kullanilan teknolojik 3 *Ogretmenlerin 6grenci defterlerine yapistirdiklart konu ézetlerini iceren fotokopi

materyallerle birlikte kagitlar ya da 6grencilerin evde defterlerine yazmalar: icin gonderilen yazicidan

yazmaya ayrilan siirenin ¢tkarilan kagitlar 6grencileri yazi yazmaktan sogutuyor.

azalmasi

Sinif 6gretmeninin yazmaya 2 *Stmif Ogretmeninin yazma etkinliklerine az zaman aywrmast veya bu dgrenci

yonelik tutumu grubunun yazilarim diizenli olarak denetlememesi ogrencilerin yazilarinin gitgide

bozulmasina sebep oluyor.

Ailede bir tist 6grenim *Evde ortaokul, lise veya iiniversite diizeyinde teknolojik aletlerle fazla vakit gegiren

kademesindeki abi ya da bir abi ya da ablann var olusu 6grencinin bu kardeslerini ornek alarak teknolojiye

ablanin teknolojiye yonelik 2 daha fazla vakit ayirmasina ve yazmaya yonelik olumsuz tutum sergilemesine sebep

tutumu olabilir.
Haynr, bir iligki Ogrencilerin ekranda 1 1 * Dijital okuryazarlik diizeyi yiiksek olan 6grenciler, dijital ekranda harflerin dogru

oldugunu
ditsinmityorum

harflerin dogru yazilisin
gormeleri

yazilisini gorerek daha iyi yazabilirler.

128 Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 12(2), 115-134 / Research in Reading & Writing Instruction, 12(2), 115-134



Tablo 7 incelendiginde goriisme gergeklestirilen bes 6gretmenden dordiiniin dijital okuryazarlik diizeyi yiiksek
olarak tespit edilen 6grencilerin yazilari ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda olumsuz y6nde bir iliskinin oldugunu
ifade ettikleri goriilmektedir. Bir 6gretmenin ise dijital okuryazarlik diizeyi yiiksek olarak tespit edilen 6grencilerin
yazilari ile dijital okuryazarlik diizeyleri arasinda bir iligkinin olmadigini ifade ettigi gortilmektedir.

Dijjital okuryazarlik diizeyi yiliksek olarak tespit edilen Ogrencilerin yazilari ile dijital okuryazarlik diizeyleri
arasinda olumsuz yonde bir iligkinin oldugunu belirten 6gretmenlerin ifadelerinin “Evde teknoloji ile gecirilen zamanin
fazla olmas1’, “Evde bilingsiz ve denetimsiz teknoloji kullanim1”, “Sinifta kullanilan teknolojik materyallerle birlikte
yazmaya ayrilan siirenin azalmasr”, “Smif Ogretmeninin yazmaya yonelik tutumu’, “Ailede bir st 6grenim

kademesindeki abi ya da ablanin teknolojiye yonelik tutumu” seklinde alt temalara ayrilmis oldugu gériilmektedir.

Dijital okuryazarlik diizeyi yiiksek olarak tespit edilen 6grencilerin yazilar: ile dijital okuryazarlik diizeyleri
arasinda bir iliskinin olmadigini belirten 6gretmenin goriisiinii ise “Ogrenciler harflerin dogru yazilisin1 ekranda
goriiyor” seklinde ifade edildigi goriilmektedir.

Sonug ve Tartigma

Aragtirmanin birinci alt probleminde ¢aliyma grubundaki 115 ilkokul dérdiincii stmif 6grencisinin dijital okuryazarlik
diizeyleri belirlenmis; 37 6grencinin diisitk diizeyde, 49 6grencinin orta diizeyde, 29 6grencinin ise yiiksek diizeyde
dijital okuryazar oldugu tespit edilmistir. Bu tespit dogrultusunda ¢aligma grubunun yaklagik ylizde 71’inin orta ve
yitksek diizeyde dijital okuryazar oldugu sonucuna ulagilmistir. Aragtirmadan elde edilen bu sonug, glinimiizde
teknolojinin ilerlemesi ve internetin yayginlasmasiyla birlikte 6grencilerin dijital diinyada daha fazla yer aldiklarini ve
dolayisiyla egitim alanindaki dijitallesmeyle birlikte 6grencilerin dijital okuryazarlik becerisini elde etmeye
basladiklarin: ifade eden alanyazindaki bazi ¢aligmalarla (Blikstad-Balas, 2015; Bozkurt ve Coskun, 2018; Buckingham,
2010; Ozerbag ve Kuralbayeva, 2018; Soby, 2008; Stripling, 2010) benzerlik gostermektedir. Alanyazindaki bu ¢aligmalar,
teknolojinin gelismesiyle birlikte yasamin her alaninda sunulan teknolojik imkéanlarin dijital okuryazarlik becerisinin
temel beceriler arasinda yer almasina katk: saglayarak bu becerileri her bireyin sahip olmasini gerekli kildig: séylenebilir.

Aragtirmanin ikinci ve tigiincii alt problemlerinde, 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yazilar1 arasinda
bir iligkinin var olup olmadig: tespiti yapilmis ve sinif 6gretmenlerinin bu iliskiye yonelik gorisleri belirlenmeye
calisilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin dijital okuryazarlik diizeyleri ile yazilar1 arasinda bir iliskinin var oldugu ve
dijital okuryazarlik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin defterlerindeki yazilarinin yazi yazma kurallarina uygun olmadig:
sonucuna ulagilmistir. Bu sonu¢ kapsaminda goriisme yapilan 6gretmenler bu duruma gerekee olarak 6grencilerin evde
teknoloji ile gecirdikleri zaman diliminin fazla olmasini ve bu zaman diliminin de &grenciler tarafindan bilingsiz ve
denetimsiz teknoloji kullanimi ile gegiriliyor olmasini gostermislerdir. Goriisme yapilan Ogretmenler 6grencilerin
teknolojik araglarla vakit gegirmelerinin dijital okuryazar olmalarina katkisinin oldugunu fakat evde bu araglar1 ¢ok
uzun siire ve denetimsizce kullanmalariin da teknoloji bagimlis1 olmalarina sebep olarak 6dev yapmaya ve ozellikle
yazi yazmaya vakit ayiramamalarina neden oldugunu belirtmislerdir. Ayrica teknolojik araglari evde 6dev yapmak,
aragtirma yapmak, kitap okumak gibi kullanim alanlarinin disinda bilingsizce kullanmalar: gibi hususlarin 6grencilerin
yazmaya yonelik isteksiz olmalarina sebep oldugunu vurgulamislardir. Gortisme yapilan 6gretmenlerin bu ifadeleri
alanyazindaki ¢alismalarin sonuglari ile benzerlik gostermektedir. Nitekim Cifci (2013) ve Fox (2014) teknolojinin
dersin bir araci olmaktan ¢ok amaci héline geldigi ve bilingsiz kullanildigi durumlarda egitim-6gretim agisindan
birtakim dezavantajlarin ortaya cikabilecegini belirtmekte ve teknolojinin yazma egitiminde en iyi sekilde nasil
kullanilabileceginin bilinmedigi durumlarda 6zellikle 6grencilerin yazma becerilerinin olumsuz etkilenebilecegini ifade
etmektedirler. Ayrica alanyazinda bireylerin dijital ara¢ kullaniminin artmasindan dolay: dijital okuryazarlik
diizeylerinin de artis gosterdiginin ifade edildigi ¢aligmalarin (Blikstad-Balas, 2015; El¢i ve Sari, 2016; Kiyici, 2008;
Ozerbas ve Kuralbayeva, 2018; Sayginer, 2016) oldugu gériilmekle birlikte teknolojiye ¢ok fazla maruz kalmanin yazma
acisindan birtakim olumsuzluklara sebep oldugunun ve teknolojik araglarin agir1 kullaniminin ilkokul 6grencilerinin
yazma becerilerini olumsuz yonde etkileyebileceginin ifade edildigi ¢aligmalarin oldugu goriilmektedir (Biiyiikkarci ve
Miildiir, 2017; Yousaf ve Ahmed, 2013). Bu calismalar arastirmanin sonuglari ile 6rtiismektedir.

Aragtirma kapsaminda goriisleri alinan 6gretmenler siifta teknoloji kullaniminin 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeylerine katkisinin oldugunu fakat kullanilan teknolojik materyallerle birlikte sinifta yazmaya ayrilan siirenin
azalmasimin Ogrencilerin yazilari tizerinde olumsuz bir etkisinin oldugunu ifade etmiglerdir. Ayrica goriismede
Ogretmenler bazi meslektaslarinin sinifta yazma etkinliklerine az zaman ayirarak konu Ozetlerini iceren kégitlari
yazicidan ¢ikarip 6grenci defterlerine yapistirmalarinin ya da 6grencilerin evde defterlerine yazmalari i¢in gonderilen
fotokopi kagitlarinin 6grencileri yazmaya yonelik isteksiz héle getirerek yazi yazmaktan soguttugunu ifade etmektedirler.
Nitekim Bityiikkkarci ve Mildir (2017) siniflarda teknoloji kullaniminin artmasiyla birlikte 6grencilerin dijital
okuryazarlik diizeylerinin de arttigini ifade etmis fakat ¢alismasinda goriigme yapilan 6gretmenler bu durumun
siniflarda yaziya dayali etkinliklere ayrilan zamani kisitladigini, sinifta defter kullanimini sinirladigini ve 6grencilerin
yazi yazma istegini azalttigini vurgulamiglardir. Ayrica &gretmenler teknolojik materyal kullanimi ile birlikte
ogrencilerin son zamanlarda tahtaya ve deftere yazdiklari yazilarinda harfleri yapisal 6zelliklerine uygun yazmadiklarini,
iml4 ve noktalama kurallarina uymadiklarini, tahtay: ve defterlerini dogru kullanma yoniiyle basarisiz olduklarini ifade
etmislerdir. Nitekim aragtirmanin sonucundan elde edilen bu ifadeler Ozcan’in (2021) teknoloji kullanimi ile yazma
becerisi arasindaki iliskiyi inceledigi caliymasindan elde ettigi “teknoloji ile fazla vakit geciren Ogrencilerin yazim
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kurallarina yeterince uymadiklar: ve gerekli olan yerlerde noktalama isaretlerini kullanmadiklar® sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Ayrica Giirol ve Yildizin (2015) ilk okuma ve yazma 6gretiminde bilgisayar destekli egitim tizerine
yaptiklari ¢alismalarindan elde ettikleri “derste teknoloji kullanimini iceren ders etkinliklerinin, 6grencilerin noktalama
isaretlerini kullanma, satir sonuna sigmayan kelimeleri bélme ve bazi yazma kurallar1 konusunda sikint1 yagamalarina
sebep oldugu” sonucuyla da paralellik gostermektedir. Alanyazindaki s6z konusu ¢aligmalarin sonuglar: aragtirmanin
“teknoloji ile ¢cok vakit geciren ve dijital okuryazarlik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin yazilarinin yazi yazma kurallarina
uygun olmadig1” sonucunu desteklemektedir.

Alanyazinda (Hutchison, 2012; Pang vd., 2015; Yamag, 2019) evde yeterli teknolojik alt yapinin olmamasinin
dijital okuryazarliga yonelik 6nemli bir engel oldugu ve teknolojiye erisimde yasanan sikintilarin bireylerin dijital
okuryazarlik diizeylerine olumsuz bir etkisinin oldugunun belirtilerek bireylerin dijital okuryazarlik diizeylerinin dijital
araglar1 kullanma sikliklariyla dogru orantili oldugu vurgulanmaktadir. Bu ¢alismada da 6grencilerin dijital okuryazarlik
diizeyleri ile defterlerindeki yazilar1 arasinda bir iliski tespit edilmis ve diigiik diizeyde dijital okuryazar olan 6grencilerin
yazilarinin yiiksek diizeyde dijital okuryazar olan 6grencilerin yazilarina gére yazi yazma kurallarina daha uygun oldugu
sonucuna ulagilmistir. Bu durumun sebebi ile ilgili 6gretmenlerle goriigme gerceklestirilmis ve dijital okuryazarlik ile
teknolojiye erisim arasinda bir bag oldugunu ifade etmiglerdir. Ogretmenlerin bu ifadeleri alanyazin ile paralellik
gostermektedir. Ayrica 6gretmenler 6grencilerin maddi imkénsizliklar nedeniyle teknolojik araglara ulagmada ya da
yaganilan bolge itibariyle teknolojiye sinirli erisim saglayan ogrencilerin dijital okuryazarlik diizeylerinin digiik
oldugunu ve dijital okuryazarlik diizeyleri diisiik olan 6grencilerin de yazilarinin yazi yazma kurallarina daha uygun
oldugunu ifade etmislerdir.

Bu goriisler dogrultusunda evde teknolojiye erisimde sikinti yasayan o6grencilerin teknolojiyle siirli vakit
gecirdikleri icin dijital okuryazarlik diizeylerinin diisitk olabilecegi ve dijital okuryazarhig: diisiik olan 6grencilerin
yazilarini klavye ve dokunmatik ekran gibi teknolojinin getirdigi cihazlarla yazmadiklari séylenebilir. Bu 6grencilerin
yazilarini ilkokul birinci sinifta 6grendigi geleneksel yazma yontemleriyle yazmalari yazilarinin yazi yazma kurallarina
daha uygun olabilecegi goriisiinii destekleyebilir. Ayrica Ogrencilerin teknolojiye erisimde sikinti yasamalar1 6dev
yapmaya ve dolayisiyla yazmaya daha fazla vakit ayirmalarini saglayarak yazilarinin daha giizel olmasina katk: saglamis
olabilir. Nitekim &gretmenlerin 6zellikle pandemi siirecinde ¢evrim igi derslerle birlikte 6grencilerin denetimsiz ve
kontrolsiiz bir sekilde teknoloji ile fazla vakit gegirerek yaziya ayirdiklar: siirenin azalmasi sebebiyle 6grencilerin yazi
yazmaya isteksiz héle geldiklerini ve bu sebeple yazilarinin bozuldugunu ifade etmeleri ve bu goriisti desteklemektedir.
Ayrica Ogretmenlerin ailesinin teknoloji kullanimini belirli zaman araliklariyla sinirlandirdigr 6grencilerin yazilarimin
yazi yazma kurallara daha uygun oldugunu vurgulamalar: bu goriisle ortiismektedir.

Aragtirma sonucunda, yazi yazmanin psikomotor ydniiyle bireylerin sadece el becerilerini gelistiren bir beceri
degil biligsel, duyussal ve sosyal yoniiyle de bireylerin her alanda gelisimini destekleyen ¢ok y6nlii bir beceri oldugu ifade
edilebilir. Giintimiizde teknoloji alaninda yasanan ilerlemelerin egitim-6gretim alaninda da bazi gelisme ve degismeleri
beraberinde getirdigi, teknolojinin egitim-6gretim faaliyetlerinde daha fazla yer almasina katki sagladig1 vurgulanabilir.
Dolayisiyla aragtirmanin odak noktas: olan okuryazarlik becerisi ile ilgili de birtakim degismelerin yasandig: ve dijital
okuryazarlik becerisi her bireyin sahip olmasi gereken temel beceriler arasinda yer almaya basladigy belirtilebilir. Fakat
teknolojik gelismelerin egitim-6gretim alanina bir¢ok imkan sunmakla birlikte bireylerin teknolojik araglar1 amacina
uygun ve ihtiya¢ duyulan yeterlilikte kullanamamalar1 gibi bir takim sorunlar1 da beraberinde getirdigi ifade edilebilir.
Bu sorunlardan belki de en 6nemlisi; bireylerin teknolojik araglari amacina uygun bir sekilde ve ihtiyag¢ duyulan
yeterlilikte kullanamamalarinin oldugu soylenebilir. Nitekim alanyazindaki bazi ¢aligmalarda (Eshet-Alkalai, 2009;
Meyers vd., 2013; Pala ve Bagibiiytik, 2020; Ribble, 2011) dijital okuryazarligin tablet, telefon, bilgisayar gibi teknolojik
araglar1 kullanma yeteneginin de otesinde bu teknolojik araglari amacina uygun, giivenli, etkili bir sekilde kullanarak
dogru bilgiye ulasma ve bu bilgileri paylasabilme yetenegi oldugu vurgulanmaktadir.

Bu dogrultuda giiniimiiz egitim teknolojisine yabanci kalmamak ama bir o kadar da bagimli hale gelmemek
gerekmektedir. Aragtirmanin odak noktasi olan dijital okuryazarlik, temel okuryazarlik becerilerinin bir alternatifi degil
tamamlayicist olarak goriilmeli ve temel okuryazarlik becerilerinin {izerine inga edilmelidir. Tiire (2021) 6grencilerin
yazma becerilerinin temellerinin atildig ilkokul déneminde teknolojinin 6grencilerin dikkatinin kolayca dagilmasina
yol agtigini ve Ogrencilerin ¢ogunun siireci ilerletmede ciddi sorunlar yasadigini ifade etmektedir. Bu sebeple
6gretmenler, dijital yazma siirecini sinif ortamina tagimadan 6nce okuma yazmadaki temel yéntem olan kalemle yazma
becerisinin tam olarak gelistiginden emin olmalidir. Bu dogrultuda temel okuryazarligin kazanildig: ilkokul yillarinda
yazma becerilerine gereken 6nem verilmeli ve teknolojinin bu becerilerinin yerini almasindan ziyade bu becerilerin
gelisimini desteklemesi noktasinda yol gosterici olmasi saglanmalidir.

Bu aragtirmanin sonuglar1 dogrultusunda asagidaki oneriler sunulabilir:

Caligmada gorlisme yapilan 6gretmenler 6grencilerin tekonoloji denetimsiz ve bilingsiz bir sekilde kullandiklarin:
vurgulamiglardir. Bu dogrultuda egitim sisteminin biitiiniine (okul, 6gretmen, 6grenci, ders kitabi1 hazirlayicilar1 vs.) bir
gergeve sunan 6gretim programinin 6grencilerin teknolojiyi bilingli kulanabilmeleri ve yeterli diizeyde dijital okuryazar
olabilmeleri i¢in giincellenerek programin igeriginde dijital okuryazarliga daha ¢ok yer verilmesi ile ilgili 6neride
bulunulabilir.

Ayrica dijital okuryazarligin oniindeki biiyiik bir engel olan 6grencilerin denetimsiz ve bilingsizce teknoloji
kullanimininin éniine gegmek, bu hususla ilgili yasanan sorunlara ¢6ziim tiretmek ve uygulanabilir ortak kararlar almak
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i¢cin okul idarelerinin organize edecegi 6gretmen ve velilerin yilin belirli donemlerinde bir araya gelmeleri, gerekli
toplantilar ve bulusmalar gerceklestirilmeleri 6nerilebilir.

Dijital okuryazarlik siireci dinamik bir yapiya sahip oldugu igin stirekli olarak bireylerin kendilerini gelistirmeleri
gereken bir siireci kapsamaktadir. Bu sebeple Milli Egitim Bakanhg tarafinda 6gretmenlere Ogretmen Bilisim Ag
(OBA) iizerinden dijital okuryazarlik ile ilgili cevrim igi giincel seminerler sunulmali ve dgrencilerin kullanmasi igin
dijital okuryazarlikla ilgili olan gerekli uygulamalar tanitilmalidir. Boylece Ogretmenlerin ve Ogrencilerin yeni
giincellemeleri takip ederek giincel kaynaklar: kullanmalar: ve bilingli bir dijital okuryazar olmalar1 saglanabilir.

Kaynaklar
Akyol, H. (2008). Tiirkge ilk okuma yazma ogretimi (7. baski). Pegem Akademi.
Akyol, H. (2019). Tiirkge 6gretim yontemleri (9. baski). Pegem Akademi.

Altun, A. (2003). E-okuryazarhik. Milli Egitim Dergisi, 158, Erisim Adresi: http://dhgm.meb.gov.tr/yayimlar/
dergiler/Milli_Egitim_Dergisi/158/altun.htm

Artut, K. ve Demir, H. (2003). Giizel yaz: teknikleri ve 6gretimi. Ani.

Aydin, G. (2019). Yazma egitimi ile ilgili temel kavramlar. Halit Karatay (ed.) Dil egitiminin temel kavramlari iginde
(s.73-101). Pegem Akademi.

Baltaci, A. (201“8). Nitel aragtirmalarda 6rnekleme yontemleri ve 6rnek hacmi sorunsali {izerine kavramsal bir
inceleme. Bitlis Eren Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 7(1), 231-274.

Becel, A. (2013). Bilisim teknolojileri ekseninde yazarlik ve yazma becerileri dersine yonelik bir degerlendirme.
Turkish Studies, 8(3), 61-80.

Blikstad-Balas, M. (2015). Digital literacy in upper secondary school-what do students use their laptops for during
teacher instruction? Nordic Journal of Digital Literacy, 10, 122-137. https://doi.org/10.18261/ISSN1891-943X-2015-
Jubileumsnummer-09

Bozkurt, F. ve Coskun, D. (2018). 21. yy okuryazarligi: Ogretmen adaylarinin medya algilarina genel bir bakis.
Erciyes Iletisim Dergisi, 5(4), 493-511. https://doi.org/10.17680/erciyesiletisim.381046

Buckingham, D. (2008). Defining digital literacy—what do young people need to know about digital media? Digital
literacies: Concepts, policies and practices, 30, 73-91. https://doi.org/10.18261/ISSN1891-943X-2015-
Jubileumsnummer-03

Buckingham, D. (2010) Defining Digital Literacy. Bachmair, B. (ed.), Medienbildung in neuen kulturrdaumen (s.
59-71). VS Verlag fiir Sozialwissenschaften. https://doi.org/10.1007/978-3-531-92133-4_4

Biiyiikkarci, A. ve Miildiir, M. (2017). Teknoloji kullaniminin yazma becerisine yansimalarina iliskin 6gretmen
goriisleri. Siileyman Demirel Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, (27), 22-38.

Buytikoztirk, §. (2014). Bilimsel arastirma yontemleri. Pegem Akademi.
Calp, S. (Ed.). (2010). Ozel egitim alan: olarak Tiirkge égretimi. Nobel.

Churchill, N., Lim, C. P, Oakley, G. ve Churchill, D. (2008). Digital Storytelling and Digital Literacy Learning. In
Readings in Education and Technology: Proceedings of ICICTE 2008 (s. 418-430). University of the Fraser Valley Press.

Creswell, J. W. (2003). Research design: Qualitative, quantitative and mixed methods approaches (2. Ed). SAGE.
Creswell, J. W. (2007). Qualitative inquiry & research design: Choosing among five approaches. SAGE.
Creswell, J. W. (2017). Karma yontem arastirmalarina giris (Mustafa Sozbilir, ¢cev.). Pegem Akademi.

Gifci, C. (2013). Edebiyat ogretiminde teknoloji kullanumi, karsilagilan sorunlar ve ¢oziim énerileri: Bir durum
¢alismasi [Yayimlanmamis doktora tezi]. Bilkent Universitesi.

Davey, L. (2009). The application of case study evaluations. (Tuba Gokeek, ¢ev.). Elementary Education Online,
8(2), 1-3. https://doi.org/10.7275/02g8-bb93

Demirel, O. ve Sahinel, M. (2006). Tiirkge ve sinif gretmenleri icin Tiirk¢e ogretimi. (7.baski). Pegem Akademi.

Ding, B. ve Parpucu, N. (2019). Okul Oncesi Egitimde Bir Erken Okuryazarlik Becerisi: Fonolojik Farkindalik
(Kuramdan Etkinlik Uygulamalara). Ani.

El¢i, C. A. ve Sari, M. (2016). Bilisim Teknolojileri ve yazilim dersi 0gretim programina ydnelik 68renci
goriislerinin dijital vatandaslik baglaminda incelenmesi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 25(3),
87-102.

llkokul Dérdiincii Snif Ogrencilerinin Dijital Okuryazarhk Diizeyleri ve Yazma Becerilerinin Incelenmesi 131



Erbilen, M. (202}). Yazma oncesi etkinliklerinin yazma motivasyonuna ve yazma basarisina etkisi [Doktora tezi].
Hatay Mustafa Kemal Universitesi.

Eshet-Alkalai, Y. ve Chajut, E. (2009). Changes over time in digital literacy. CyberPsychology ¢ Behavior, 12(6),
713-715. https://doi.org/10.1089/cpb.2008.0264

Feder, K. P. ve Majnemer, A. (2007) Handwriting development, competency and intervention. Developmental
Medicine ve Child Neurology, 49(4), 312-317. https://doi.org/10.1111/j.1469-8749.2007.00312.x

Fox, L.C.C. (2014). Effects of technology on literacy skills and motivation to read and write [Master's Theses]. State
University of New York at Brockport.

Gilster, P. (1997). Digital Literacy. Wiley Computer.
Goger, A. (2007). Tiirkge dgretimi. Oncii Kitap.

Graham, S. ve Harris, K. (1989). Improving learning disabled students’ skills at composing essays: self-instruction
al strategy traing. Exceptional Children, 56(3), 2001-2014. https://doi.org/10.1177/001440298905600305

Giinay, G., & Ozden, M. (2022). Dijital okuryazarlik becerisi ve ana dili egitimi cercevesinde dijital okuryazarliga
iliskin 6grenci ve akademisyen algilar1. RumeliDE Dil ve Edebiyat Arastirmalar: Dergisi, (27), 163-183.

Giines, F. (2006). Nigin bitisik egik yazi?. Bilim ve Aklin Aydinliginda Egitim Dergisi, 71(1), 17-19.

Giirol, A. ve Yildiz, E. (2015). {lk okuma yazma &gretiminde bilgisayar destekli egitimin ilkokul birinci sinif
ogrencilerinin ilk okuma yazma becerilerine etkisi. International Journal of Field Education, 1 (1), 1-18.

Hague, C. ve Payton, S. (2010). Digital literacy across the curriculum. Bristol, Retrieved from http://www.nfer.ac.uk/
publications/FUTL06/FUTLO6.pdf.

Hutchison, A. ve Wang, W. (2012). Blogging within a social networking site as a form of literature response in a
teacher education course. Educational Media International, 49(4), 263-275. https://doi.org/
10.1080/09523987.2012.741197

Karabacak, Z. I. ve Sezgin, A. A. (2019). Tiirkiyede dijital doniisiim ve dijital okuryazarlik. Tiirk Idare Dergisi,
91(488), 319-343.

Karadag, O. ve Maden, S. (2019). Yazma egitimi: kuram, uygulama, 6lgme ve degerlendirme. Tiirkge dgretimi el
kitab: i¢inde (s.265-306). Pegem Akademi.

Karasar, N. (2012). Bilimsel arastirma yontemleri (24. baski). Nobel.
Keskinkilig, K. ve Keskinkilig, B. (2007). Tiirk¢e ve ilk okuma yazma 6gretimi. Pegem Akademi.

Keys, C. W. (2000). Investigating the thinking processes of eighth grade writers during the composition of a
scientific laboratory report. Journal of Research in Science Teaching: The Official Journal of the National Association for
Research in Science Teaching, 37(7), 676-690. https://doi.org/10.1002/1098-2736(200009)37:7%3C676::AID-
TEA4%3E3.0.CO;2-6

Kiling, A. ve Tok, M. (2012). Yabanc dil olarak Tiirk¢e yazma 6gretimi. Kiling, A. ve Sahin, A. (ed.), Yabanci dil
olarak Tiirkge 6gretimi iginde (s. 255-280). Pegem Akademi.

Kiyici, M. (2008). Ogretmen adaylarimn sayisal okuryazarlik diizeylerinin belirlenmesi. [Yayimlanmamis Doktora
tezi]. Anadolu Universitesi.

Leu, D.J., Everett-Cacopardo, H., Zawilinski, L., McVerry, J.G. ve O’Byrne, W. I. (2012). The new literacies of online
reading comprehension. In C.A. Chapelle (ed.), The Encyclopedia of Applied Linguistics. (s. 4239-4247). WileyBlackwell.

Leu, D. ], Kinzer, C. K., Coiro, ., Castek, J. ve Henry, L. A. (2013). New literacies: A Dual-level theory of the
changing nature of literacy, mstruction, and assessment. In D. E. Alvermann, N. J. Unrau, ve R. B. Ruddell (ed.),
Theoretical models and processes of reading (s. 1150-1181). International Reading Association.

Leu, D. J., Zawilinski, L., Forzani, E. ve Timbrell, N. (2015). Best practices in teaching the new literacies of online
research and comprehension. In L.B. Gambrell ve L.M. Morrow (ed.), Best practices in literacy instruction (s. 343-364).
Guilford.

Martin, A. (2005). DigEuLit — a European framework for digital literacy: A progress report. Journal of e-Literacy,
2(2), 130-136.

MEB. (2006). Ilkigretim Tiirkge dersi 6gretim programi ve kilavuzu (6, 7, 8. siniflar). Devlet Kitaplart Miidiirliigi.
MEB. (2015). Tiirk¢e dersi égretim programu (Ilkokul ve ortaokul 1.-8. Siniflar). Devlet Kitaplar1 Miidiirligi.
MEB. (2018). Tiirk¢e dersi dgretim programu (Ilkokul ve ortaokul 1.-8. siniflar). Devlet Kitaplar1 Miidiirliigi.

132 Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 12(2), 115-134 / Research in Reading & Writing Instruction, 12(2), 115-134


https://www.liebertpub.com/doi/abs/10.1089/cpb.2008.0264
https://doi.org/10.1177/001440298905600305
http://www.nfer.ac.uk/publications/FUTL06/FUTL06.pdf
http://www.nfer.ac.uk/publications/FUTL06/FUTL06.pdf

MEB. (2019). Tiirk¢e dersi égretim programu (Ilkokul ve ortaokul 1.-8. siniflar). Devlet Kitaplar1 Miidiirliigi.

MEB. (2020). Dijital Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu. Devlet Kitaplar1 Miidiirliigii. http://cdn.eba.gov.tr/kitap/
digital/#p=1

MEB (2022). Ilkokul Tiirkge dersi siire¢ degerlendirmeye yonelik etkinlik kitabi (Yardimci ve kaynak kitaplar dizisi).
Ozgiin.

Meyers, E. M., Erickson, I. ve Small, R. V. (2013). Digital literacy and informal learning environments: an
introduction. Learning, media and technology, 38(4), 355-367. https://doi.org/10.1080/17439884.2013.783597

Myklebust, H.R.(1973). Development and disoders o f written language. Vol. 2: studies o f normal and exceptional
children. Grune¢ Stratton.

Ozcan, P.G. (2021). Teknolojik uygulamalarin yazma becerisi ile yazma tutumu arasindaki iliskisinin ve grenci
deneyimlerinin incelemesi. MEF Yayinlar1.

Ozdemir, E. (1999). Yaznsal Tiirler. Bilgi.

Ozerbas, M. A. ve Kuralbayeva, A. (2018). Tiirkiye ve Kazakistan dgretmen adaylarinin dijital okuryazarlik
diizeylerinin incelenmesi. MSKU Egitim Fakiiltesi Dergisi, 5(1), 16-25. https://doi.org/10.21666/muefd.314761

Pala, $. M. ve Bagibiiyitk, A. (2020). Ortaokul besinci simif 6grencilerinin dijital okuryazarlik diizeylerinin
incelenmesi. Cumhuriyet International Journal of Education, 9(3), 897-921. https://doi.org/10.30703/cije.672882

Pang, S., Reinking, D., Hutchison, A. ve Ramey, D. (2015). South Korean teachers’ perceptions of integrating
information and communication technologies into literacy instruction. Education Research International, 2015, 1-13.
https://doi.org/10.1155/2015/783593

Ribble, M. (2011). Digital citizenship in schools. International Society for Technology in Education (ISTE).

Sayginer, S. (2016). Ogretmen adaylarinin bilgisayar yeterlilik diizeyleri ile teknolojiye yonelik algilar1 arasindaki
iligkinin cesitli degiskenler agisindan incelenmesi. Mustafa Kemal Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 13(34),
298-312.

Shanahan, T.(2004). Overcoming the dominance o f communication: Writing to think and to learn. In T.L. Jetton &
] .A. Dole (ed.), Adolescent literacy research and practice (s. 59-73 ). Guildford.

Soby, M. (2008). Digital Competence from Education Policy to Pedagogy: The Norwegian Context. M. Soby, C.
Lankshear ve M. Knobel (ed.), Digital literacies (s. 119-150). Peter Lang.

Sperling M. ve Freedman S.W. (2001) Research on Writing, in Richardson V. (Ed.) Handbook on Research on
Teaching, 4th edn, pp. 370-389. Washington, DC: American Educational Research Association.

Stripling, B. (2010). Teaching students to think in the digital environment: digital literacy and digital inquiry.
School Library Monthly, 26(8), 16-19.

Sahin, A., Asal Ozkan, R., ve Turan, B. N. (2022). Ilkokul égrencilerine yonelik dijital okuryazarlik élgeginin
gelistirilmesi: Gegerlik ve giivenirlik calismasi. Ana Dili Egitimi Dergisi, 10(3), 619-630.

Tiire, G. (2021). Dijital diinyanin okuma ve yazma becerileri tizerindeki etkisi. Uluslararas: Yabanc: Dil Olarak
Tiirk¢e Ogretimi Dergisi, 4(2), 148-164.

Tyger, R. L. (2011). Teacher candidates’ digital literacy and their technology integration efficacy. [Doctoral
dissertation]. Georgia Southern University.

Ungan, S. (2007). Yazma becerisinin gelistirilmesi ve onemi. Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 23(2), 461-472.

Walker, B., Shippen, M.E., Alberto, P, Houchins, D.E. ve Cihak, D.E (2005). Using the Expressive Writing Program
to Improve the Writing Skils of High School Student with Learning Disabilities. Learning Disabilities Research and
Pratice, 20(3), 175- 183. https://doi.org/10.1111/j.1540-5826.2005.00131.x

Yamag, A. (2019). Dijital okuma ve yazma uygulamalarinin ilkokul diizeyinde kullanimina yonelik sinif 6gretmeni
adaylarinin algilar. Manas Sosyal Arastirmalar Dergisi, 8(1), 1-25.

Yildiz, C.,Okur, A., Ari, G. ve Yilmaz, Y. (2013). Tiirkge 6gretimi. Pegem Akdemi.

Yousaf, Z. ve Ahmed, M. (2013). Effects of sms on writing skills of the university students in Pakistan (A case study
of University of Gujrat). Asian Economic and Financial Review, 3(3), 389-398.

Yiirektiirk, F. N. ve Coskun, H. (2020). Tiirk¢e 6gretmenlerinin teknoloji kullanimina ve teknoloji destekli Tiirkge
Ogretiminin etkililigine dair goriisleri. Ana Dili Egitimi Dergisi, 8(3), 986-1000. https://doi.org/10.16916/aded.748300

Ilkokul Dérdiincii Sinif Ogrencilerinin Dijital Okuryazarlik Diizeyleri ve Yazma Becerilerinin Incelenmesi 133


http://cdn.eba.gov.tr/kitap/digital/#p=1
http://cdn.eba.gov.tr/kitap/digital/#p=1
https://doi.org/10.21666/muefd.314761

Etik Beyan

Bu ¢aligmada “Yiiksekogretim Kurumlar: Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi” kapsaminda belirtilen kurallara
uyulmus, “Bilimsel Arastirma ve Yaymn Etigine Aykir1 Eylemler” baghig altinda belirtilen eylemlerden kagiilmustir.
Yazarlar arasinda ¢ikar ¢atigmasinin yoktur, tiim yazarlar ¢caligmaya katki saglamstir.

Bu ¢aligmanin etik kurul izni Usak Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi
Kurulu'nun 20.09.2023 tarih ve 2023-183 sayili karari ile verilmistir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Etik Kurul Adi: Usak Universitesi Rektorliigii Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
Etik Kurul Karar Tarihi: 20/09/2023

Etik Kurul Karar Sayisi: 2023-183

134 Okuma Yazma Egitimi Arastirmalari, 12(2), 115-134 / Research in Reading & Writing Instruction, 12(2), 115-134




