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Gegmisten gilinlimiize Tirkiye’de ortadgretim kurumlarina se¢cme ve | Arastirma Makalesi
yerlestirmede farkli merkezi ortak sinavlar kullanilmistir. Bu farkliliklar
dikkate alindiginda sinavlarin yapisinin ve iistlendigi 6zelliklerin zaman ig¢inde | Gonderim: 28.08.2023
degistigi goriilmektedir. Bunun yaninda 6grenci sayisinin fazla olmasi ve | Kabul: 30.09.2023
okullar arasindaki nitelik farki merkezi sinavlarin ortaya ¢ikmasinda etkili | Yayimlanma: 06.12.2023
olmugstur. Bu baglamda ortadgretime gegiste 1997 yilinda uygulamaya konulan
ilk ortak sinav Liselere Gegis Smavi (LGS)’dir. ilerleyen zamanlarda bu smav | Sorumlu Yazar:
Ortadgretim Kurumlar1 Secme ve Yerlestirme Sinavi (OKS) olarak ifade | Omer Binekci
edilmistir. Bu merkezi ortak siav yiiriirlikten kaldirildiktan sonra 2008 yilinda
Seviye Belirleme Siavi (SBS) uygulanmaya baglanmistir. 2014’¢ gelindiginde
ise SBS’nin yerine Temel Egitimden Ortadgretime Gegis Sinavi (TEOG)
ortaggretime gegislerde kullanilmaya baslanmigtir. Bu sistemle sadece dort yil
liselere yerlestirme yapilmistir ve 2017-2018 egitim 6gretim yilinda TEOG
yerine Liselere Gegis Sinavi (LGS) uygulamaya konulmustur. Bu bilgilerden
hareketle mevcut arastirmanin amaci temel egitimden ortadgretime gecis
sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliikk Dersi alt testi hakkinda
sosyal bilgiler Ogretmenlerinin goriislerini ele almaktir. Temel nitel
aragtirmanin kullanildig1 bu ¢aligmada 21 sosyal bilgiler 6gretmeni ile gériisme
yapilmustir. Goriismeler betimsel analiz ve igerik analizi ile incelenmistir.
Arastirmadaki bulgulara gore dgretmenler ortak sinavdaki sorularin bilgi ve
yorum agirlikli oldugu goriisiindedir. Bunlarin yaninda ortak sinav 6grencilerin
derse ilgisini artirmaktadir. Sinavda miifredata ve kazanimlara iligkin uygun
sorular bulunmaktadir. Liselere gegiste O6grencilerin yeteneklerinin dikkate
alimmasinin 6nemli oldugu sonuglarina ulagilmistir. Bunlara karsin ders saatinin @ @
azlig1 ve katsayidaki esitsizlik ulasilan diger 6nemli sonuglardir. Arastirmanin
bu sonuglarindan hareketle dersin haftalik saati artirilabilir ve katsayisinda
diizenleme yapilabilir.
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The Views of Social Studies Teachers on the Subtest of the Republic of
Turkey History of Revolution and Atatiirk's Principles Course in the
Central Exam”
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Abstract

Different central common exams have been used for selection and placement in | Research Article
secondary education institutions in Turkey for a long time. Considering these
differences, it can be seen that the structure and features of the exams change | Received: 28.08.2023
over time. The large number of students and the difference in quality between | Accepted: 30.09.2023
schools are considered to be the main reasons for the emergence of central | Published: 06.12.2023
exams. In this context, the first common exam for transition to secondary
education, which was put into practice in 1997, was the High School Transition | Corresponding Author:
Examination (LGS). In later periods, this exam was expressed as the Secondary | Gmer Binekci
Education Institutions Selection and Placement Exam (OKS). After the
abolition of this central common exam, the Placement Exam (SBS) began to be
implemented in 2008. In 2014, the Transition Exam from Basic Education to
Secondary Education (TEOG) began to be used instead of SBS for transitions
to secondary education. With this system, placement in high schools was made
for only four years, and in the 2017-2018 academic year, the High School
Entrance Examination (LGS) was implemented instead of TEOG. Based on this
information, this study aims to examine the opinions of social studies teachers
regarding the questions asked in the History of Revolution of the Republic of
Turkey and Ataturk's Principles course. In this study, where basic qualitative
research was used, 21 social studies teachers were interviewed. The interviews
were analyzed through descriptive analysis and content analysis. According to
the findings of the research, teachers think that the questions in the common
exam are based on knowledge and interpretation. In addition, the common exam
increases students' interest in the course. The exam includes questions
appropriate to the curriculum and achievements. It was concluded that it is
important to consider students' abilities during the transition to high school. On
the other hand, the scarcity of course hours and coefficient inequality are other BY NG
important results obtained. According to these results of the research, weekly
lesson hours can be increased and the coefficient can be adjusted.
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Giris

Bireyler, egitim siirecinde elde ettikleri bilgi ve gelistirdikleri yetenekler ile kendi geleceklerine yon
verirler ve gelecekle ilgili hedefler olustururlar (Dogan ve Oktay, 2022). Diinyadaki biitiin egitim
sistemleri, bu hedeflerin gergeklestirilmesinde birbirinden bagimsiz olmayan girdi, siireg, ¢iktt ve
degerlendirme asamalarimi 6nemli gérmektedir (Baykul, 1992). Ancak 6lgme ve degerlendirme diger
asamalardan farkli olarak iilkelerin egitim sistemlerinin tamamiin izlenmesinde egitimcilere dnemli
firsatlar sunmaktadir (Suna vd., 2021). Ayrica belirli bir program dahilinde yiiriitiilen hedefler ve
etkinlikler, 6lgme ve degerlendirme boyutlar1 iizerine temellendirildigi i¢in 6lgme ve degerlendirme
olmayan siireci dgretim olarak tanimlamak miimkiin degildir (Kas ve Isik, 2022). Dolayisiyla egitim
siirecinde hedeflere ulasilip ulasilmadiginin tespit edilmesinde ve mevcut sistemin gelistirilebilmesinde
6lgme ve degerlendirme dnemli bir yere sahiptir (Demirkaya ve Karacan, 2016).

Ote yandan insanlarin siirekli artan istekleri ve yasanan degisimler yeni alanlarin ortaya ¢ikmasinda
etkili olmaktadir ve buna baglh olarak meslek se¢imi, kariyer gelisimi erken donemlerde yapilmaktadir
ve tercihler daha karmasik hale gelmektedir (Seker, 2022). Bu baglamda Tiirkiye’deki egitim politikalari
incelendiginde sunulan egitim hizmetlerindeki kalitenin artirilabilmesi i¢in uygulamalarda siirekli
yenilik yapildigi goriilmektedir. Bu yeniliklerle 6grencilerin iyi egitim gérmeleri, meslek sahibi olmalari
ve nitelikli bir yasam siirmeleri hedeflenmektedir (Oztiirk ve Aksoy, 2014). Ancak 6grenci sayismin
fazlaligl, farkli nitelikte okullarin varligi, meslek edinme ve kariyer yapma istegi bu hedeflerin
gerceklestirilmesinde 6nemli engel olarak kendini géstermektedir (Kalsen ve Yigit, 2020). Bu nedenle
Ogrenciler ortaokuldan itibaren iilke genelinde yapilan ortak sinava girmektedir ve yapilan siralama ile
farkli ortadgretim kurumlarina yerlestirilmektedir (Ugur, 2016). Ancak siire¢ icerisinde bu merkezi
sinavlarin yapisinda, igeriginde ve uygulanisinda degisikliklerin yapildigi goze ¢arpmaktadir (Karakaya
vd., 2019). Bu nedenle merkezi ortak sinavlarda yapilan bu degisikliklerin 6grencilere kazandirilmasi
amaglanan bilgi ve becerilerin Ozelliklerini ulusal anlamda etkiledigini sdylemek miimkiindiir
(Reyhanlioglu ve Tiryaki, 2021).

Tiirkiye’de farkli tlirden liselerin agilmaya baslamasi ile ortaokuldan mezun olan 6grenciler bu
kurumlara yerlestirilmistir; ancak siire¢ icerisinde liselerin sayisindaki artis ve olusan yogun talep
kademeler arasinda yerlestirmenin sistemli olmasini zorunlu kilmistir (Atilgan, 2018). Bu baglamda
1997 yilina kadar ilkokuldan ortaokula gegiste uygulanan ortak sinav kaldirilmistir ve sadece 8. sinif
ogrencilerinin katildigi Ortaggretim Kurumlari Sinavi (OKS) ile yerlestirme yapilmistir (Giiltekin ve
Arhan, 2015). Diger taraftan OKS sinavi 2005’ten 2007 yilina kadar uygulanmistir ve 2008’den 2013
yilina kadar 6, 7 ve 8. siniflarda uygulanan Seviye Belirleme Smavi (SBS) bu sinavin yerini almistir
(Sarier, 2010). Halihazirdaki bu ortak sinavlarin uygulamalar1 dikkate alindiginda sinavlar arasinda bazi
farkliliklari oldugu goriilmektedir. Bu baglamda OKS sinavi 6, 7 ve 8. sif Tiirkge, sosyal bilgiler,
matematik ve fen bilimleri dersleri goz oniine alinarak yapilmistir ve bu ortak sinavda ¢oktan segmeli
100 soru sorulmustur ve SBS’de bu derslerin yaninda ingilizceye de yer verilmistir. Ayrica OKS 6, 7
ve 8. simif kazanimlarina ulagma seviyesini 6lgerken SBS yalnizca ilgili siif seviyesinde bulunan
kazanimlar1 Olgmeyi hedeflemistir (Atar ve Biylikoztirk, 2017). Genel bir bakis agisiyla
degerlendirildiginde bu ortak sinavlarla 6grencilerin egitim-6gretim durumlarinin dikkate alindigini ve
farkll liselere yerlestirildigini s6ylemek miimkiindiir (Yiizbasioglu ve Kurnaz, 2013). Buna kargin
Baykul (2011) SBS ve OKS’nin sadece Anadolu liseleri, fen liseleri ve 6zel 6gretim kurumlarina 6grenci
segme niteligi tagimasi nedeniyle bu ortak sinavlart gergek bir ortadgretime gecis simavi olarak
gormemektedir. Bu nedenle bu tiir merkezi ortak smavlarin kamuoyunda karsilik bulmamasi ve
egitimciler tarafindan elestirilmesi nedeniyle kaldirildig1 ifade edilmektedir.

SBS’nin 2013’te yiiriirliikten kaldirilmasi ile 2014 yilindan itibaren Temel Egitimden Ortadgretime
Gegis Sinavi (TEOG) her sene bahar ve gliz donemi olmak {izere iki kez uygulanmistir. Bu ortak simnavin
uygulamasma bakildiginda 6nceki sinavlardan ¢ok farkli yapiya sahip oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ogrenciler TEOG’da kendi okullarinda sinava girmistir ve gegerli nedenlerden dolay1 sinava giremeyen
ogrenciler i¢in mazeret sinavi yapilmistir. Hafta sonlar1 yapilan sinavda 6grenciler her giin {i¢ dersten
sorumlu tutulmustur ve toplamda 120 soru sorulmustur. Bu baglamda her dénem iki yazili yoklama
yapilan derslerin ilk yazilisi; ii¢ yazili yoklama yapilan derslerin ikinci yazilis1 ortak sinav ile
degerlendirilmistir. Bu bilgilere ek olarak sinavda T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik, ingilizce, Din
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Kiltirii ve Ahlak Bilgisi derslerinin puan katsayilar1 2; Matematik, Fen Bilimleri ve Tirkce
derslerininki ise 4 olarak ifade edilmistir (MEB, 2015). Diger taraftan 2014’ten 2017’ye kadar
uygulamada kalan bu merkezi ortak sinavin egitim agisindan iistlendigi 6nemli gorevler bulunmaktaydi.
Bu baglamda Ozkan ve Ozdemir (2014) siirecin degerlendirilmesinde, dgrenci, dgretmen ve okul
iligkisinin giliglendirilmesinde, iilke c¢apinda miifredatin es zamanl uygulanmasinda, 6gretmenlerin
mesleki performanslarinin artirllmasinda, 6grenci devamsizligimin azaltilmasinda ve okulun roliiniin
artirllmasinda TEOG smavinin etkili oldugunun tizerinde durmustur.

2017-2018 egitim-0gretim y1lina kadar uygulamada kalan TEOG’un yerini Liselere Gegis Siavi (LGS)
almigtir ve bu ortak sinav 2018 yilindan itibaren uygulanmaya konulmustur. Yeni sinav sistemi ile
TEOG Kkarsilastirildiginda énemli farkliliklarin oldugu géze ¢arpmaktadir. Oncelikle bu merkezi ortak
sinavda sozel ve sayisal alanlar ayr1 oturumlar ile 6l¢iilmektedir. Birinci oturumda 50 soru ile Tiirkge,
Din Kiiltiiri ve Ahlak Bilgisi, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, Yabanci Dil dersleri yer almaktadir.
Bu baglamda sinavin ilk oturumu 75 dakikadir ve Tiirkgeden 20, diger derslerden ise 10’ar soru
bulunmaktadir. Tkinci oturum ise 80 dakika olarak belirlenmistir ve bu oturumda Matematik ve Fen
Bilimleri derslerinden 40 soru bulunmaktadir (MEB, 2019). Bunun yaninda TEOG siav1 bir bagari testi
olarak kabul edilirken LGS performans testi olarak uygulanmaktadir ve 6nceki ortak siavlardan farkh
olarak LGS’ye girmeyen &grenciler ikamet ettikleri bolgedeki bes okuldan birine istege bagli olarak
kayit yaptirmaktadir (Korkmaz ve Sahin, 2019). Bu durumun dogal sonucu olarak okullar arasindaki
nitelik farki daha belirgin hale gelmektedir ve bu farkin ortadan kaldirilabilmesi i¢in ncelikle okullarin
felsefi temelde esitlenmesi gerekmektedir (Atar ve Biiyiikoztiirk, 2017). Bu konuda Dogan ve Oktay
(2022) akademik basar1 dikkate alindiginda okul tiirleri arasinda ¢ok biiyiik farklarin oldugunu ve bu
durumun da ortak smavlarm 6nemini artirdigini belirtmislerdir. Biitiin bu bilgiler dikkate alindiginda
Tiirkiye’de gectigimiz 25 yil boyunca ortaokuldan liselere gegiste isimleri ve icerikleri siirekli
degistirilen farkli merkezi ortak sinavlarin yapildig1 goriilmektedir. Amaci bakimindan ele alindiginda
biitlin ortak sinavlar ilk olarak ogrencilerin hedef/kazanimlara ulastig1 seviyeyi dlgmektedir. Bunun
yaninda Ogrencilerin ortak smavdan aldigi puanlar bir {ist kademeye yerlestirilmelerinde
kullanilmaktadir (Bas ve Kivilcim, 2019). Sonug olarak liselere gecis siirecinde merkezi ortak sinavin
kullanilmasin1 gecerli kilan yukaridaki nedenlerin yaninda bazi farkli sebeplerin oldugu da
bilinmektedir. Bu sebeplerin baginda kurumlar arasinda olusan hiyerarsinin geldigini belirten Atar ve
Biiyiikoztiirk’e (2017) gore liselere geciste merkezi ortak sinavin kullanilmasinin en biiyiik nedenleri
sunlardir: Okullar arasindaki nitelik farki, fiziksel yeterlilikler agisindan esitsizlik, insan kaynaklarmin
dengesiz dagilimi, materyal ve donanim agisindan farklilagmadir.

Literatiir incelendiginde temel egitimden ortadgretime gegiste uygulanan merkezi ortak sinavlarina
iligkin ¢ok sayida arastirmaya ulagmak miimkiindiir. Bu baglamda yapilan bir¢ok c¢alisma ortak
sinavdaki sorularin bilgi ve kavrama diizeyinde oldugunun iizerinde durmaktadir (Batur vd., 2016;
Dalak, 2015; Topgu, 2017; Umre, 2010). Buna ek olarak merkezi ortak smav sorularmnin yoruma ve
okumaya dayali oldugunu vurgulayan arastirmalar da bulunmaktadir (Aksoy, 2017; Demirkaya ve
Karacan, 2016). Temel egitimden ortadgretime gegis sinavi hakkinda yapilan ¢aligmalarda merkezi
ortak siav sorularinin dgrencilerin ilgi ve yeteneklerinin belirlenmesi konusunda yetersiz kaldigi ifade
edilmektedir (Ding vd., 2014; Oztiirk ve Aksoy, 2014). Bu arastirmalarm yani sira ortak sinav
sorularinin kazanimlar cergevesinde olmadigini ve bilenle bilmeyeni ayirt etmedigini vurgulayan
caligmalar bulunmaktadir (Ceran ve Deniz, 2015; Cakmak ve Yigen, 2023; Tangiili vd., 2014; Yapici,
2016). Bunlara ek olarak Oner ve Bahadirtas (2022) LGS’ de siirenin yetersiz, sorularin miifredatla, ders
kitabiyla uyumsuz ve zor oldugu sonuglarini elde etmistir.

Ayrica ortak sinavda kullanilmasi durumunda agik uglu sorularin bilenle bilmeyeni ayirt edilebilmesinde
onemli oldugu ve bilgilerin kaliciliginda faydali oldugu belirtilmektedir (Koyuncu, 2017). Buna karsin
coktan se¢cmeli sorularin ortak sinavda kullanilmasinin dogru oldugu ve agik uclu sorularin ya da 6grenci
iiriin dosyalarinin merkezi smavda kullanilmasinin dogru olmadigimi belirten c¢alismalar da
bulunmaktadir (Akman, 2017). Literatiir incelendiginde ortak sinavdaki sorularin kazanimlarla iligkili
oldugunu tespit eden ¢alismalar bulunmaktadir. Bu arastirmalardan hareketle ortak simav sorularinin
bilgi ve becerileri 6lgmeye yonelik oldugu ifade etmek miimkiindiir (Erol, 2015; Karadeniz vd., 2015).
Bu tespitlerin yaninda bazi arastirmalarin ortak sinav konularmin yetistirilmesinde ders saatinin
yetersizliginin {izerinde durdugu goriilmektedir (Oran, 2018; Yildirim, 2014). Uysal ve Aykag (2023)
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ise 6gretmenlerin LGS’ye hazirlik siirecinde kullandiklar1 yontem ve tekniklerin 6grencileri derslerde
pasif hale getirdiginin tizerinde durmaktadir. Bu bilgilere karsin ortak sinavin 6grencilerin derse karst
ilgisini artirdigini savunan arastirmalar bulunmaktadir (Hiindiir ve Diken, 2018; Sad ve Sahiner, 2016;
Ulutas ve Cikrike1, 2019). Bu durumun aksine ortak sinavin 6grencilerde stres olusturdugunu ve derslere
kars1 ilgiyi olumsuz etkiledigini belirten arastirmalar da dikkat cekmektedir (Onder, 2016; Ozdas, 2019).
Gegmisteki LGS, OKS ve SBS gibi ortak sinavlar ile kiyaslandiginda TEOG sisteminin daha uygun
oldugunu belirten aragtirmalar vardir (Erol, 2016). Merkezi ortak sinavda kullanilan okul basar1
puaniin dgrenciler tarafindan énemsendigi sonuglar da mevcuttur (Ontas vd., 2020).

Literatiirdeki bu aragtirmalar dikkate alindiginda merkezi ortak sinavlar ve sinavda yer alan sorularin
farkli agilardan incelendigi goriilmektedir. Ancak temel egitimden ortadgretime gecis sinavinda yer alan
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersi sorularinin programla iliskisi ve sosyal bilgiler
Ogretmenlerinin merkezi ortak sinava iliskin genel goriislerine dair ¢alismanin sinirli oldugu goze
carpmaktadir. Bu baglamda mevcut ¢alismada sinavin 6grenciler iizerindeki etkisi, sorularin dlgtiigii
ozellik, kazanim, miifredat ve ders kitab1 ile uyumu tizerinde durulmustur. Bunlara ek olarak dersin
katsayisinin diisiik olmasinin 6grenci tizerindeki etkisi, ortadgretim kurumlarina yerlestirmede merkezi
ortak smavin ve okul basar1 puanin kullanilmasi arasgtirmaya konu olmustur. Dolayisiyla literatiirdeki
bu bosluk dikkate alinarak ortak sinava ve sinavdaki sorulara iligkin 6gretmen goriisleri incelenmistir.
Ote yandan dersin amagclarinin gelecek nesillere aktarilmasi, konularin dgretilmesi ve olgme-
degerlendirme ile geri doniitler elde edilebilmesi agisindan arastirmadan elde edilen bulgular anlaml
bulunmaktadir. Bu yoniiyle 6gretmen goriislerinden elde edilen sonuglarin arastirmacilara, politika
yapicilara ve 6gretmenlere 6lgme ve degerlendirme agisindan 6nemli bilgiler sunacagi disiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci Kayseri ilinde gorev yapan Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin temel egitimden
ortadgretime gecis sinavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi alt testi hakkindaki
goriislerini tespit etmektir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin merkezi ortak sinavdaki
coktan se¢meli sorularla T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin degerlendirilmesi konusundaki
goriisleri nelerdir?” sorusu arastirmanin problem durumunu olusturmaktadir. Bu problem durumundan
elde edilen sonuglar 2015-2016 egitim Ogretim yilinda Kayseri’de gorev yapan 21 Sosyal Bilgiler
Ogretmeni ile sinirhdir ve aragtirmaya katilan 6gretmenlere su sorular yoneltilmistir:

Merkezi ortak sinavdaki sorularin 6l¢tiigii nitelige dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
Merkezi ortak sinav sorularinin kazanimlarla iligkisine dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
Ortak sinav sorularinin miifredati kapsamasina dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
Merkezi ortak sinav baglaminda ders kitabinin igerigine dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
Dersin ¢oktan se¢meli sorularla 6l¢iilmesine iligkin 6gretmen goriisleri nelerdir?
Ortak sinavin 6grenciye etkisi hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?
Merkezi ortak sinavdaki ders konularinin yetismesine iliskin 6gretmen goriisleri nelerdir?
Merkezi ortak sinavda okul basar1 puaninin kullanilmasina dair 6gretmen goriisleri nelerdir?
Ortak sinavda dersin katsayinin diisiik olmasina dair 6gretmen goriisleri nelerdir?

. Ogrencilerin farkli ortadgretim kurumlarina merkezi ortak smnavla yerlestirilmesine dair
Ogretmen gorisleri nelerdir?

© N>~ wWNE
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Yontem
Arastirma Modeli

Bu aragtirmada temel nitel arastirma yontemi kullanilmigtir. Merriam (2015) temel nitel arastirmayi
gozlem, gorlisme veya dokiiman incelemesi seklinde ifade etmektedir. Merriam’a (2015) gore temel
nitel aragtirmada verilerin elde edilmesinde kullanilan sorular, yapilan gézlemler veya goriismeler
kavramsal ¢ergeve ile birbirine baglidir. Bunun yaninda temel nitel arastirmalar, insanlarin kendi
yasamlarini ve deneyimlerini nasil anlamlandirdiklarimin ortaya cikarilmasi agisindan onemlidir. Zira
bu aragtirmalarin asil hedefi anlamlarin agiga ¢ikartilarak yorumlanmasidir. Bu baglamda nitel
caligmalarda arastirmacilar elde ettikleri ham verileri belli bir amag i¢in planli bir sekilde islemden
gegirmektedir. Bunun sonucunda verilerin anlami ortaya ¢ikartilmig olmaktadir (Denzin ve Lincoln,
2021). Dolayistyla merkezi ortak smavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorularina iliskin
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sosyal bilgiler 6gretmenlerinin gorisleri tespit edilmek istendigi i¢in bu ¢alismada temel nitel arastirma
yontemi kullanilmastir.

Calisma Grubu

Arastirmada temel egitimden ortadgretime gecis sinavinda yer alan ders sorularina iliskin 6gretmen
gorisleri ele alindigi icin MEB’de gorev yapan sosyal bilgiler 6gretmenleri calisma grubu olarak
secilmistir. Bu baglamda ¢alisma grubu 2015-2016 egitim dgretim yilinda Kayseri’de gorev yapan 21
sosyal bilgiler 6gretmeninden olusmaktadir. Calisma grubunun olusturulmasinda goniilliiliik ve kolay
ulasilabilirlik goz 6niinde bulundurulmustur. Ogretmenlerin gériislerinden ulasilan verilerin cok boyutlu
incelenebilmesi, arastirma konusunun derinlemesine ve ayrintili ele alinabilmesi igin amagl 6rneklem
tercih edilmistir. Ogretmenlerden elde edilen goriisler incelenirken rumuz isimler kullanilmistir.
Ogretmenlere iliskin bilgiler Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1
Arastirmaya Katilan Ogretmenlere Iliskin Bulgular
Rumuz Isim Ogrenim durumu Cinsiyet Mesleki deneyim Goriisme siiresi
Turan Lisans Erkek 18 54 dk.
Emine Lisans Kadin 16 61 dk.
Fatih Lisans Erkek 7 52 dk.
Mustafa Lisans Erkek 16 47 dk.
Banugigek Yiiksek Lisans Kadin 15 35 dk.
Nilufer Lisans Kadin 15 40 dk.
Asya Lisans Kadin 21 43 dk.
Ahmet Lisans Erkek 16 120 dk.
Bilge Lisans Erkek 25 47 dk.
Alperen Yiiksek Lisans Erkek 18 60 dk.
Alparslan Lisans Erkek 13 60 dk.
Bugra Lisans Erkek 15 68 dk.
Yavuz Lisans Erkek 4 44 dk.
Emir Lisans Erkek 19 58 dk.
Handan Lisans Kadin 24 30 dk.
Umay Lisans Kadin 24 67 dk.
[lteris Lisans Erkek 6 68 dk.
Mete Lisans Erkek 4 44 dk.
Cem Lisans Erkek 3 129 dk.
Gilbahar Lisans Kadin 19 42 dk.
Nurbanu Lisans Kadin 15 35 dk.

Tablo 1’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %38’inin kadin, %62’sinin ise erkek oldugu
gbze carpmaktadir. Ogrenim durumlari dikkate alindiginda &gretmenlerin %90’ lisans, %10 unun
ise yiiksek lisans mezunu oldugu goriilmektedir. Bunlara ek olarak 6gretmenlerin %76’sinin mesleki
deneyimleri on yilin tizerindeyken, on yilin altinda mesleki deneyime sahip 6gretmenlerin orani %24 tiir
(Tablo 1).

Verilerin Toplanmasi

Arastirma verilerinin toplanmasinda 10 sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu
kullanilmistir. Yar1 yapilandirilmig goriismede arastirmaci 6nceden hazirlanan miilakat planina uymak
durumunda olmadigindan arastirmada planlananlarin disinda giindeme gelen konular takip edilebilir,
yeni sorular sorulabilir, sorularin siras1 degistirilebilir ya da sorularda degisiklik yapilabilir (Oztiirk,
2014). Bununla birlikte yar1 yapilandirilmis goriisme ile katilimeilar kendilerini kolay ve rahat ifade
edebildikleri i¢in goriigme sorulartyla aragtirmanin konusu hakkinda daha ayrintili bilgilere ulasabilmek
mimkiindir (Biylikoztirk vd. 2015). Arastirmada gorisme formu hazirlanirken bir egitim uzmaninin
goriisiine bagvurulmustur ve alman geri bildirimler ile doért soru dil bilgisi ve igerik bakimindan
anlagilmadig1 igin diizeltilmistir. Arastirmanin amacina hizmet etmeyen {i¢ soru goriisme formundan
cikartilmistir. Sorularin anlasilirligmin ve amacina uygun olup olmadiginin goriilebilmesi i¢in bir sosyal
bilgiler 6gretmeni ile pilot uygulama yapilmistir. Arastirma igin 6gretmenlerle okullarda ortalama 57
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dakika goriisme gerceklestirilmistir ve 6gretmenlerden izin alinarak goriismeler ses kayit cihazi ile kayit
altina alinmastir.

Verilerin Analizi

Bu arastirmada yar1 yapilandirilmig goriisme formuyla elde edilen verilerin ¢oziimlenmesinde betimsel
analiz ve igerik analizi kullanilmistir. Denzin ve Lincoln’e (2021) gore veriler genel olarak yalin, sinirls,
diizensiz ve cansiz bir ozellige sahip oldugundan verilerin arastirmacilar tarafindan toplanmasi,
islenmesi ve canlilik kazandirilmasi yapilan calismalara girdi saglanmasi bakimindan Snemlidir.
Yildinm ve Simsek (2008) icerik analizinde toplanan verilerin, kavramlar arasi iligkilere dayandigini,
kavramlarla temalarin olusturuldugunu ve yorumlamalarla ortilk olan gergeklere ulasildigin
belirtmektedir. Bu bilgilere dayanarak mevcut arastirmada oncelikle elde edilen ses kayitlart
dinlenilmistir ve bunlar yazili hale getirilmistir. Daha sonra elde edilen veriler, birbirine benzerlikleri
dikkate alinarak smiflandirilmistir. Son olarak bu bilgiler, kategorilere ayrilmistir ve kodlanmustir.
Yildirim ve Simsek’e (2008) gore veriler bilgisayar yardimi ile kodlanabildigi gibi kalemle yazilarak da
kodlanabilmektedir. Bu baglamda mevcut arastirmada katilimcilar tarafindan tekrarlanan kavramlar
kalemle yazilarak kodlar olugturulmustur ve temalar meydana getirilmistir.

Arastirmanin Gecerligi ve Giivenirligi

Bu calismada gecerlilik ve giivenirligin saglanabilmesi i¢in 6ncelikle goriisme yapilan 6gretmenlerin
egitim durumlarinin, mesleki deneyimlerinin ve cinsiyetlerinin farkli olmasi g6z Oniinde
bulundurulmustur. Arastirmada kullanilan yontemin ve g¢alisma grubunun belirlenmesi, verilerin
toplanmas1 ve analizi gibi biitiin asamalar egitim uzmaninin doniitleri ile goriis birligine varilarak
yapilandirilmistir. Bu baglamda calismada kullanilan yari yapilandirilmis goriisme sorulari net ve
anlagilir bigimde ifade edilmistir. Goriismelerden 6nce yapilan pilot uygulama ile sorularin aragtirmanin
amacina uygun oldugu gériilmiistiir. Caligmada d6gretmenlerle yapilan gériismeler sonucunda elde edilen
veriler ayrintili bigimde ele alinmistir. Arastirmadaki 6gretmenlerin goriisleri dogrudan aktarilirken
farkli rumuzlardan yararlanilmistir.

Bulgular

Arastirmanin bu béliimiinde merkezi ortak smavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
alt testine iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerinden elde edilen bulgulara yer verilmistir.
Bulgular, tablolarda frekans ve yiizdelik degerleriyle betimlenmistir. Ogretmenlerin goriislerinden
ulasilan dogrudan alintilar tablolarin altinda 6zetlenerek bulgular desteklenmistir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden hareketle ortak sinavdaki sorularin 6lctigi 6zellige
dair bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Merkezi Ortak Sinavindaki Sorularin Olctiigii Nitelige Dair Gériisler

Ortak smavdaki sorularin 6l¢tiigii nitelik f %
Sorular bilgi ve yoruma dayali 14 67
Sorular dikkat ve okudugunu anlamaya dayali 7 33
Toplam 21(f) 100

Tablo 2°de goriildiigl iizere katilimeilarin %67°si merkezi ortak sinavda yer alan sorularm bilgi ve
yoruma dayali oldugunu diisiinmektedir. Dolayisiyla 6gretmenler, ortak sinavdaki sorularin bilgi ve
yorum ¢ergevesinde ve ezbere dayali oldugunun iizerinde durmustur. Bu bilgilerden hareketle sinav
sorularinin daha alt diizey bilgileri 6lgmeye yonelik oldugunu sdylemek miimkiindiir. Ornegin, Asya
Ogretmen bu konuya dair goriislerini su sekilde ifade etmistir:

Ortak sinavda ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik sorular oncelikle 6grencilerin
ezber yetenegini ol¢mekte, bunun yani swra ¢ikan sorular ogrencilerin bilgi seviyesini
ol¢mektedir. Bazi sorular da égrencilerin yorum yetenegini de 6l¢mekte; ancak ben bu
sorularin  ogrencilerin  yorum  kabiliyetini  istenen  diizeyde  ol¢tiigtinii
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diisiinmiiyorum...Ortak sinavinda c¢ikan Inkilap Tarihi sorulari daha cok bilgiyi
yorumlama siavidir, bu nedenle bilgisiz yorum olmaz.

Bu goriisleri destekler nitelikte Ilteris Ogretmen ise diisiincelerini su sekilde belirtmistir:

Bizim dersimizde genellikle sorularin icinde bilgi dogrudan verilmekte ve ogrencinin verilen
bilgilerden hareketle soru ¢ozmesi isteniyor. Aslinda ogrenci kendi bilgisini de soru ¢ozerken
kullaniyor; ancak bu ¢cok diisiik bir seviyededir. Inkilap Tarihi dersini islemeyen biri sorularin
%00 1 ¢ozebilecektir diye diistintiyorum.

Bu bulgularin yaninda 6gretmenlerin %33’iine gore ortak sinavdaki sorular dikkat ve okudugunu
anlamaya ydneliktir. Bu baglamda Emine &gretmen “ortak smavda ¢ikan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliitk sorular1 oncelikle 6grencilerin yorumlama kabiliyetini 6lgmekte daha sonra dikkat
ozelligini 6l¢mektedir. Cok kitap okuyan ve dikkatli olan bir 68renci bizim dersimizde basarili olur.”
demistir.

Tablo 2 ve 6gretmenlerin goriislerinden ulagilan dogrudan ahintilar dikkate alindiginda merkezi ortak
sinavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin bilgi ve yoruma dayali oldugu
goriilmektedir. Bu bulgularin yaninda sorularin dikkat ve yorum ¢ergevesinde soruldugunu vurgulayan
Ogretmenler de gdze ¢arpmaktadir.

Tablo 3

Merkezi Ortak Sinav Sorularinin Miifredati Kapsamasina Dair Ogretmen Gériisleri

Ortak sinavdaki sorularin miifredati kapsamasi n/f %
Simav sorular1 miifredati kapsamakta 15 71
Simav sorular1 miifredati1 kismen kapsamakta 6 29
Toplam 21(f) 100

Tablo 3¢ gore 6gretmenlerin %71°1 ortak sinavda yer alan sorularin miifredati kapsadigini belirtmistir.
Bu baglamda ogretmen goriisleri dikkate alindiginda merkezi ortak sinav sorularinin miifredati
kapsadigini sdylemek miimkiindiir. Sinav sorularinin miifredata uygunlugu, gegerlilik ve giivenirlik
acisindan anlamli oldugu ifade edilebilir. Buradan hareketle miifredat disinda soru gelmedigini belirten
Bugra 6gretmen “Merkezi ortak sinav, miifredati kesinlikle kapsayan bir sinavdir. Zaten bdyle bir durum
s0z konusu olsa 6gretmenlerimiz ve velilerimiz haklarini sonuna kadar arama yoluna gideceklerdir.”
demistir. Bu diisiincelere benzer bi¢imde Fatih 6gretmen de goriislerini “Merkezi ortak sinav, Inkilap
Tarihi dersi miifredatin1 kapsamaktadir. Hangi kazanimlar1 vermemiz isteniyorsa sinavda da yine ayni
kazanimlarla ilgili sorular geliyor.” diye agiklamistir.

Bu bulgularin yaninda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %29’u ortak sinavdaki sorularin miifredati
kismen kapsadigini belirtmistir. Bu konuya dair Alperen dgretmen “merkezi ortak smav, T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi miifredatin1 tamamen kapsamiyor, belirli kismini kapsiyor. Simavda 6nemli
goriilen noktalar var, bazi konulardan nadiren sorular sorulurken bazilarindan daha fazla soru
sorulmaktadir. Ancak miifredat dis1 sorular sorulmuyor.” seklinde ifade etmistir.

Tablo 3’ten ve Ogretmenlerin goriiglerinden yapilan alintilardan hareketle merkezi ortak sinav
sorularinin miifredata uygun oldugu goriilmektedir. Bu bulgulara ek olarak sinav sorularinin miifredati
kismen kapsadigini diisiinen 6gretmenlerin goriisleri de dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 4

Dersin Coktan Se¢meli Sorularla Ol¢iilmesine Iliskin Goriisler

Coktan segmeli sorularla 6lgme yapilmasi n/f %
Yanlig bulunmakta 14(n) 67
Ogrencilerin yetenekleri dikkate alinmiyor 10
Bilgiler tam olarak 6l¢tilmiiyor 4
Dogru bulunmakta 7(n) 33
Objektif bir 6zellige sahip 7
Toplam 21(n) 100
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Tablo 4 incelendiginde arastirmaya katilan Ogretmenlerin 14’{iniin dersin ¢oktan se¢gmeli sinavla
Olciilmesini yanlis buldugu goriilmektedir. Goriisler dikkate alindiginda bu durumun yanlig bulunmasini
bilgilerin tam olarak &lgiilememesine baglamak miimkiindiir. Ote yandan yine goriislere dayanarak
coktan segmeli sorularin ilgi ve yetenekleri lgmede yetersiz oldugu ifade edilebilir. Ornegin, Banugicek
ogretmen bu konu hakkindaki goriislerini “Coktan segmeli sorular iyi degildir. Ben 6grencilerin ¢oktan
segmeli bir sinavla degerlendirilmesini uygun bulmuyorum. Cocuklar test ¢dzmekten okudugunu
anlamakta ya da kendini ifade etmekten geri kalmaktadirlar.” seklinde dile getirmistir. Buna ek olarak
ogrencilerin becerilerinin ve yeteneklerinin gelistirilmesinin dnemi {izerinde duran Asya dgretmen, akil
yiirlitmenin ve yorumlama yeteneginin gelistirilmesi gerektigini belirtirken ¢oktan se¢meli sorularin
ogrencileri ezbere yonelttigini savunmustur. Becerilerin ve yeteneklerin gelistirilmesinde bu durumu
dezavantaj olarak gormiistiir. Bu nedenle T.C. Inkilap Tarihi Atatiirkgiiliik dersinin dlgiilmesinde agik
uclu sorularin kullanilmasi gerektigini vurgulamistir. Bu durumu destekler nitelikteki gortslerini
aciklayan Ahmet 6gretmen dersin ¢oktan segmeli sorularla 6lgiilmemesi gerektigini sdyle belirtmistir:
“Coktan segmeli bir 6l¢me iist diizey bir beceriyi de 6l¢ememektedir. Yani elestirel diisiince, yaratici
diisiince, empati yetenegi gibi iist diizey becerileri 6lgmemekte, sadece yukarida verilen bilgiler 1s18inda
Ogrencilerin yorum yapmalarini istemektedir.”

Ote yandan Tablo 4’e bakildiginda arastirmaya katilan dgretmenlerin yedisinin dersin ¢coktan segmeli
sorularla Olclilmesini dogru buldugu goériilmektedir. Bu baglamda Ahmet 6gretmen diislincelerini
“Say1 olarak ¢ok fazla O6grencimiz var ve bu kadar fazla Ogrenciyi bizler klasik sorularla
degerlendirmemiz pek de olanakli bir sey degildir. Bizler ¢oktan se¢meli bir sinav disinda
degerlendirme yapacak olursak o sinavlart okumak ve degerlendirmek ¢ok zor olacaktir.” seklinde
ifade etmistir. Benzer sekilde ¢oktan segmeli sorularin dersin 6lgiilmesinde objektiflik agisindan uygun
oldugunu dile getiren Umay 6gretmen ise sunlari demistir:

Ben c¢oktan seg¢meli bir degerlendirmeyi dersimiz acisindan wuygun buluyorum. Ancak
sinavdaki sorularin olgmesinin ¢ok iyi olmasi gerekiyor. Sadece sormak adina sorulmusg
sorular olmamalidir. Sorulan sorularda kazamimlarim kazamilp kazanimadiginin dikkate
alinmasi onemlidir. Klasik yapilan sinaviarda objektif bir degerlendirme olmaz, ancak test
usulii sinavlarda degerlendirmede 6znel bir yargiyi bulamazsiniz soru net, cevap nettir.
Sorular kaliteli bir sekilde hazirlandigi miiddetce c¢oktan segmeli sorularda dersin
kazammlarimin gerceklesmesi adina onemlidir.

Tablo 4’teki bulgular dikkate alindiginda aragtirmaya katilan 6gretmenlerin %67’ sinin dersin ¢oktan
se¢meli sorularla ol¢iilmesini dogru bulmadigi goriilmektedir. Buna karsin 6gretmenlerin %33 liniin
ise dersin ¢oktan segmeli sorularla 6l¢iilmesini nesnellik agisindan dogru buldugu géze ¢carpmaktadir.

Tablo 5

Merkezi Ortak Sinav Baglaminda Ders Kitabinin Igerigine Dair Ogretmen Goriisleri

Ders kitabinin ortak sinava yonelik olma durumu n/f %
Sorular iizerinde ders kitabinin etkisi bulunmamakta 11(n) 52
Bilgiler ayrintili ve konular yogun 11
Ortak sinavdaki sorularin dogru yapilmasinda ders kitabi etkili 10(n) 48
Kitaptaki bilgiler soru olarak ¢ikmakta 10
Toplam 21(n) 100

Tablo 5’e bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %52 sinin diislincesine gore merkezi ortak
sinavdaki sorularin dogru ¢oziilmesinde ders kitabinin etkisi bulunmamaktadir. Ogretmen goriislerinin
bu yonde olmasinin nedenlerini kitabin ayrintili ve konularin yogun olmasina baglamak miimkiindiir.
Buna ek kitabin igeriginin yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanmig olmasi ve ortak sinava yonelik
olmamasi 6gretmenlerin tizerinde durdugu diger konu olarak belirtilebilir. Bu konuya dair goriislerini
Turan 6gretmen “Ders kitab1 cocuklara ¢ok giizel inkilap tarihi 6gretir; ancak ayn1 ders kitab1 i¢in ortak
sinavda ¢ok faydali olur, ders kitabiyla ¢alisirlarsa ¢ocuklar ¢ok iyi puan alir diyemeyiz. Cocugun ortak
sinavdan basarili olabilmesi i¢in sinava gore hazirlanmig bir kitap lazimdir.” seklinde belirtmistir. Bu
gorisleri destekler nitelikteki diisiincelerini 6ne siiren Emir 6gretmen kitaptaki konularin ¢ok uzun
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yazildigim ve gorsellerin az oldugunu savunmustur. Bu nedenle ders kitabinin 6grencilerin seviyesine
uygun hale getirilmesi gerektiginin iizerinde durmustur.

Bu bulgulara karsin arastirmaya katilan 6gretmenlerin yarisina yakin1 merkezi ortak sinavdaki sorularin
dogru yapilmasinda ders kitabinin etkili olugunu belirttigi goriilmektedir. Bu konuda Alparslan
Ogretmen diistincelerini “Ben dersi kitabin1 genel olarak olumlu goriiyorum. Cocuklarin seviyesine ve
ortak sinava gayet uygun bir ders kitabimiz var. Ders kitab1 6grenciler igin gayet uygun hazirlanmig tam
kivaminda bir kitap ne zor ne de kolay 6grencilerin anlayabilecegi bir tarzda yazilmis.” seklinde ifade
etmistir. Benzer olarak bu gorisleri teyit eden Bilge 6gretmen ders kitabinin giizel, anlasilir ve ortak
sinava yonelik oldugunu vurgulamistir. Ayrica ders kitabinin ve kazanimlarin dikkate alinmasi
durumunda ortak siavda istenen basarinin elde edilecegini savunmustur.

Tablo 5 ve 6gretmenlerden 11’inin goriisleri goz oniine alindigindan merkezi ortak sinavdaki sorularin
dogru c¢oziilmesinde ders kitabinin etkisinin bulunmadigi dikkat c¢ekmektedir. Buna ek olarak
arastirmadaki 10 6gretmen ise ortak sinav sorularinin dogru ¢oziilebilmesinde ders kitabmin etkili
oldugunu belirtmistir. Tablo 6’da merkezi ortak sinavin dersin kazanimlarina ve genel amaglarina
yonelik olup olmadigina iliskin bulgular gosterilmektedir.

Tablo 6

Kazammlar ve Genel Amaclar Baglaminda Ortak Sinava Iliskin Ogretmen Gériisleri

Kazanim ve genel amaglar baglaminda ortak sinav n/f %
Olumlu etkilemekte 12(n) 57
Kazanimlar ve genel amaglarin 6l¢iilmesinde etkili 12
Olumsuz etkilemekte 9(n) 43
Sinav kaygisi ile dersin genel amaglar1 goz ardi ediliyor 8
Sinavdaki sorular kazanimlar1 6lgmemekte 1
Toplam 21(n) 100

Tablo 6’ya gore arastirmaya katilan 6gretmenlerin %57’si kazanimlarin dlciilmesinde merkezi ortak
sinavin olumlu etkisinin oldugunu belirtmistir. Buradan hareketle Ogretmenlerin ders islerken
kazanimlar1 dikkate almasi ve ortak sinav sorularinin da kazanimlara gore olusturulmasi bu durumun
tizerinde etkili oldugu soylenebilir. Buna ek olarak ortak sinavin kazanimlara ve genel amaglara uygun
olmasi1 6lgmenin amaca hizmet etmesi a¢isindan 6nemli goriilebilir. Bu konuya dair Banugigek 6gretmen
“Biz temel egitimden orta 0gretime gecis i¢in kazanimlart gergeklestirmek durumundayiz. Ciinkii
sorular bu kazanimlardan sorulmaktadir. Ozellikle kazanimlarin iizerinde derslerde cokca durmaktayiz.
Dersin kazanimlarii bizler gergeklestirmeye gayret ettigimiz miiddetge de dersin genel amaglar da
gergeklesmis olacaktir diye diisiinliyorum.” demistir. Bagka bir agidan ortak sinavin kazanimlar ve genel
amaglara etkisi konusunda goriislerini savunan Alparslan 6gretmen: “Ortak sinav olsa da olmasa da biz
dersin amagclarimi kazanimlar ¢ercevesinde Ogrencilere vermek durumundayiz...Ayrica kazanimlar
ogrenmis olan 6grenciler de dersin amaclarini da kazanmis oluyor. Mesela Atatiirk’iin hayatiyla ilgili
sinavda soru geldigi zaman 6grenci bu konuyla ilgili kazanimlar1 6grenmis oluyor.” demistir.

Bu goriislere karsin 6gretmenlerin %43’ ortak sinav nedeniyle 6grencilerin kaygilandigini sdylemistir
ve O0gretmenler bu duruma bagl olarak dersin genel amaglarinin goz ardi edildigini ifade etmistir. Bu
baglamda ortak sinavin dersin genel amaglarinin gercgeklestirilmesini olumsuz etkiledigini belirten
Mustafa 6gretmen, ogrencilerin hayatlarini etkileyecek bir sinavla karsi karsiya kaldiklari igin milli
bilinci igsellestiremedigini ifade etmistir. Bunlara ek olarak genel amaglar i¢inde vatanini ve milletini
seven bireyler yetistirmenin oldugunu belirten Mustafa 6gretmen ortak sinavin bu durumu olumsuz
etkiledigini savunmustur.

Ote yandan dersin genel amagclarmin lgiilmesinde merkezi ortak sinavin etkisiz oldugunu vurgulayan
Ahmet ogretmen “Merkezi ortak sinavinda Ogrencilerin amaci puan olarak daha yiiksek almak
oldugundan dersin amaglarinin gerceklesmesi ya da gerceklesmemesi 6grencilerin pek dikkate aldigi bir
durum degildir.” demistir. Benzer goriisleri Bilge 6gretmen ise soyle ifade etmistir: “Dersin amaglarin
gergeklestirmede ortak sinavin etkisi sifirdir...Dersin amaglarmin sinavla gerceklesmez, Ornegin
cocuklar sinavda ¢ikan sorularin tamamina dogru cevap verebiliyor; ancak Atatiirk veya cumhuriyete
diisman olabiliyor. Dolayisiyla sinavla dersin amaglari 6lgiilemez ve 6gretilemez.”
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Tablo 6 ve Ogretmenlerin 12’sinin goriisleri dikkate alindigindan kazanmimlarin ve genel amaglarin
oOl¢iilmesinde merkezi ortak sinavdaki sorularin etkili oldugu goériilmektedir. Buna kargin aragtirmadaki
9 6gretmene gore sinav kaygisi nedeniyle dersin genel amaglari g6z ard1 edilebilmektedir. Diger taraftan
ogretmenlerden birinin ise sorularin kazanimlari 6l¢gmediginin iizerinde durdugu gz ¢arpmaktadir.

Tablo 7
Merkezi Ortak Sinavin Ogrenciye Etkisi Hakkinda Ogretmen Goériisleri

Ortak smavin 6grenciye etkisi n/f %
Derse ilgi artmakta 16(n) 76
Sinava girme kaygis1 ve basarili olma istegi 16(n)
Derse ilgi kismen artmakta 5(n) 24
Ogrenci dersten alacag1 puana odaklanmakta 2
Ogrencide kayg ve stres olusmakta 2
Ogrenci basarisi artmakta 1
Toplam 21(n) 100

Tablo 7 incelendiginde 6gretmenlerin %76’simin goriisiine gore merkezi ortak sinav 6grencilerin derse
ilgisini artirmaktadir. Ogretmenlerin goriislerinden yola ¢ikarak derse karsi ilginin artmasinda smav
kaygisinin ve basarili olma isteginin etkili oldugunu séylemek miimkiindiir. Ote yandan 6gretmenlerin
geri kalaninin diigtincelerine gore ortak sinav 6grencilerin derse ilgisini nispeten artirmaktadir. Elde
edilen bulgulara gore merkezi ortak sinavin derse karst motive edici ve giidiileyici bir etkisinin oldugunu
sOylemek miimkiindiir. Bu baglamda ortak smavin 6grencilerin ilgisini artirdigimi belirten Alperen
ogretmen bu durumu su sekilde dile getirmistir:

Ortak sinav derse karsi olan ilgiyi artirmakta ¢iinkii alinan notlara gore ogrenci herhangi bir
liseye yerlestirilecegi igin ogrenci derse karsi daha ilgili olmaktadir. 6. ve 7. Siniflarda sosyal
bilgiler dersi cocuklarin géziinde daha onemsiz iken 8. sinifta inkilap tarihi dersi ¢ocuklarin
goziinde daha énemli olmakta bunun sebebi de ortak sinavin varligi ile agiklanabilir.

Benzer diigiinceleri ifade eden Yavuz Ogretmen, ortak sinavin dersler arasinda Onem sirasi
olusturdugunu ifade etmistir. Bu baglamda Yavuz 6gretmenin savundugu goriise gore din kiiltiirii ve
ahlak bilgisi, beden egitimi, gorsel sanatlar, miizik ve sosyal bilgiler derslerine gére matematik, fen
bilimleri ve Tiirkce dersleri 6grenciler tarafindan daha degerli gortiilmektedir.

Bunlarin yaninda &grencilerin derse karsi ilgisini ortak sinavin nispeten artirdigini belirten Giilbahar
ogretmen bu konudaki goriislerini “Ortak smav, derse karsi olan ilgiyi bir nebze olsun olumlu
etkilemekte 6grenciler daha dikkatli ders dinliyorlar, daha gayretli ders ¢aligiyorlar. Soru kagirmayalim
diye dersi daha fazla 6nemsiyorlar.” seklinde agiklamistir. Benzer sekilde Fatih 6gretmen merkezi ortak
smavin 6grenci ilgisini kismen artirdigini s6yle belirtmistir: “Ortak sinavin varligi derse karsi olan ilgiyi
tek basina artiran bir faktor degildir. Cocuk derse degil alacagi puana ilgi duyuyor aslinda, dersin igerigi
ya da dersten edinecegi becerilere degil dersten alacagi puana ilgi duyuyor.”

Tablo 7 ve 6gretmenlerin 16’smin goriisleri dikkate alindiginda ortak sinavin 6grencilerin derse karst
ilgisini artirdig1 goriilmektedir. Buna ek olarak arastirmadaki 5 6gretmene gore sinav derse karsi ilgiyi
kismen artirmaktadir. Bu 6gretmenler, 6grencilerin ortak sinav nedeniyle kaygilandiklarini ve stres
yasadiklarinin lizerinde durmaktadir. Diger taraftan 6gretmenlerden birinin ortak sinavin derse karsi ilgi
ile birlikte basarty1 da artirdigini ifade ettigi dikkat ¢ekmektedir.

Tablo 8

Merkezi Ortak Sinavdaki Ders Konularimn Yetismesine Iliskin Ogretmen Gériisleri

Ders konularinin yetistirilebilmesi n/f %

Konular yetismemekte 14(n) 67
Ders saati az oldugu i¢in konular yetismiyor 14

Konular yetismekte 7(n) 33
Secmeli derslerde ortak sinava yonelik ¢alisma yapilmakta 7

Toplam 21(n) 100
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Tablo 8’e¢ gore arastirmaya katilan Ogretmenlerin %67’sine gore ders konularmin yetismedigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin %33’ii ise konularin yetistigi yoniinde diisiincelerini ifade etmistir.
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin konularin yetismediginin iizerinde durdugu goriilmektedir. Bu
nedenle gretmenlerden elde edilen bulgulara gére T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersinin haftalik
saatinin artirllmas1 gerektigi ifade edilebilir. Bu baglamda konularin ders saati azligi nedeniyle
yetismedigine dair goriislerini Cem 6gretmen sdyle agiklamistir:

Konular 2 saatte yetismiyor. Konular ¢ok ders saati az. Bence ders saati en az 4 saat olmali.
Aslinda bu diger simiflar icin de gegerli onlarin da ders saatleri artiriimalidir. Avrupa’da Sosyal
Bilgiler dersi 6 ve 7 saat anlatilmaktadir, bunun dikkate alinarak ders saatinin artirilmasi
gerektigi kanaatindeyim. Diger taraftan girdigim diger derslerde konularin yetismesi igin (miizik,
gorsel sanatlar, beden vs.) Sosyal Bilgiler ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersleri
anlatiyorum. Yoksa konularin yetismesi miimkiin olmuyor.

Merkezi ortak sinava dahil olana konularin yetismesine iliskin Ahmet 6gretmen ise “Ders konularin
yetisecegine inanmiyorum. Ders saati kesinlikle artirilmalidir. Kazanimlarin azaltilmasina ben sicak
bakan biri degilim. Ciinkii O6grencilerin bu dersi gercekten daha iyi O6grenmeleri gerektigini
diisiiniiyorum. Katsayinin diisiiriilmesi nedeniyle dersin siiresi de azaltilmis oldu.” demistir.

Konularin se¢meli dersler sayesinde yetistigi gorlisiinde olan Giilbahar 6gretmen sunlar1 demistir:

Biz bu sene medya okuryazarlik dersini sectik ve o derste inkilap tarihi dersi isledik... Medya
okuryazarlik dersi iki saat inkilap tarihi de iki saat toplamda dort saat inkilap tarihi dersi
islemis olduk. Eger medya okuryazarlik se¢meli dersi olmamis olsaydi konular: yetistirmemiz
pek miimkiin degildi.

Benzer sekilde Nurbanu 6gretmen de konularin yetistirilmesinde “miizik, resim, beden veya teknoloji
tasarmm gibi dersleri alarak bu derslerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi konularmni isliyorum.”
diyerek diistincelerini dile getirmistir.

Tablo 8 ve 6gretmenlerin 14 {iniin goriiglerine bakildiginda haftalik ders saatinin yetersiz oldugu ve bu
nedenle konularin yetismedigi goriilmektedir. Buna ek olarak arastirmadaki 7 &gretmen, konularin
yetistirilmesi icin segmeli derslerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersine ait konular1 isledigini
ifade etmistir.

Tablo 9
Merkezi Ortak Sinavda Okul Basar: Puanin Kullaniimasina Dair Goriisler

Okul basari puanin ortak sinavda kullanilmasi n/f %

Okul basari puanin kullanilmasi dogru 14(n) 67
Ogrencinin siirecte degerlendirilmesi agisindan dogru 13
Ogrencilerin motive edilmesinde okul basar1 puan1 etkili 1

Okul basari puanin kullanilmasi yanlig 7(n) 33
Ozel okullar 6grencilerin basar1 puanini artirmakta 3
Ogretmenler not verirken tarafsiz davranmayabilmekte 3
Alt siniflarda 6grenciler not anlaminda bilingsiz 1

Toplam 21(n) 100

Tablo 9 incelendiginde arastirmadaki 6gretmenlerin %67 sinin goriislerine gore okul basar1 puanin ortak
simnavda kullanilmast dogru bulunmaktadir. Buradan hareketle Ogretmenlerin goriisleri dikkate
alindiginda siirecin degerlendirilmesinde ve 6grencilerin derse karsi motive edilmesinde okul basari
puaninin etkili oldugu soylenebilir. Dolayisiyla mevcut bu goriislere gore Ogrencilerin smif igi
etkinliklere etkin katilabilmeleri ve siirecin dogru degerlendirilebilmesi agisindan okul basart puaninin
ortak simavda kullanilmasmin dogru bulundugu diisiiniilebilir. Bu baglamda okul basar1 puanin siirecin
degerlendirilmesi agisindan 6nemli oldugunu diisiinen Turan 6gretmen goriislerini su climlelerle ifade
etmistir:

Okul basar: puani en gegerli olan él¢medir. Biz 6grenciyi bir giinde bir saatte degerlendirmek
gibi bir durumumuz olmamali, biz ogrenciyi siirecte olcen ve degerlendiren siirekli 6grenciyi
gozleyen, davraniglarini, derse katilimini takip eden bir kisiyiz. Bunun icin ki en gegerli ol¢me
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ogretmenin yaptigidir. Yani ortak sinav ile okul basart puanin beraber kullaniimasint ¢ok dogru
bulmaktayim.

Ote yandan okul basar1 puaninin dgrenciyi derse motive etmesi acisindan anlamli oldugunu belirten
Bugra ogretmen Ogrencilerin  okul icindeki durumlarmmin dikkate alinmasinin ve siirecin
degerlendirilmesinin 6nemini ifade etmistir. Bunlara ek olarak okul basar1 puaninin ortak sinavdaki
etkisi nedeniyle 6grencilerin zihnen ve bedenen okulda olduklarini savunmustur.

Arastirmaya katilan dgretmenlerin %33’ merkezi ortak sinavda okul basari puaninin kullanilmasini
dogru bulmamaktadir. Ogretmenlerin not verirken tarafsiz olmadiklarini ve 6zel okullarin 6grencilere
hak etmedikleri halde fazla puan verdiklerini diisinmektedir. Ornegin Giilbahar 6gretmenin bu konu
hakkindaki goriisleri su sekildedir:

Biz, devlet okullarinda bu okul basar: puamni ciddiye aliyoruz. Gegen yil benim oglum fen ve
teknoloji dersinden 99 aldi ve ogretmeni ona bir puam vermedi. Ogretmenin hakkidir
vermeyebilir... Ama ézel okullarda buna ¢ok onem verilmiyor ve ¢ocuklara ¢ok yiiksek notlar
veriliyor.

Bu diisiinceleri teyit eden Cem 6gretmen goriiglerini “Ben okul basar1 puaninin 6gretmenler tarafindan
olumsuz kullanildigini ve notlarin sisirildigini diigiinityorum. Okul basar1 puanlarinin takibinin daha iyi
yapilmasi gerektigini diisiiniiyorum.” seklinde dile getirmistir.

Tablo 9 ve Ogretmenlerin 14’iiniin gortsleri dikkate alindigindan siirecin degerlendirilmesi ve
ogrencilerin derse karst motive edilmesinde okul basart puani 6nemli goriilmektedir. Bu olumlu
gortislerin aksine 6zel okullarin okul basar1 puanini gereginden fazla artirdigini ifade eden 3 6gretmenin
oldugu goze ¢arpmaktadir. Buna ek olarak 3 6gretmen verilen notlar konusunda tarafsiz olunmadigini
vurgulamaktadir. Ogretmenlerden 1°i ise alt siniflarda 6grencilerin not konusundan bilingsiz olmalarini
basar1 puanin kullanilmasinda dezavantaj olarak gérmektedir.

Tablo 10

Dersin Katsayisinin Diisiik Olmasimin Ogrenciye Etkisine Dair Ogretmen Goriisleri

Katsay1 farkinin 6grenciye etkisi n/f %
Katsaymin az olmasi derse kars ilgiyi etkilemekte 19(n) 90
Ogrenciler dersi 6nemli 6nemsiz gérmekte 19
Ogrenciler iizerinde katsaymnn etkisi yok 2(n) 10
Ogrenciler katsay1 konusunda bilgiye sahip degil 2
Toplam 21(n) 100

Tablo 10’a bakildiginda arastirmaya katilan 6gretmenlerin %90’ min goriisiine gore dersin katsayisinin
az olmasi 6grenci ilgisini olumsuz etkilemektedir. Mevcut bulgular dikkate alindiginda 6grenciler,
dersler arasindaki katsay1 farkini bilmektedirler. Dolayisiyla 6gretmenlerin goriislerine gore katsayisi
fazla olan dersleri 6grencilerin daha 6nemli gordiigii ifade edilebilir. Ornegin bu konuda Handan
ogretmen goriislerini su sekilde dile getirmistir:

Merkezi ortak sinavin varligi derse karsi olan ilgili artirmaktadir. Ancak katsayist fazla olan
derslerde bu ilgi daha da fazla Tiirkce, matematik, fen teknoloji derslerinin katsayisi 4, din
kiiltiirii ve ahlak bilgisi, Ingilizce, T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkiiliik derslerinin katsayisi 2 bu
durum derse karsi olan ilgiyi etkilemektedir.

Ahmet 6gretmen de bu durumu destekler nitelikte goériis belirtmistir ve dersin katsayisinin merkezi ortak
sinavda az olmas1 6grencilerin dersi onemsiz gormesinde etkili olmaktadir, demistir. Dersin ¢ok 6nemli
oldugunu ve 6grencilerin de derse daha ¢ok caligmalar1 gerektigini belirten Ahmet 6gretmen katsayinin
az olmasini dogru bulmadigini sdylemistir.

Bu goriislerin yaninda katsayinin 6grencilerin derse bakis agisini etkilemedigini ifade eden 6gretmenler
de bulunmaktadir. Bu baglamda katsaymin 6grenciler iizerinde herhangi bir etkisi bulunmadigini
belirten Banugigek 6gretmen sunlar1 demistir:
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Katsayr farki 6grencilerin ilgisini ¢ok az etkiliyor, ¢iinkii ogrenciler ortak sinava bir biitiin
olarak bakiyor ve katsayisi az ya da ¢ok fark etmiyor biitiin derslere ¢alismaya gayret
ediyorlar; ancak ben katsayilarin esit olmast gerektigi kanaatindeyim. Ciinkii bizim dersimizin
katsaymn diger derslerin katsayisindan az olmast dersimizi daha énemsizmis gibi gosteriyor.

Tablo 10°daki goriisler incelendiginde 6gretmenlerin ¢ok 6nemli bir boliimii katsaymin az olmasini
dogru bulmamaktadir. Ogretmen gériislerine gdre mevcut durum dgrencilerin goziinde dersin degerini
azaltmaktadir.

Tablo 11
Osrencilerin Farkli Ortaégretim Kurumlarina Merkezi Ortak Sinavia Yerlestirilmesine Dair Goriisler
Ortak smavla dgrencilerin ortaggretime yerlestirilmeleri n/f %
Merkezi ortak sinavla liselere 6grenci yerlestirmek yanlis 14(n) 67
Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dikkate alinmali 13
ALES tarzindaki sorularla genel yetenekler 6l¢iilmeli 1
Merkezi ortak smavla liselere 6grenci yerlestirmek dogru 7(n) 33
Objektif ve gercekei bir yapida 7
Toplam 21(n) 100

Tablo 11°e bakildiginda 6gretmenlerin 14’line gore dgrencilerin merkezi ortak sinavla farkl liselere
yerlestirilmesi dogru bulunmamaktadir. Bu konuda Ogretmenlerin 13’3 &grencilerin  ilgi ve
yeteneklerinin dikkate almarak ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesi gerektigini vurgulamistir.
Konuya iliskin Bilge 6gretmen goriislerini su climlelerle belirtmistir:

Bence ilgi ve yetenekler ¢cok onemli, 6grencilerin 7. sinifa kadar bu ilgi ve yetenekleri kesinlikle
belirlenmelidir. Bu hususta sekiz, dokuz yil once yénlendirmeler yapilyyordu ve ¢ok da
onemliydi. Ancak bizim yonlendirmelerimiz sadece dgrenci dosyalarinda kaldi ve onlara hig
bakilmadi. Bence bu dosyalar yapilmali;, ancak bunlar geg¢mis yulardaki  gibi
onemsizlestirilmemelidir.

Benzer goriisleri ifade eden Alperen 6gretmen de 6grencilerin ilgi ve yeteneklerine dayali liselere segilip
yerlestirilmesini savunmustur.

Ogrencilerin merkezi ortak smnavlardaki sorularla ortadgretim kurumlarina yerlestirilmesini dogru
bulmayan 6gretmenlerden Cem gretmen konuya dair diisiincelerini sdyle belirtmistir:

Zeki olan ¢ocuklarin ben ortak sinaviarla karsilagsmasini bir talihsizlik olarak goriiyorum. Zeki
ogrencilerimizin bu tip sinavlarla yipratilmamasi gerektigini diisiiniiyorum. Keske miilakat tarzi
bir sinav olsa ama bunu objektif yapamayacagimizdan bunun yerine érnegin, ALES tarzi bir
stnavin 8. suif seviyesine indirgenmis halini diisiiniin béyle bir sinavla ogrencinin Tiirkceye
hakimiyetini ve matematiksel zekasin dlgcerdim.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin 7’sine gore ortak sinavlarla 6grencilerin farkli liselere yerlestirilmesi
uygun bulunmaktadir. Bu konuda Alparslan 6gretmen goriislerini su climlelerle dile getirmistir:

Ben ortak sinavia ogrencilerin seviyelerinin belirlenip liselere gonderilmesini olumlu
buluyorum. Her dgrenci ¢aliskanlik agisindan aymt degil, basarili 6grencilerin ve basarisiz
ogrencilerin bir sinavla secilmeleri gerekir. Calisan ogrenci sinavla fen lisesine ya da sosyal
bilimler lisesine giderken daha az ¢alisaniar meslek liselerine gitmektedirler.

Ancak tilkemizde liselere yerlestirmede ortak siav disinda bir alternatif olmadig1 konusunda goriislerini
ifade eden Emir 6gretmen “Kesinlikle bir sinavin olmasi gerektigini diistiniiyorum. Herkes seviyesine
gore liselere gitmelidir, bir de bizim iilkemizin ger¢egi de sinavsiz bir sistemi kaldirmaz. Bu manada
ben merkezi ortak smavi iyi buluyorum, alternatifi olmadig1 miiddet¢e bu sinava devam etmeliyiz.”
demistir.

Tablo 11 ve elde edilen goriisler dikkate alindiginda dgretmenlerin %67°si ortadgretim kurumlarina
ortak sinavla 6grencilerin yerlestirilmesini dogru bulmamaktadir. Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerinin
merkezi ortak sinavda dikkate alinmamasi bu durumun iizerinde etkili oldugu ifade edilebilir. Ote
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yandan arastirmada, sinavin objektif olmas1 gerektigi konusunda goriisler lizerinde duran 6gretmenler
de bulunmaktadir. Bu nedenden dolay1 ortak sinavin 6gretmenler tarafindan uygun bulundugu, gercekei
ve tarafsiz oldugu ifade edilebilir.

Sonuc ve Tartiyma

Bu arastirmanin amaci temel egitimden ortadgretime gecis smavinda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi sorularina iliskin sosyal bilgiler 6gretmenlerinin goriislerini ele almaktir.

Ogrenim siireclerinin sonunda yapilan lgme ve degerlendirmenin iki amaci bulunmaktadir: Ik amag
ogrencilerin yeteneklerini, becerilerini, ilgilerini, 6n kosul bilgi diizeylerini tespit etmektir. Ikinci amag
ise 6grencilerin uygun olan okul, program ya da bir gruba yerlestirilmesidir (Semerci, 2015). Bu amag
dogrultusunda Tiirkiye’de 6grencilerin ortadgretime veya iiniversiteye yerlestirilmelerinde kullanislilik,
ekonomiklik ve nesnellik gbz 6niinde bulundurularak ¢oktan se¢meli sorularin kullanildigi merkezi
ortak sinavlar tercih edilmektedir (Giiltekin, 2022). Dolayisiyla bu sorularla 6grencilerin bilgi ve
becerilerinin dl¢iilmesi amaglanmaktadir; ancak bazi uzmanlar tarafindan ¢oktan segmeli soru tiirleri ile
hatirlama ve anlama seviyesindeki bilgilerin dlgiilebilecegi, iist diizey bilgilerin 6lciilemeyecegi ileri
stiriilmektedir (Turgut ve Baykul, 2019).

Aragtirmaya katillan Ogretmenler, ortak sinavdaki ders sorularmin bilgiye dayali oldugunu ve
paragraflardan meydana geldigini ifade etmistir. Buna ek olarak oOgretmenler, dogru cevabin
bulunabilmesi i¢in 6grencilerin kendi bilgilerini kullanarak yorum yapmasi gerektigini belirtmistir.
Yapici (2016), Demirkaya ve Karacan (2016) merkezi ortak sinavdaki ders sorularinin daha ¢ok yorum
ve bilgi agirlikli oldugu sonucunu elde etmistir. Bunun yaninda Dalak (2015), Topgu (2017) ortak
sinavda yer alan sorularin alt biligsel basamaklara yonelik oldugunun sonucuna ulasmislardir. Bu
sonuglara ek olarak Cakmak ve Yigen (2023) arastirmalarinda ortak sinavda yer alan sorularin bilenle
bilmeyeni ayirt etme bakimindan yetersiz oldugu sonucuna ulagmislardir. Bu sonuglar arastirmaya
katilan Ggretmenlerin goriisleri ile oOrtiismektedir. Ancak literatiir incelendiginde g¢oktan se¢cmeli
sorularin 6lgtiigii nitelikler hakkinda farkli teorilerin oldugu gdze carpmaktadir. Ornegin, Tekindal
(2020) coktan segmeli soru tiirleri ile farkli yapidaki bilgi ve becerilerin dlgiilebileceginin iizerinde
durmaktadir. Bu ydniiyle sadece bilgi seviyesindeki niteliklerin degil iist diizey biligsel becerinin
Olciilebilmesinde de ¢oktan se¢gmeli sorularin kullanilmasinin miimkiin oldugu belirtilmektedir. Ortak
sinava iligkin yapilan arastirmalarin bazilarinin sonuglari, 6ne siirillen bu kuramla paralel 6zellik
gostermektedir. Bu sonuglari destekler nitelikte olan Erol’un (2015) ¢alismasina gére merkezi ortak
sinavda yer alan T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik sorular1 dgrencilerin yorumlama, degerlendirme,
analiz yapabilme, ¢ikarimda bulunabilme becerilerini 6lgmeye ydneliktir. Benzer sekilde Umre (2010)
calismasinda SBS’deki sorularin kavrama, bilgi, analiz ve uygulama basamaklarindan geldigi
sonuclarini elde etmistir. Yapilan calismalar ve arastirmalarin sonuglar1 dikkate alindiginda ortak
sinavdaki sorularin bilme ve anlama gibi becerilerin yaninda iist diizey becerileri 6lgmeye yonelik
oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla incelenen bu arastirmalarin sonuglari ile katilimer 6gretmenlerden
elde edilen sonuglar birbirinden farklilik gostermektedir. Zira mevcut arastirmadaki 6gretmenlerin
goriiglerinden ulasilan sonuglara gére goktan se¢gmeli sorularla list diizey bilgiler 6l¢iilememektedir.

Ote yandan ulusal capta uygulanan siralama smavlarindaki ¢oktan segmeli testlerde okudugunu
anlamaya yonelik sorular yer alabilmektedir. Bu sorularin ortak sinavlarda kullanilmasinin nedenleri
arasinda ekonomiklik ve objektiflik agir basmaktadir. Ancak okudugunu anlamaya dayali sorular,
Ogrencilerin potansiyelleri yerine performanslarini 6lgmektedir. Dolayisiyla bu durum 6lgiilen nitelik
acisindan dezavantaj kabul edilmektedir (Basaran, 2013). Ayrica Demir’e (2022) gore egitimde
kullanilan 6l¢me araglar1 grencilerin derslere dair 6grenmelerini tespit etmek i¢in kullanilmaktadir. Bu
nedenle 6lgme araglar1 Slgiilen dersin konularina bagli kalmalidir ve dersi kapsamalidir. Bu iki 6zellik
Olgmenin amaca hizmet etmesi ve gegerliligi bakimindan 6nemli kabul edilmektedir. Bu bilgilerden
hareketle katilimc1 6gretmenlerin bazilarinin goriislerine gore ortak sinavdaki sorularin yapilabilmesi
dikkate ve okudugunu anlamaya dayalidir. Bu durumu destekler nitelikte Ceran ve Deniz (2015)
arastirmalarinda T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi sorularinin %95’inin okuma becerisine dayali
oldugu sonucuna ulasmislardir. Diger yanda Aksoy (2018) merkezi ortak smavdaki T.C. Inkilap Tarihi
ve Atatlirkciiliik dersi test puanlariyla dgrencilerin okuma aligkanligi arasinda olumlu ve anlamli bir
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iliski oldugunu tespit etmistir. Bu arastirmalarin sonuglari ile paralellik gosteren Yilmazer’in (2016)
caligmasma gore Ogrencilerin glnliik, haftalik ve aylik kitap okumasi ders basarisini olumlu
etkilemektedir. Buna karsin hig kitap okumayanlarin dersten istendik basariya ulagsamadiklari sonuglari
elde edilmistir. Bu baglamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin goriislerinden elde edilen sonuglarla
ilgili aragtirmalarin sonuglarinin benzerlik gosterdigini ifade etmek mimkiindiir. Elde edilen bu
sonuclarin aksine Aksoy (2017) arastirmasinda ortak sinavda yer alan T.C. Inkildp Tarihi ve
Atatiirkciiliik dersi alt testi puanlari ile kitap okuma arasinda iliskinin olmadigi sonuglaria ulasmistir.
Sonug olarak katilimc1 6gretmen goriisleri ve literatiirdeki ¢alismalarin sonuglar dikkate alindiginda
merkezi ortak smavdaki ders sorularimin okudugunu anlamaya yonelik becerileri 6lgmesi gecerlilik
acisindan dezavantaj olarak ifade edilebilir.

Ozcelik’in (2016) belirttigi gibi ¢oktan segmeli sorularin puanlanmasinda dogru cevaplarin sayimi
dikkate alinmaktadir ve bu sorular tamamen objektif kabul edilmektedir. Bunun yaninda sinav
sorularmin kisiler tarafindan veya bilgisayar araciligiyla yanitlanmasi sinav siirecinde 6énemli kolaylik
saglamaktadir. Bu nedenle biiyiik kitlelerin se¢ilmesinde ve yerlestirilmesinde ¢coktan se¢cmeli sorular
tercih edilmektedir. Buradan hareketle katilimcilar, 6grencilerin ortadgretim kurumlarina secgilmesinde
ve yerlestirilmesinde yeteneklerin dikkate alinabilecegini ifade etmistir. Ancak 6lgmede nesnelligin tam
olarak saglanamayacaginin iizerinde duran bu 6gretmenler, ortak sinavda dersin ¢oktan se¢meli sorular
ile ol¢iilmesini dogru bulduklarini vurgulamislardir. Literatiirdeki ¢alismalar incelendiginde benzer
sonuglara ulasildig1 gériilmektedir. Ornegin Akman (2017), Kuzu ve digerleri (2022) arastirmalarinda
merkezi ortak sinavdaki sorularin ¢oktan se¢meli olmasi gerektigi yoniinde sonu¢ elde etmislerdir.
Bunlarin yaninda Koyuncu (2017), birden fazla dogru cevapla karsilagilabilecegi icin merkezi ortak
sinavda coktan se¢meli sorularin yaninda ag¢ik uglu sorularin kullanilmasinin uygun olmadigi
sonuglarma ulasmustir. Ilgili literatiir ve arastirmadaki dgretmenlerin goriislerinden elde edilen sonuglara
gore ortak sinavdaki ders sorular1 ¢oktan se¢meli olmalidir. Elde edilen sonuclar dikkate alindiginda
¢oktan segmeli sorularin nesnel olmasinin bu durumun tizerinde etkili oldugu soylenebilir.

Olgmede bilgi ve becerilerin tam olarak dl¢iilebilmesi 6l¢menin temel amaci olarak kabul edilmektedir.
Baska bir ifadeyle sinav testini olugturan maddelerin Sl¢iilmek istenen konu ve davranig evrenini temsil
etmesi gerekir. Olgmenin amaca hizmet etmesinde 6nemli olan bu 6zellik kapsam gecerliligi olarak
bilinmektedir (Tan, 2020). Dolayisiyla smavdaki sorular ile konu ve kazanimlarin uyumlu olmasi
kapsam gecerliligini olumlu yonde etkilemektedir. Bu baglamda arastirmaya katilan 6gretmenlerin
goriislerine gdre merkezi ortak sinavda yer alan sorular genel amaglar1 ve kazanimlar1 dikkate aldig1 i¢in
miifredati kapsamaktadir. Katilimcilarin bu tespitlerinden yola ¢ikarak merkezi ortak sinavin kapsam
gecerliliginin yiliksek oldugu sdylenebilir. Bu konuya dair yapilan arastirmalar incelendiginde benzer
sonuglara ulasildig1 dikkat cekmektedir. Ornegin, Karadeniz ve digerleri (2015), Erol (2015), Erol
(2016), arastirmalarinda ortak sinavdaki sorularin kazanimlar ve 6gretim programi ile uyumlu oldugu
sonucuna ulagmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin gorislerinden elde edilen sonuglar, ilgili
arastirmalarin sonuglar ile benzerlik gostermektedir. Bu sonuglarin yaninda ortak sinavdaki sorularin
dersin konu ve kazanimlarint 6lgmedigi yoniinde sonuglara ulagan arastirmalar da bulunmaktadir.
Ornegin, Ceran ve Deniz (2015) ortak sinavdaki sorularin ¢ok dnemli bir kismimin okudugunu anlamaya
dayali oldugu sonuglarina ulagmistir. Bu aragtirma sonuglarinda sorularin kazanimlar1 dikkate almadigi
ve ders bilgilerini 6lgmedigi vurgulanmaktadir. Bunlara ek olarak Tangiilii ve digerleri (2014) ortak
sinavdaki sorularin kazanimlar1 6lgmede yetersiz oldugu sonuglarini elde etmistir.

Gilindogdu (2015) kazanilmasi gereken bilgi, beceri ve tutumlarin tamamini amaclar olarak ifade
etmektedir. Derslerin bu amaglar1 dgretim programlarinda belirlenmektedir. Ogretim programlarinda
yer alan amaglar ve kazanimlar ders kitaplarinda ve 6gretmen kilavuz kitaplarinda uygulamaya doniik
hale gelmektedir. Bu baglamda ders igin agik¢a ifade edilen amaglar 6l¢meyi etkilemektedir.
Katilmeilarin ¢ogunlugu ders kitabinin kazanimlarla uyumlu oldugu yoniinde ve ortak sinavdaki
sorularin ¢6ziimiinde sagladigi fayda konusunda olumlu goriis belirtmistir. Benzer sekilde Delen
(2007), Tiiziin (2008) ve Keskin’in (2018) arastirma sonuglarina gore ders kitabinin tnitelere giris
kismindaki hazirlik ¢aligmalari ve {inite degerlendirme sorulari ortak sinavdaki sorularin dogru
coziilebilmesinde etkilidir. Ginesar ve Giiven (2018) ise arastirmalarinda Ogrencilerin konulart
anlayamamasinda ve dersten sikilmalarinda kitabin ayrintili ve uzun olmasinin etkili oldugu sonucuda
ulasilmistir. Bu durumu destekler nitelikte sonuglar elde eden Hali’ye (2014) gore ders kitabi
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ogrencilerin dikkatini ¢ekebilecek yapida olmalidir. Ayrica bilgilerin agik ve anlasilir olmasi gerektigi
tizerinde durulmustur. Bu sonucu destekler 6zellikte Ginesar’in (2017) arastirma sonuglar ile ders
kitabindaki konularin kisa ve 6z olmasi gerektigi saptanmistir. Bunlara ek olarak kitaptaki gorsellerin
arttirilmast gerektigi sonuglarina ulasiimistir. Simsir (2014) ise ders kitabinin 6grencilere bilgilerini
yapilandiracak etkinliklerden olusturulmasi gerektigi iizerinde durmustur. Demirkaya ve Karacan’in
(2016) arastirma sonuglarma gére T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik ders kitab1 yeterli olmadig: igin
ogrenciler basar1 anlaminda bu durumdan olumsuz etkilenmektedir. Bunlara ek olarak Oner ve
Bahadirtas (2022) LGS’de sorularin miifredatla, ders kitabiyla uyumsuz ve zor oldugu sonuglarini elde
etmistir.

Ogrencilerin dgrenme yeterliliklerin belirlenmesinde yazili sinavlar yapilmaktadir. Bunun yaninda
ogrencilerdeki gelisimin goriilebilmesi i¢in siire¢ degerlendirmelerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Sinif ici
etkinlikler ve diger sorumluluklar bu kapsamda yapilan uygulamalar olarak ifade edilebilir. Yapilan
etkinlikler ve yerine getirilen sorumluluklar dikkate almarak donem sonunda Ogrencilere not
verilmektedir (Goger, 2018). Ogrencinin akademik anlamda gelisiminin goriilebilmesi icin siirecin goz
onilinde bulundurulmasi dnemlidir. Zira siiregte 6grencinin diizeyi, ilgisi, ihtiyaci ve kazanmas1 gereken
beceriler dikkate alinmaktadir. Bu baglamda 6grencilere {iriin dosyalari veya proje gorevleri gibi ¢esitli
sorumluluklar verilebilmektedir. Bunlarin yaninda egitimciler 6grencilerin ders igi etkinliklerini ve
uygulamalarint gozlemleyerek degerlendirebilme firsatt da bulmaktadir (Tekindal, 2020). Buradan
hareketle siirecin degerlendirilmesinde dnemli olan sinif i¢i etkinlik notlar1 ve diger gérevlerin sonunda
Ogrencilere verilen puanlar, yazili notlariyla birlikte hesaplanmaktadir. Elde edilen bu toplam puan
merkezi ortak sinav ile hesaplanan okul basar1 puani olarak ifade edilmektedir. Bu baglamda arastirmada
okul basar1 puanina iligkin 6gretmenlerin goriisleri incelenmistir. Katilimc1 6gretmenlerin énemli bir
kismi1 okul bagar1 puaninin ortak sinavla beraber kullanilmasini siirecin degerlendirilebilmesi agisindan
dogru bulmaktadir. Ulasilan sonuglara gore okul basari puani o6grencilerin derse ilgisini ve
motivasyonunu artirmaktadir. Bu durumu destekleyen sonuglara ulagsan Sad ve Sahiner (2016) siirecin
degerlendirilebilmesi i¢in okul basari puaninin ortak sinavda kullanilmasinin dogru oldugunu tespit
etmistir. Bunun yaninda okul basar1 puaninin etkisiyle 6grencilerin devamsizlik yapmadiklar1 ve derse
kars1 motivasyonlarinin arttigi sonuglarini elde etmistir. Arastirmalarda elde edilen bu sonuclara ek
olarak Hiindiir ve Diken (2018), Ulutas ve Cikriker (2019) ortak sinavda yer almayan veya katsayisi
diisiik olan derslere karsi 6grencilerin isteksiz davrandiklar1 ve derslerle ilgili sorumluluklarini yerine
getirmedikleri sonuglarina ulagsmislardir. Katilimc1 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgular ve
aragtirmalarin sonuglar1 dikkate alindiginda Ggrencilerin okul basari puaninin 6neminin farkinda
olduklar1 sdylenebilir. Bu sonuglari destekler nitelikte Ontas, Coban ve Yildirim (2020) arastirmalarinda
ortak sinavda gegerli olan bagari puanini 6grencilerin anlamli bi¢imde yordadigi sonucuna ulagsmaistir.

Diger taraftan katilimcilara gore dersin katsayisinin diigitk olmasi 6grencilerin derse karsi ilgisini
olumsuz etkilemektedir. Dolayisiyla T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi katsay1sinin diisiik olmas1
Ogrenciler tarafindan dersin 6nemsiz goriilmesinde etkili oldugu tespit edilmistir. Benzer sekilde Aydin
ve Yazici (2022), Cakmak ve Yigen’in (2023) ¢alismalarinin sonuglarinda LGS’deki katsay1 farkinin
dgrencilerin derse bakis acisini olumsuz etkiledigi sonucuna ulagilmustir. Ayrica Ozdas’m (2019) yaptig
arastirmaya gore LGS de Tiirkce, Matematik ve Fen Bilimleri derslerinin katsayilarmin 4; T.C. Inkilap
Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi katsayisinin ise 1 olmasi dogru bulunmamaktadir. Bu baglamda arastirma
sonuglarina gore dgrencilerin dersleri 6nemli veya 6dnemsiz gormelerinde katsayi farki etkili olmaktadir.
Bu olumsuz durumla beraber bazi katilimcilar, ortak smav nedeniyle 6grencilerin stres yasadiginin
iizerinde durmustur. Ornegin, Ozdas (2019) LGS’nin 6grenciler iizerinde stres olusturdugunu buna bagl
olarak da derslere duyulan ilginin azaldig1 sonuglarina ulagmistir. LGS’nin 6grencilerde stres
olusturmasinda ii¢ yanlis cevabin bir dogru cevabi gotiirmesi etkili oldugu ifade edilmistir. Ayrica Igci
(2023) aragtirmasinda Ogrencilerin LGS’yi zor ve korkulan bir sinav olarak gordiikleri sonucuna
ulagmistir. Arastirmaya katilan Ogretmenlerin goriisleri ve diger c¢alismalarin sonuglari dikkate
alindiginda 6grencilerin basarilar1 ve motivasyonlari {izerinde katsayimnin etkili oldugu sdylenebilir.

Ote yandan ders saatinin yeterliligi konusunda katilimcilar 6nemli tespitlerde bulunmustur. Bu
baglamda arastirmadaki sonuglara gore ders saati yetersiz oldugu i¢in ortak sinavdaki konular
yetistirilememektedir. Katilimcilarin bazilar1 ise secmeli derslerde T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik
dersini anlatarak konular1 yetistirebildiklerini belirtmislerdir. Literatiire bakildiginda bu sonucu elde
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eden birgok calismanin oldugu goriilmektedir. Ornegin Tangiilii ve digerleri (2014), Yildirim (2014),
Demirezen (2014), Karademir (2014), Ginesar (2017), Oran (2018), Oz (2018) arastirmalarinda ders
saatinin yetersiz olmasi nedeniyle T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik konularmin yetistirilmedigi
sonuclarina ulasmiglardir. Bunun yaninda Cakmak ve Yigen (2023) dersin haftalik en az ii¢ saat olmasi
gerektigini tespit etmislerdir.

Cikrike1 (2022), dlgmenin amaca hizmet etmesinde gegerlilik ve giivenirligin biiylik 6nem tasidigim
belirtirken hata tiirlerinin bu iki niteligi olumsuz etkilediginin iizerinde durmaktadir. Olgme aracindan
veya yanitlayicidan kaynaklanan ve 6lciilmesi hedeflenmeyen niteliklerin puanlamaya dahil edilmesi
ise bu hatalar arasinda kabul edilmektedir. Sistematik hata olarak da ifade edilen bu hatalarin tespit
edilip diizeltilmesi 6l¢menin amacina hizmet etmesi acgisindan 6nemli bir kuraldir. Bu baglamda
egitimde puanlama yapilirken yanli olunmamasinin gegerliligi ve giivenirligi olumlu etkiledigi
bilinmektedir. Bu teorilerden hareketle arastirmadaki katilimcilarin konuya iligkin goriisleri
incelenmigtir. Katilimcilar, 6zel okullarda 6gretmenler tarafindan verilen basar1 puanlarinin gereginden
fazla artirildiginin tizerinde durmustur. Bu nedenle 6gretmenlerin 6grencilere puan verirken objektif
tutum sergilemedikleri sonuglar1 dikkat cekmektedir. Bu durumu destekler 6zellikte Onder’in (2016)
aragtirma sonuglarina gore merkezi ortak sinavin %70’inin ve 6gretmenler tarafindan yapilan sinavlarin
%30’unun kademeler arasinda geciste kullanilmasi nesnellik agisindan dogru bulunmamaktadir. Benzer
sekilde Oztiirk ve Aksoy’un (2014) arastirmalarinda da yilsonu basar1 puani ile yerlestirme puaninin
merkezi ortak sinavda birlikte kullanilmasinin uygun bulunmadigi sonucuna ulasilmistir.

Ayrica arastirmada 6 ve 7. siif notlarinin yerlestirme puanlarina déhil edilmesi ise sorun olarak
goriilmiistiir. Dolayisiyla aragtirmaya katilan 6gretmenlerden elde edilen sonuglarla diger ¢alismalarin
ulastig1 sonuglarin birbirine benzerlik gosterdigi dikkat ¢ekmektedir. Elde edilen bu sonuglardan yola
cikarak okul basari1 puanin verilmesinde daha nesnel davranilmasinin gerekli oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin farkli alanlardaki bilgi seviyelerinin ve yeteneklerinin tespit edilmesi uygun programlara
yerlestirilmeleri agisindan gereklidir. Bu nedenle &zellikle kademeler arasi gegislerde uygulanan
sinavlarda bu niteliklerin belirlenebilmesi dnemli hale gelmektedir. Ancak bunlarin yaninda ilerleyen
asamada degerlendirmenin dogru yapilabilmesi i¢in 6lgmenin amacina uygun ve objektif bir yapida
olmasi temel sarttir. Bu yiizden SBS, TEOG, LGS gibi ulusal ¢apta yapilan merkezi ortak sinavlarla
ogrenciler ¢esitli okullara yerlestirilmektedir (Bagol, 2019). Bu teoriden hareketle aragtirmada merkezi
ortak sinav uygulamasi ile 6grencilerin farkli kurumlara yerlestirilmeleri ele alinmistir. Bu baglamda
katilimcilardan elde edilen sonuglara gore 6grencilerin merkezi ortak sinavla ortadgretim kurumlarina
yerlestirilmeleri uygun olmadigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin tespitine gdre bu sistem
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini g6z Oniine almamaktadir. Literatiir incelendiginde merkezi ortak
sinava iliskin yapilan calismalarda benzer sonuglarin elde edildigi goriilmektedir. Ornegin Ding, Dere
ve Koluman (2014) ortak sinavlarin 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini dogru ve yeterli bigimde 6lgmedigi
sonuglarma ulasnmustir. Bu sonuglara ek olarak Batur ve digerleri (2016), Ozdas (2019), Kuzu ve
digerleri (2022), 6grencilerin farkli egitim kurumlarina yerlestirilmeleri ve mesleklere yonlendirilmeleri
acisindan merkezi ortak sinavin uygun olmadigini tespit etmistir.

Oneriler

Arastirma ile ulasilan sonuglara gore ortadgretim kurumlarina segme ve yerlestirmede 6grencilerin ilgi
ve yetenekleri dikkate alinmalidir. Ders kitabinin yogunlugu azaltilarak merkezi ortak sinavla uyumlu
hale getirilmelidir. Ortak sinavin 6grenciler iizerindeki stres ve kaygi gibi olumsuz etkisinin azaltilmasi
igin gerekli olan rehberlik yapilmalidir. Konularin yetistirilebilmesi i¢in T.C. Inkilap Tarihi ve
Atatiirk¢iilik dersinin haftalik saati artirrlmalidir. Caligmanin sonuglar1 dikkate alindiginda siavdaki
katsay1 farkinin ortadan kaldirilmasi 6grencilerin derse karsi bakis agisin1 olumlu yonde etkileyecegi
dikkat cekmektedir. Bu nedenle dersin katsayis1 diger derslerle esit hale getirilmelidir.
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