
Trakya Eğitim Dergisi 

Cilt14, Sayı 1 

                                   Ocak 2024, 320-336 

 
ISSN: 2630-6301 

Trakya Journal of Education 

Volume14, Issue 1 

January 2024, 320-336 

Geliş Tarihi: 04.09.2023 
Doi: 10.24315/tred.1355138 

Araştırma Makalesi/  

Research Article 

Yayına Kabul Tarihi:12.01.2024 

 

320 

 

OKUL ÖNCESİ EĞİTİM ORTAMLARINA İLİŞKİN 2010-2023 ARALIĞINDAKİ MAKALE 

ÇALIŞMALARININ İNCELENMESİ 
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ÖZ: Okul öncesi dönem çocukların gelişimleri için kritik bir 

dönemdir. Okul öncesi dönemde çocuklara sunulan eğitim 

ortamları, çocukların gelişimlerinin en üst düzeye taşınması için 

büyük önem taşımaktadır. Kaliteli uyaranlar barındıran eğitim 

ortamları nitelikli eğitime de katkı sağlayarak çocukların 

gelişimlerine katkı sağlayan, öğrenme süreçlerini destekleyen 

kurumlar olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu nedenle bu çalışma 

kapsamında 2010-2023 yılları arasında okul öncesi eğitim 

ortamları ile ilgili hem yurtiçinde hem de yurtdışında yapılan 

araştırmaların incelenmesi amaçlanmıştır. Böylece, okul öncesi 

dönem eğitim ortamlarına yönelik araştırmalar tarihsel süreç 

içerisinde analiz edilerek alan yazında gereksinim duyulan 

araştırmalar ortaya konabilecek ve gelecek araştırmalara net bir 

bakış açısı sunabilecektir. Çalışma kapsamında doküman 

incelemesi tekniğinden yararlanılmıştır. Çalışmada 2010-2023 

yılları arasında yurtiçi ve yurtdışında okul öncesi eğitim ortamları 

ile ilgili yayınlanmış makaleler incelenmiştir. Yapılan 

incelemeler sonucunda hem alan yazında gereksinim duyulan 

araştırmalar ortaya konmuş hem de Sürdürebilir Kalkınma 

Amaçlarından nitelikli eğitim hedefine ulaşabilmeyi 

destekleyecek gelecek araştırmalara ışık tutulmuştur.  

 

 

Anahtar sözcükler: Eğitim Ortamı, Öğrenme Ortamı, Fiziksel 

Ortam, İç Mekan, Dış Mekan 

 

 

ABSTRACT: The pre-school years are an important period of 

development. The educational environment offered to children 

during this period is of great importance for maximising their 

development. Educational environments that contain quality stimuli 

also contribute to quality education and appear as institutions that 

support their development and their learning processes. For this 

reason, the aim of this study is to examine the research on pre-school 

educational environments between 2010 and 2023. By analysing the 

research on pre-school educational environments in the historical 

process, it will be possible to identify the research needs in the 

literature and provide a clear perspective for future research. The 

study used a document review technique to examine articles on 

preschool educational environments between 2010 and 2023. As a 

result, both research needs in the literature and future research that 

will support the achievement of the goal of quality education from 

the Sustainable Development Goals were highlighted. 
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EXTENDED ABSTRACT  

Introduction 

Given the importance of the early years and the goals of the Sustainable Development Goals 2030, it is of 

great importance to examine all the research on preschool educational environments, without distinguishing 

between indoor and outdoor environments, to reveal the importance given to the educational environment 

in preschool education. Thus, by analyzing the research on preschool educational environments in the 

historical process, it will be possible to identify the research needs in the literature and provide a perspective 
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for future research. For this reason, this study aims to examine the research on preschool educational 

environments conducted in Turkey and abroad between 2010 and 2023. From this perspective, the 

following questions were attempted to be answered. 

1. What is the distribution of studies in terms of year of publication? 

2. What is the distribution of studies in terms of year of publication in the national context? 

3. What is the distribution of studies in terms of year of publication in the international context? 

4. What is the distribution of foreign studies by country? 

5. What is the distribution of the types of research in the national context?  

6. What is the distribution of the types of research in the international context?  

7. What is the distribution of preferred research methods in terms of national context? 

8. What is the distribution of preferred research methods in terms of international context? 

9. What is the distribution of participants in terms of national context?  

10. What is the distribution of participants in terms of international context? 

11. What is the distribution of data collection methods and techniques in terms of national context?  

12.What is the distribution of data collection methods and techniques in terms of international context? 

13. What is the subject distribution of the studies in terms of national context? 

14. What is the subject distribution of the studies in terms of international context? 

 

Method 

This study is a qualitative study conducted to examine the articles published in Turkey and abroad between 

2010 and 2023 on the topic of "Preschool Education Environments". The document analysis technique was 

used in the study.  

During the data collection, databases were searched for primary and secondary keywords. The primary 

keywords of the study were "preschool, early childhood, early years, kindergarten" and the secondary 

keywords were "learning environment, indoor learning environment, outdoor learning environment, 

educational environment, physical environment, indoor quality, outdoor quality". The research evaluation 

form developed by the researchers was used to evaluate the articles. This form included the year of the 

study, the country in which the research was conducted, the type of research, the research method, the 

sample of participants, the data collection instruments and the subject headings.  

Document analysis, one of the qualitative data analysis techniques, was used in the study. The inter-coder 

reliability of the study was calculated using the inter-coder consistency reliability formula and the 

percentage of agreement between the coders was found to be 95%. 

 

Findings 

The study analyzed a total of 162 articles, 60 in Turkey and 102 abroad, between 2010 and 2023. The 

foreign studies included 102 studies from 32 different countries. It was found that most of the foreign 

studies were studies conducted in the USA. In total, there were 22 review articles and 140 research articles. 

In addition, 55 of the research articles were quantitative, 65 were qualitative and 20 were mixed methods 

studies. The domestic studies more often conducted with pre-service teachers, pre-school educational 

settings (such as kindergartens, classrooms, and school gardens) and documents (such as analyses of 

existing studies and literature reviews), while the foreign studies more often conducted with pre-school 

children. There are a total of 11 different techniques, mainly document review, observation, interviews and 

the use of scales.  In particular, the scales ECERS and PRS were used in the national studies, whereas the 

foreign studies used various scales, especially ECERS, ITERS, CPERS, OSRAC-P, EPAO-SR and CLASS. 

According to subject areas, a total of eight subject areas were identified: quality, outdoor design review, 

teacher/pre-service teacher opinions, educational environment evaluation (in the context of indoor space), 

educational environment standards, children's opinions-participation, effects on children and educational 

environment in different approaches. 

 

Discussion and Conclusion 

As a result of the study, it was observed that research articles were conducted more than review articles in 

both domestic and international studies. On the other hand, it was found that qualitative and mixed methods 

studies were less studied in Turkey. There are more studies on preschool educational environments abroad, 

and the most prominent country abroad is the USA. The studies abroad are mainly conducted with children, 

while the studies in Turkey in which the participants are children are limited compared to the studies abroad. 

In the studies conducted with children abroad, many different data collection techniques such as maps, 

drawings, photographs, and videos were used and the role of the child as a research participant was 



 

322 

 

emphasized. However, observations and interviews were more commonly used in domestic studies. In 

addition, children participated only as data sources and their role as research participants was limited in 

domestic studies.  

The most preferred data collection tool abroad is the scale, followed by observation and checklist, while in 

Turkey, the most used scale is ECERS. In addition, observations and checklists are also used to evaluate 

educational environments in national studies. The reason for this situation may be that ECERS does not 

meet all the steps of culturally and systematically appropriate evaluation in the context of the current 

preschool education program. 

Finally, it can be said that while studies that aim to describe the current situation of the educational 

environment in Turkey predominate, studies that aim to improve the educational environment and draw 

attention to the concept of quality predominate abroad. This situation shows that studies related to the 

quality of education from the perspective of sustainable development are more important abroad, while 

more studies and improvements are needed in Turkey. When the articles are evaluated according to subject 

areas, a similar number of studies have been carried out in Turkey and abroad on topics such as evaluation 

of indoor educational environment, evaluation of outdoor educational environment and teachers' opinions. 

However, there are significant differences between domestic and foreign studies on the topics of the quality 

of the educational environment and the effects of the educational environment on children's developmental 

areas. Domestic studies on the topics of quality and the effects of educational environments on children's 

developmental areas, which are given the most importance and emphasis abroad, are limited. 

 

GİRİŞ 

Okul öncesi dönem, tüm gelişim alanlarında dinamik değişikliklerin yaşandığı ve bireyin ileriki 

yaşamı için temel yeteneklerin kazanıldığı, hayatın kritik bir aşamasıdır (Babaroğlu, 2018; Sahin ve Türkün 

Dostoglu, 2012). Bu dönemde çocuk; dünyayı tanıma, anlama ve keşfetme arzusuyla birlikte çevresel 

uyaranlara oldukça açık bir hale gelmektedir (Ata, 2022). Çocuğun merak duygusunu besleyebilmesi ve 

var olan potansiyelini en üst düzeye çıkarabilmesi de bulunduğu fiziksel ortam ile yakından ilişkilidir 

(Diken, 2010).   

Nitelikli Eğitim Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları 2030 hedefleri incelendiğinde nitelikli eğitim, 

hedeflerden biri olarak karşımıza çıkmaktadır (United Nations, 2022). Nitelikli eğitimin en geniş 

kapsamdaki tanımı incelendiğinde kapsayıcı eğitim programı haklara dayalı öğrenim ve kapsamlı ve herkes 

için eşit olanaklara sahip eğitim ortamları önemli ögeler olarak vurgulanmaktadır (UNICEF, 2007). Bu 

kapsamda tüm bu ögelerin kaliteli bir şekilde sunulması gerektiği de vurgulanmıştır (United Nations, 2022). 

Sunulan bu ögelerin yetersiz ve kalitesiz olması ise çocukların temel beceri kazanımını ve başarısını 

olumsuz bir şekilde etkilemektedir (UNICEF, 2013). Çocukların eğitim aldıkları fiziksel çevre çocukların 

gelişimleri üzerinde önemli bir etkiye sahiptir (Knauf, 2019). Çünkü çocuklar okula başladıklarında 

zamanlarının büyük bir bölümünü bu kurumlarda geçirmektedirler. Bu doğrultuda gelişimin en hızlı olduğu 

dönemi kapsayan okul öncesi dönemde, eğitim ortamlarının niteliği çocukların gelişiminin 

desteklenmesinde ve Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları’na ulaşmada belirleyici bir faktör olarak karşımıza 

çıkmaktadır. Bu nedenle hem çocukların gelişimlerinin desteklenmesi hem de temel becerilerin 

kazandırılması için nitelikli eğitim ortamlarına gereksinim duyulmaktadır (Tepebağ ve Arnas, 2017). Okul 

öncesi eğitim kurumlarında nitelikli eğitimi sağlamak için iyi hazırlanmış bir eğitim programı ve eğitim 

ortamı gerekmektedir (Işıkoglu Erdoğan ve Canbeldek, 2015). Böylelikle okul öncesi eğitim kurumları 

çocukların gelişimlerine katkı sağlayan, öğrenme süreçlerini destekleyen kurumlar olarak karşımıza 

çıkabilir. Sonuç olarak, okul öncesi eğitim kurumlarında da nitelikli eğitim ortamlarının oluşturulabilmesi 

için belirli standartların oluşturulması ve çocuklara; gelişim düzeylerine uygun, merak duygularını 

besleyen, yaratıcı düşünmeye teşvik eden, güvenli, eğitici ve destekleyici ortamların sunulması 

gerekmektedir (Gür ve Zorlu, 2002; Kıldan, 2007; Kostelnik ve diğerleri, 2019).   

Okul öncesi eğitim ortamlarının niteliği bilimsel araştırmalarda da sıklıkla ele alınmaktadır. 

Uluslararası alan yazında okul öncesi eğitim ortamlarını inceleyen pek çok araştırmaya rastlanmaktadır 

(Becker ve Schober, 2017; Hu ve diğerleri, 2021; Knauf, 2019; Lee ve Quek, 2018; Lucas ve Schofield, 

2010; Miller, 2018; Richardson ve Murray, 2017; Sahimi ve Said, 2012; Sando, 2019; Zhang ve diğerleri, 

2021). Araştırmalarda eğitim ortamlarının yapı tasarım özellikleri, eğitsel kullanımı, ulusal standartlara ve 

çocukların gelişim düzeylerine uygunluğu gibi pek çok konuya değinilmektedir (Merewether, 2015; 

Murtaza, 2011; Pelatti ve diğerleri., 2016; Sando, 2019; Shaari ve Ahmad, 2016; Shaw, 2010). Bu noktada, 

okul öncesi eğitim ortamlarına ilişkin yapılan araştırmaların odaklanılan konu açısından oldukça farklılık 

gösterdiği göze çarpmaktadır.  
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Ulusal alan yazın incelendiğinde okul öncesi eğitim ortamları konusunda birçok çalışma (Çelik, 

2012; Erbil Kaya ve diğerleri, 2020; Göl-Güven, 2017; Şahin ve Türkün Dostoğlu, 2012; Samur ve 

Kızıltepe, 2018; Yalçın ve Erden, 2022; Kaçan ve diğerleri, 2021; Öztürk ve Özer, 2022) yapılmış olmasına 

karşın okul öncesi eğitim ortamları ile ilgili yapılan çalışmaları inceleyen araştırmalar kısıtlıdır (Ayyıldız 

ve Kahraman, 2019; Saraç, 2017). Ayyıldız ve Kahraman (2019) çalışmalarında okul öncesi eğitim 

sınıflarının fiziki ve tasarım özelliklerini incelemek üzerine çalışmalarını tamamlamışlardır. Yapılan bu 

çalışma sadece iç mekan ve sınıf ortamı ile sınırlandırılmıştır. Saraç (2017) ise, Türkiye'de 2007-2016 

yılları aralığında okul dışı öğrenme ortamlarına ilişkin yapılan araştırmaların içerik analizini 

gerçekleştirmiştir. Fakat bu çalışmada eğitimin tüm kademelerindeki okul dışı öğrenme ortamları 

incelendiğinden okul öncesi eğitim ortamlarına yönelik bilgiler oldukça kısıtlıdır. Öte yandan, erken yılların 

önemi ve Sürdürülebilir Kalkınma Amaçları dikkate alındığında okul öncesi eğitimde eğitim ortamına 

verilen önemin ortaya konması açısından okul öncesi eğitim ortamlarına yönelik tüm araştırmaların iç ve 

dış mekan ayırmaksızın incelenmesi büyük önem taşımaktadır. Böylece, okul öncesi dönem eğitim 

ortamlarına yönelik araştırmalar tarihsel süreç içerisinde analiz edilerek alan yazında gereksinim duyulan 

araştırmalar ortaya konabilecek ve gelecek araştırmalara bakış açısı sunabilecektir. Bu nedenle bu 

çalışmada, okul öncesi eğitim ortamları ile ilgili 2010-2023 yılları arasında hem yurtiçinde hem de 

yurtdışında yapılan araştırmaların incelenmesi amaçlanmıştır. Buradan hareketle aşağıdaki sorulara yanıt 

aranmaya çalışılmıştır; 

1. Araştırmaların dağılımı yayın yılı açısından dağılımı nasıldır? 

2. Araştırmaların yurt içi bağlamında yayın yılı açısından dağılımı nasıldır? 

3. Araştırmaların yurt dışı bağlamında yayın yılı açısından dağılımı nasıldır? 

4. Yurt dışı araştırmaların ülke dağılımı nasıldır? 

5. Araştırmaların yurt içi bağlamında türlerinin dağılımı nasıldır?  

6. Araştırmaların yurt dışı bağlamında türlerinin dağılımı nasıldır? 

7. Araştırmalarda tercih edilen araştırma yöntemlerinin yurt içi bağlamında dağılımı nasıldır? 

8. Araştırmalarda tercih edilen araştırma yöntemlerinin yurt dışı bağlamında dağılımı nasıldır? 

9. Araştırmalarda katılımcıların yurt içi bağlamında dağılımı nasıldır?  

10. Araştırmalarda katılımcıların yurt dışı bağlamında dağılımı nasıldır? 

11. Araştırmalarda veri toplama yöntem ve tekniklerinin yurt içi bağlamında dağılımı nasıldır?  

12. Araştırmalarda veri toplama yöntem ve tekniklerinin yurt dışı bağlamında dağılımı nasıldır? 

13. Araştırmaların yurt içi bağlamında konu dağılımı nasıldır? 

14. Araştırmaların yurt dışı bağlamında konu dağılımı nasıldır? 

YÖNTEM 

Araştırmanın Modeli 

 
Bu çalışma 2010-2023 yılları arasında hem yurtiçi hem de yurtdışında "Okul Öncesi Eğitim 

Ortamları" konusunda yayımlanan makaleleri incelemek amacıyla tasarlanmış nitel bir çalışmadır. 

Araştırmada doküman analizi yöntemi kullanılmıştır. Doküman incelemesi bir durum, olgu veya konu ile 

ilgili yazılı materyallerin toplanması ve incelenmesidir (Yıldırım ve Şimşek, 2016). 

 

Çalışma Grubu 

 

Araştırmanın çalışma grubunu yurtiçi ve yurtdışında 2010-2023 yılları arasında okul öncesi eğitim 

ortamları ile ilgili yayınlanmış makaleler oluşturmaktadır. Araştırma kapsamında ele alınacak çalışmalar 

amaçlı örnekleme yöntemlerinden ölçüt örnekleme yöntemi kullanılarak belirlenmiştir. Ölçüt örnekleme; 

örneklem grubunun önceden belirlenmiş niteliklere sahip olması olarak tanımlanmaktadır (Yıldırım ve 

Şimşek, 2016). Bu araştırma kapsamında makaleler aşağıdaki belirlenen niteliklere göre seçilmiştir:  

1. Araştırmanın Web of Science, EBSCO, Ulakbim-Dergi Park, ERIC, Science Direct veya Google 

Scholar veri tabanlarında olması; 

2. Araştırmanın 2010-2023 yılları arasında yayınlanmış olması; 

3. Araştırmanın eğitim alanında yapılmış veya eğitim dergisinde yayınlanmış "Okul Öncesi Eğitim 

Ortamları" üst temasına sahip olması; 

4. Katılımcıları çocuklar olan çalışmalarda araştırmanın 36-72 ay çocuklar ile yürütülmüş olması;  
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5. Araştırmaların belirlenen birincil (Okul öncesi, Erken çocukluk, Anaokulu, Pre-school, Early 

childhood, Early years, kindergarden) ve ikincil (Öğrenme ortamları, Eğitim ortamları, Fiziksel 

ortam, İç mekân, Dış mekân, Öğrenme merkezi, Okul ortamı, Learning environment, indoor 

learning environment, outdoor learning environment, Education environment, Physical 

environment, Indoor Quality, Outdoor Quality) anahtar kelimeleri içermesidir.  

Belirlenen bu ölçütler doğrultusunda çalışma kapsamında 60 yurtiçi ve 102 yurtdışı olmak üzere toplam 

162 makale incelenmiştir. 

 

Verilerin Toplanması ve Analizi 

 

Çalışma kapsamında belirlenen ölçütler göz önünde bulundurularak veriler toplanmıştır. Öncelikle 

alan yazın taranarak eğitim ortamları ile ilgili çalışmalarda kullanılan anahtar kelimeler incelenmiştir. 

Böylece verilerin toplanmasında veri tabanları, birincil ve ikincil anahtar kelimeler belirlenerek taranmıştır. 

Çalışmanın birincil anahtar kelimeleri “Okul öncesi, Erken çocukluk, Anaokulu, Pre-school, Early 

childhood, Early years, kindergarden” ve ikincil anahtar kelimeleri “Öğrenme ortamları, Eğitim ortamları, 

Fiziksel ortam, İç mekân, Dış mekân, Öğrenme merkezi, Okul ortamı, Learning environment, indoor 

learning environment, outdoor learning environment, Education environment, Physical environment, 

Indoor Quality, Outdoor Quality” olarak belirlenmiştir.  Bu noktada öncelikle Türkçe olarak birinci anahtar 

kelimelerden ilki yazılmış sırayla ikincil anahtar kelimeler birincil anahtar kelimenin yanına yazılarak ilgili 

tüm makaleler incelenmiş ve kaydedilmiştir. Bu bağlamda her bir birincil anahtar kelime için bu işlem ayrı 

ayrı uygulanmıştır. Sonrasında ise bu işlem İngilizce anahtar kelimeler kullanılarak tekrar edilmiştir. 

Böylece alan yazın detaylı bir şekilde taranmış ve ilgili makaleler arşivlenmiştir. Bu noktada makalelerin 

belirlenen anahtar kelimeleri içermesinin yanı sıra anahtar kelimeleri içermese dahi çalışmanın konusu olan 

"Okul Öncesi Eğitim Ortamları" ile ilişkili olmasına dikkat edilmiştir. Bu ölçütler kapsamında ilgili 

makaleler belirlendikten sonra araştırmacılar tarafından Araştırma Değerlendirme Formu oluşturulmuştur. 

Bu form hazırlandıktan sonra iki uzmandan uzman görüşü alınarak son hali verilmiştir. Araştırma 

Değerlendirme Formu’nda çalışmanın yılı, araştırmanın yürütüldüğü ülke, araştırma türü, araştırma 

yöntemi, katılımcılar-örneklem, veri toplama araçları ve konu başlıklarına yer verilmiştir. Araştırma 

kapsamındaki tüm makaleler bu form kullanılarak incelenmiştir. Tüm makaleler tek tek incelendikten sonra 

makale konuları benzer konular bir araya getirilerek üst temalarına karar verilmiştir.  

Çalışmada, nitel veri analizi tekniklerinden doküman analizi tekniği kullanılmıştır. Doküman 

analizinde dokümanlar dergi, mektup, belgeler, otobiyografi ve bilimsel yayınlar olabilirken (Creswell, 

2018), bu çalışmada ilgili makalelerin analizi yapılmıştır. Belirlenen ölçütlere uygun makaleler beş aşamalı 

doküman analizi süreci ile incelenmiştir. Doküman analizinin beş aşaması belgelere ulaşma, orijinalliği 

teyit etme, okuma ve anlama, analiz etme ve yorumlama olarak sıralanmaktadır (Yıldırım & Şimşek, 2016). 

Araştırma kapsamında bu beş aşama doğrultusunda aşağıdaki adımlar takip edilmiştir: 

1.Belgelere ulaşma: Belirlenen veri tabanlarında ilgili anahtar kelimeler kullanılarak araştırma 

yapılmış ve ölçütlere uygun makaleler arşivlenmiştir.  

2.Orijinalliği teyit etme: Makalelerde mevcut ise doi numarası ile, eğer makalede doi numarası 

yazmıyorsa ilgili derginin ilgili sayısından orijinallik kontrol edilmiştir.  

3.Okuma ve anlama: Makaleler araştırmacılar tarafından okunmuş ve alan yazın taranarak 

araştırmacılar tarafından hazırlanan değerlendirme formunun ilgili yerleri doldurulmuştur. Bu formda 

yurtiçi/yurtdışı, yıl, ülke, araştırma türü (derleme, araştırma), yöntem (nitel, nicel, karma) ve konu 

başlıklarına yer verilmiştir.   

4.Analiz etme: Okunan makaleler, araştırma makale değerlendirme formuna göre değerlendirilmiştir. 

Bu bağlamda yurt içi ve yurt dışı üst başlıklarında yıl, ülke, araştırma türü (derleme, araştırma), yöntem 

(nitel, nicel, karma) ve konu başlıkları sınıflandırılmıştır.  

5.Yorumlama: Makale değerlendirme formlarına uygun olarak tablo/grafikler hazırlanmış ve alan 

yazın çerçevesinde yorumlanmıştır.  

Son olarak çalışmanın araştırmacılar arası kodlayıcı güvenilirliğini belirlemek için makalelerin yurtiçi ve 

yurtdışı makale sayısı aynı oranda temsil edilecek şekilde makalelerin %20’si (12 yurtiçi, 20 yurtdışı olmak 

üzere toplam 32) iki araştırmacı tarafından ayrı ayrı kodlanarak ve kodlayıcılar arası tutarlılık güvenirlik 

(güvenirlik = görüş birliği / görüş birliği + görüş ayrılığı x 100) (Miles ve Huberman, 2017) formülü ile 

hesaplanarak kodlayıcılar arasındaki uyum yüzdesi %95 olarak bulunmuştur. 
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BULGULAR 

 
Bu bölümde makaleler teknik ve içerik özellikleri bağlamında incelenmiştir. Bu incelemede sırasıyla 

yıl, ülke, araştırma türü, yöntem, katılımcılar, veri toplama tekniği ve konu başlıkları değerlendirilmiştir. 

Ayrıca bu başlıklarda yurtiçi ve yurtdışı yayınlar da aralarında karşılaştırmalı olarak verilmiştir. Böylece 

hem yurtiçi çalışmalarda mevcut durum ortaya konulurken hem de yurt dışı çalışmalarda mevcut durum ile 

karşılaştırmalar yapılmıştır. İncelenen makaleler 2010-2023 yılları arasındaki makalelerdir. Bu makalelerin 

yıllara göre detaylı dağılımı Şekil 1’de gösterilmiştir. 

 

 

Şekil 1. Yıllara göre incelenen makaleler 

Şekil 1’de görüldüğü üzere yurt içinde yapılan 60 ve yurt dışında 102 olmak üzere toplam 162 makale 

bulunmaktadır. İncelenen makalelerin gerçekleştirildiği ülkelere göre dağılımı Şekil 2’de verilmiştir  

 

 

Şekil 2. Ülkelere göre incelenen makaleler 

Şekil 2’de görüldüğü üzere incelenen 60 makalenin Türkiye’de yapılan çalışmalar olduğu 

görülmektedir. Yurtdışı çalışmalarında ise toplamda 32 farklı ülkeden 102 çalışma incelenmiştir. Yurtdışı 

çalışmaların çoğunun Amerika’da yapılan çalışmalar olduğu belirlenmiştir. Bunu sırasıyla; Norveç, 

Malezya, Almanya, Avusturalya, Yunanistan, Çin, Kanada ve diğer ülkeler izlemektedir. İncelenen 

makalelerin yöntem açısından dağılımları ise Şekil 3 ve Şekil 4’te gösterilmiştir.  
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Şekil 3. Araştırma türüne göre incelenen makaleler 

 

Şekil 4. Yöntemine göre incelenen makaleler 

Şekil 3 incelendiğinde yurtiçi ve yurtdışı makalelerin öncelikle derleme ve araştırma makalesi olarak 

sınıflandırıldığı görülmektedir. Bu bağlamda toplamda 22 derleme ve 140 araştırma makalesi 

bulunmaktadır. Şekil 4 incelendiğinde ise araştırma makalelerinin 55’i nicel, 65’i nitel ve 20’si karma 

yöntem çalışmaları olduğu görülmektedir. Bu incelemeler sonucunda yurtiçi ve yurtdışı çalışmalarında 

araştırma makalelerinin derleme makalelerine oranla daha fazla yürütüldüğü görülmüştür. Öte yandan 

yurtiçinde nitel ve karma yöntem çalışmalarının yurtiçi nicel araştırmaya göre daha az çalışıldığı, benzer 

şekilde yurtdışı nitel ve karma araştırmalara oranla da daha az çalışıldığı belirlenmiştir. Makalelerin 

katılımcılar açısından incelenmesi ise Şekil 5’te verilmiştir. 

 

 

Şekil 5. Katılımcılara göre incelenen makaleler 
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Şekil 5 incelendiğinde yurtiçi ve yurt dışı çalışmalarında çocuk, öğretmen, veli, kurum ve yönetici 

gibi birçok farklı katılımcı grubu ile çalışmalar yürütüldüğü görülmüştür. Şekil 5’te yurtiçi ve yurtdışı ayrı 

ayrı olmak üzere katılımcılara ait dağılımlar verilmiştir. İncelemeler sonucunda yurtiçi çalışmalarda daha 

çok öğretmen adayları, okul öncesi eğitim kurumları (anaokulları, sınıflar ve okul bahçeleri gibi) ve 

dokümanlarla (mevcut çalışmaların analizi ve alanyazın taraması gibi) daha sık çalışılmışken yurtdışı 

çalışmalarında okul öncesi dönem çocuklarıyla sıklıkla çalışıldığı belirlenmiştir. Öte yandan makalelerin 

veri toplama teknikleri Şekil 6’da detaylıca incelenmiştir. 

 

 

Şekil 6. Veri toplama tekniklerine göre incelenen makaleler 

Şekil 6 incelendiğinde veri toplama teknikleri bağlamında da incelenen makalelerde gözlem, görüşme, 

ölçek kullanımı ve doküman inceleme teknikleri başta olmak üzere toplamda 11 farklı teknik 

bulunmaktadır. Bu teknikler Şekil 6’da ayrıntılı biçimde incelenmiştir. Özellikle yurtiçindeki çalışmalarda 

ECERS4 (3) ve PRS5 (1) ölçekleri kullanılırken yurt dışı çalışmalarında ECERS4 (24), CPERS6 (5), ITERS7 

(4), OSRAC-P8 (3), EPAO-SR9 (3) ve CLASS10 (2) başta olmak üzere farklı ölçeklere yer verilmiştir. Son 

olarak makaleler konu alanlarına göre de incelenerek Şekil 7’de verilmiştir. 

 

 

Şekil 7. Konu alanlarına göre incelenen makaleler 

 
4 The Early Childhood Environment Rating Scale (Harms ve diğerleri, 1998) 
5 Playground Rating System (Frost ve diğerleri, 2001) 
6 The Children’s Physical Environments Rating Scale CPERS (Moore, 2008) 
7 Infant/toddler environment rating scale (Harms ve diğerleri, 2017), 
8 Observational System for Recording Physical Activity in Children-Preschool instrument (Brown ve diğerleri, 2006) 
9 Environment and Policy Assessment and Observation - Self-Report (Moreira, Veiga, Lopes ve  Cordovil, 2021).). 

10 Classroom Assessment Scoring System (Pianta ve diğerleri, 2008).  
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Şekil 7 incelendiğinde eğitim ortamı standartları, eğitim ortamı değerlendirme (iç mekân bağlamında), 

kalite, dış mekân tasarımı inceleme, çocukların görüşleri-katılımı, öğretmen / öğretmen adayı görüşleri, 

çocuk üzerine etkileri ve farklı yaklaşımlarda eğitim ortamı olmak üzere toplamda sekiz konu alanı 

belirlendiği görülmektedir. 

TARTIŞMA, SONUÇ ve ÖNERİLER 

 

Bu araştırma kapsamında okul öncesi eğitim ortamları ile ilgili 2010-2023 yılları arasında yurtiçi ve 

yurtdışında yayımlanan makaleler detaylı bir şekilde incelenerek mevcut durum ortaya konmuştur. Bu 

bağlamda mevcut araştırma ile hem alan yazında gereksinim duyulan araştırmalar ortaya konulmaya 

çalışılmış hem de Sürdürebilir Kalkınma Amaçlarına ulaşabilmeyi destekleyecek gelecek araştırmalara ışık 

tutmak amaçlanmıştır.   

Okul öncesi eğitim ortamlarına ilişkin yurtiçinde 60, yurtdışında 102 olmak üzere toplam 162 makale 

incelenmiştir. İncelenen makalelere göre, okul öncesi eğitim ortamlarına ilişkin yurtdışında daha fazla 

sayıda çalışma olduğu, yurtdışında en ön plana çıkan ülkenin ise 16 çalışmanın yapıldığı Amerika olduğu 

görülmektedir. Amerika Birleşik Devletleri’nde eğitim ortamlarının niteliğinin arttırılması gerektiği 

vurgulanmaktadır (Nores ve Barnett, 2014). Bu doğrultuda belirli üst çatı yönetmelik ve standartları dikkate 

alarak Amerika’da eyaletler tarafından, sivil toplum kuruluşları ve okullarda da eğitim ortamlarını da 

barındıran detaylı standartlar hazırlanmaktadır (Albuquerque Public Schools, 2021; Design Standards 

Department, 2012; NAEYC, 2019; Michigan Department of Education, 2022; U.S. General Services 

Administration, 2003). Yapılan araştırmalar bu standartların takip edilmesi ve etkililiğinin ölçülmesi için 

gerçekleştirilmiş olabilir.  

Araştırmaların katılımcıları incelendiğinde; yurtdışında ağırlıklı olarak çocuklarla çalışıldığı 

(Anders ve diğerleri., 2012; Betancur ve diğerleri., 2021; Christian ve diğerleri., 2015; Joakim ve diğerleri., 

2021; Moreira, Cordovil, Veiga ve Lopes, 2021; Moreira ve diğerleri., 2022; Nordén ve Avery, 2020; 

Raikes ve diğerleri., 2020; Svanbäck-Laaksonen ve Heikkilä, 2021; Vujičić, Petrić ve Petrić, 2020), 

Türkiye’de ise katılımcısı çocuklar olan araştırmaların yurtdışı çalışmalarına göre sınırlı olduğu 

görülmektedir (Adak Özdemir, 2018; Coşkun ve Önem, 2020; Çelebi Öncü, 2017; Ramazan ve Özdemir, 

2020; Şirin Kaya ve Özyürek, 2022). Yurtdışında çocuklarla yapılan çalışmalarda; harita, çizim, fotoğraf, 

video gibi pek çok farklı veri toplama tekniğinin kullanıldığı (Alabdulkarim ve diğerleri., 2022; Larrea ve 

diğerleri., 2019; Moore ve diğerleri., 2021; Nel ve diğerleri., 2017; Sando ve Sandseter, 2020; Vujičić, Peić 

ve Petrić, 2020) ve çocuğun araştırmacı katılımcı rolünün (Botsoglou ve diğerleri., 2019; Merewether, 

2015; Moore ve diğerleri., 2021; Nordén ve Avery, 2020; Sandseter ve diğerleri., 2022b) ön plana çıktığı 

söylenebilir. Fakat yurtiçi çalışmalarda daha sıklıkla gözlem ve görüşmelere (Adak Özdemir, 2018; 

Özyürek ve Kılınç, 2015; Ramazan ve diğerleri., 2018) yer verilmiştir. Çocuk bakış açısıyla eğitim 

ortamlarına ilişkin çalışmalar farklı teknikler kullanılarak yürütülmemiştir. Yapılan çalışmalarda çocuklar 

sadece veri kaynağı olarak katılmış, araştırmacı katılımcı rolü sınırlı kalmıştır (Adak Özdemir, 2018; Çelebi 

Öncü, 2017). 

Araştırmaların veri toplama teknikleri incelendiğinde; yurtdışında en çok tercih edilen veri toplama 

aracının ölçek ardından gözlem ve kontrol listesi olduğu (Bjørgen, 2016; Early ve diğerleri., 2018; Gordon 

ve diğerleri., 2015; Joakim ve diğerleri., 2021; Loyola ve diğerleri., 2020; Nel ve diğerleri., 2017; Rentzou, 

2014; Sando, 2019; Tonge ve diğerleri., 2019), yurtiçinde ise en çok gözlem ve kontrol listesi ardından ise 

görüşme formu olduğu görülmüştür (Aysu ve Aral, 2016; Coşkun ve Önem, 2020; Demirci ve Şıvgın, 2017; 

Metin, 2017; Selimhocaoğlu, 2017). Türkiye’de en çok kullanılan ölçek ECERS (Çağrıcı ve Metin, 2022; 

Işıkoglu Erdoğan ve Canbeldek, 2015) iken yurtdışında ECERS’in (Anders ve diğerleri., 2012; Dennis ve 

O'Connor, 2013; Jawabreh ve diğerleri., 2020; Johannessen ve diğerleri., 2020; Schmerse, 2020) yanı sıra 

OSROC-P, ITERS, ACEI, FDCRS vb. pek çok ölçme aracının kullanıldığı görülmektedir  (Bjørgen, 2016; 

Burchinal ve diğerleri., 2021; Hu ve diğerleri., 2021; Ng ve diğerleri., 2020; Rentzou, 2014; Sando, 2019; 

Segura-Martínez ve diğerleri., 2021; Shaari ve diğerleri., 2020; Shaari ve diğerleri., 2021; Su ve diğerleri., 

2021; Tonge ve diğerleri., 2019). ECERS dünya genelinde eğitim ortamlarının değerlendirilmesi için 

yaygın ve önemli bir ölçek olarak karşımıza çıkmaktadır. Bu bağlamda okul öncesi eğitim ortamlarını 

incelemek amacıyla alan ve mobilyalar, öz bakım rutinleri, dil-muhakeme, etkinlikler, etkileşim, program 

yapısı, ebeveynler ve personel alt boyutlarını içeren ECERS (Harms ve diğerleri., 1998) ülkemizde de 

sıklıkla kullanılmaktadır (Çağrıcı ve Metin, 2022; Işıkoglu Erdoğan ve Canbeldek, 2015). Ayrıca, yurtiçi 

çalışmalarda eğitim ortamlarının değerlendirilmesinde gözlem ve kontrol listelerinin de kullanıldığı 

görülmektedir (Dülgeroğlu ve Günindi, 2022; Geney ve diğerleri., 2019; Güleş ve Erişen, 2013; Huz ve 

Kalburan, 2017; Mart ve diğerleri., 2015; Mercan ve diğerleri., 2021; Metin, 2017; Samur ve Kızıltepe, 
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2018; Zembat ve diğerleri., 2020). Bu durumun nedeni ise ECERS’in mevcut okul öncesi eğitimi programı 

bağlamında kültüre ve sisteme uygun değerlendirme açısından her adımı karşılamıyor olması olabilir.  

Son olarak Türkiye’de eğitim ortamlarının mevcut durumunu betimlemeye yönelik çalışmalar 

ağırlıklıyken (Ayyıldız ve Kahraman, 2019; Demirci ve Şıvgın, 2017; Geney ve diğerleri., 2019; Kaçan ve 

diğerleri., 2017; Kubanç, 2014; Ramazan ve diğerleri., 2018; Selimhocaoğlu, 2017) yurtdışında eğitim 

ortamlarının geliştirilmesini hedefleyen ve kalite kavramına (Betancur ve diğerleri., 2021; Gregoriadis ve 

diğerleri., 2016; Manning ve diğerleri., 2019; Mayer ve Beckh, 2016; Pelatti ve diğerleri., 2016; Raikes ve 

diğerleri., 2020; Syrjämäki ve diğerleri., 2017; Tonge ve diğerleri., 2019; Trifonova ve Peneva, 2021) 

dikkat çeken çalışmaların çoğunlukta olduğu söylenebilir. Bu durum Sürdürebilir Kalkınma Amaçlarından 

nitelikli eğitim bağlamındaki çalışmalara yurtdışında daha çok önem verilirken yurtiçinde daha çok 

çalışmaya ve iyileştirmeye gereksinim duyulduğunu göstermektedir. Makaleler konu alanlarına göre 

değerlendirildiğinde yurtiçi ve yurtdışında; iç mekân eğitim ortamı değerlendirme (Dülgeroğlu ve Günindi, 

2022; Knauf, 2019; Rentzou, 2021; Van Liempd ve diğerleri, 2020; Zembat ve diğerleri., 2020), dış mekân 

eğitim ortamı değerlendirme (Bjørgen, 2016; Makarskaitė – Petkevičienė ve Venskuvienė, 2021;  Mercan 

ve diğerleri., 2021; Ozturk ve Ozer, 2022; Sandseter ve diğerleri., 2020) ve öğretmen görüşleri (Aktın ve 

Aşçı, 2021; Clevenger ve Pfeiffer, 2022; Demir Öztürk ve diğerleri., 2020; Ernst ve Tornabene, 2012; Hu 

ve diğerleri., 2015; Karlıdağ, 2021; Kural ve Ceylan, 2021; Lyne Strachan ve diğerleri., 2017; Sakellariou 

ve Banou, 2020) gibi konu başlıklarında benzer oranda çalışma yapıldığı görülmektedir. Ancak eğitim 

ortamlarında kalite ve eğitim ortamlarının çocukların gelişim alanları üzerindeki etkileri konu başlıklarında 

yurtiçi ve yurtdışı çalışmalarda ciddi farklar olduğu göze çarpmaktadır. Yurtdışında en çok önem verilen 

ve üzerinde durulan kalite (Burchinal ve diğerleri., 2021; Gregoriadis ve diğerleri., 2016; Havu-Nuutinen 

ve Niikko, 2014; Mayer ve Beckh, 2016; Raikes ve diğerleri., 2020; Tonge ve diğerleri., 2019) ve eğitim 

ortamlarının çocukların gelişim alanları üzerindeki etkileri (Andersson, 2022; Aydoğan ve diğerleri., 2015; 

Burghardt ve diğerleri., 2020; Ferguson ve diğerleri., 2013; Haga, 2021; Lersilp ve diğerleri., 2021; 

Mohamada ve diğerleri., 2022; Tanwattanakul ve diğerleri., 2020; Terrón-Pérez ve diğerleri., 2021) 

başlıklarına ilişkin yurtiçinde yapılan çalışmaların sınırlı (Adak Özdemir, 2018; Babaroğlu, 2018; Işıkoglu 

Erdoğan ve Canbeldek, 2015; Ramazan ve Özdemir, 2020; Şirin Kaya ve Özyürek, 2022) olduğu 

görülmektedir.  

Bu sonuçlar incelendiğinde nitelikli eğitimin önemli bir parçası olan eğitim ortamlarının okul 

öncesi dönemde önemini vurgulamak için geliştirilebilecek öneriler şöyle sıralanabilir: 

•Okul öncesi eğitim ortamlarına yönelik çalışmalar daha geniş kapsamda incelenerek bu alanda yapılmış 

çalışmaların sonuçları incelenerek bu bağlamda katkılarının ortaya konulmasına yönelik bir çalışma 

gerçekleştirilebilir. 

•Okul öncesi eğitim ortamları ile ilgili gelecek çalışmalarda farklı ve çoklu veri toplama teknikleri ile 

araştırmalarda çocukların katılımcı olduğu çalışmaların sayıları arttrılabilir.  

•Yurtiçinde okul öncesi eğitim ortamlarında kalite konusuna dikkat çeken daha çok sayıda çalışma 

yapılabilir.  

•Bu çalışmada okul öncesi eğitim ortamları sadece eğitim alanında gerçekleştirilmiş çalışmalar kapsamında 

incelenmiştir. Gelecek çalışmalarda okul öncesi dönemde eğitim ortamları konusunda mimarlık, şehir ve 

bölge planlama, psikoloji gibi farklı alanlarda da yapılan çalışmalar incelenebilir. Bu bağlamda disiplinler 

arası çalışmalar artırılabilir.  
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