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0z

Bu ¢alismanmin amaci; kirsalda gorev yapan simif ogretmenlerinin matematik dersinde Web 2.0
destekli etkinlik uygulama durumlarint incelemektir. Nitel arastirma desenlerinden durum
calismast deseninin kullanildigi ¢calismanin katilimcilart kirsal bir bolgede gérev yapan 4 simif
ogretmeninden  olusmaktadir.  Arastirmanmin  verileri, 2021-2022 egitim-ogretim  yilinda
ogretmenlerle yapilan gériismeler ve arastirmact giinliigii kullanilarak elde edilmistir. Verilerin
analizi igerik ve dokiiman analizi ile gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda kirsalda gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 destekli matematik etkinligi uygulamalarinda internet ve
teknolojik cihazlardan yararlandiklary;, ancak sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 destekli matematik
etkinliklerinde Web 2.0 uygulamalarim kullanma konusundaki bilgi eksikliklerinin, simiflarda
etkilesimli tahta bulunmamasinin ve zaman yénetimi sorunlarmn uygulama siirecini olumsuz
etkileyen faktorler oldugu tespit edilmistir. Dolayisiyla fkirsal kesimde gorev yapan swif
ogretmenlerinin Web 2.0 uygulamalarmmi etkili bir matematik dersinde kullanabilmeleri igin
mesleki gelisim etkinliklerinden yararlanmalar: énerilebilir.

Anahtar Sozciikler: Matematik etkinlikleri, Web 2.0 uygulamalar, Kirsalda egitim, Etkinlik
uygulamalart

“Ahntilama: Altunsoy, Y. & Giines, G. (2024). Kirsalda gorev yapan simif gretmenlerinin Web

2.0 destekli matematik etkinligi uygulama durumlarinin incelenmesi. Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 44(3), 1751-1784.
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ABSTRACT

The purpose of this study is to examine the Web 2.0-supported activity practices of rural
classroom teachers in mathematics lessons. Data were obtained through interviews and
researcher diary. The data were analysed by content and document analysis. It was found that
classroom teachers working in rural areas benefited from the internet and technological devices
in Web 2.0 supported mathematics activity applications; however, it was determined that they
lacked Web 2.0 knowledge, the lack of interactive whiteboards in the classrooms and time
management problems were factors that negatively affected the implementation process. Rural
teachers are recommended to benefit from professional development activities.

Keywords: Mathematical activities, Web 2.0 tools, Rural education, Activity applications

GIRIS

Bilim ve teknoloji alaninda gergeklesen degisim ve gelismeler, egitim sisteminde de
yeni degisimlerin ortaya koyulmasinin gerekliligini gostermistir (Giines ve
Iskenderoglu, 2014). Teknolojinin insan hayatim kolaylastirict ve yasam kalitesini
artirict niteliklere sahip olmasi, egitim siirecinde teknolojiden faydalanilmasint ve
bireylerin bu gelismelerden yararlanabilecekleri sekilde egitim ve dgretim siireglerinin
sekillendirilmesini gerekli kilmistir (Bacanak ve digerleri, 2003). Bu siirecte teknoloji
kullaniminin, egitimde fark yaratmak adina kullanilabilecek 6nemli bir bilesen oldugu
goriilmektedir (Christensen, 2002). Teknoloji destekli &gretim, geleneksel 6gretim
yontemlerine kiyasla; 6grencilerin daha fazla bireysellesmesine, etkilegsimin artmasina,
ogrenme siirecinde daha yenilik¢i ve egitsel agidan daha etkili bir 6grenme ortaminin
olusmasina katki saglayabilir (Ersoy, 2005). Degisen sartlarin bir sonucu olarak egitim
Ogretim siirecinde teknolojinin islevi yalnizca bilgiyi sunmakla sinirli kalmamuis, ayni
zamanda bilginin paylasilmasi ve anlamlandirilmas: hususunda da yeni beklentiler
ortaya ¢ikmugtir. Nitekim bu ihtiyaglar dogrultusunda web teknolojisinde, Web 2.0 ad1

verilen teknoloji standartlari ortaya koyulmustur (Deperlioglu ve Kose, 2010).

Egitimde dijital doniisiimiin ortaya koydugu en dnemli yeniliklerden birisini olusturan
(Celebi ve Satirli, 2021) ve 6zellikle Sosyal Bilimler alaninin 6nde gelen g¢alisma
bagliklarindan olan Web 2.0 uygulamalar1 (Yildirim, 2022) genel olarak; kullanicilari
arasinda baglanti, is birligi ve aktif katithmi vurgulayan, bilgi ve fikirlerin

kisisellestirilmis bir iletisim imkani1 sunarak paylagilmasini saglayan bir web terimi
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olarak ifade edilebilir (McLoughlin ve Lee, 2007). Birbirine bagli 6grenme
topluluklar1 olusturarak, etkilesimlerin ger¢eklesmesini saglar ve bu dogrultuda
deneyimlerin ortaya koyulmasi, bilginin de siirekli olarak yapilandirilmasina olanak
tanir. Ogrencilerin 6gretim siirecine katilimini tesvik ederek onlara yeni &grenme
ortamlari ve firsatlar1 saglayabilir (Topalcengiz ve Yildirim, 2022). Web 2.0
uygulamalar1 yapisi geregi, daha onceden olusturulmus uygulamalari kullanmakla
birlikte bireyleri yeni c¢alismalar {iretmeye de tesvik edici bir 6zellige sahiptir. Bu
ozelligi ile Web 2.0 uygulamalarinin gretmen egitimi noktasinda gelistirici yonii olan

bir teknoloji unsuru oldugunu belirtmek miimkiindiir (Yuen ve digerleri, 2011).

Matematik dersi, 6gretim siirecinde teknolojinin kullanilmasiyla etkili bir 6grenmenin
gerceklesmesini hedeflemektedir. Matematik dersinde teknoloji kullanimi; 6grencilerin
6grenme siirecinde ¢ok yonlii bir tutum sergilemelerini saglayici ve problem ¢dzme
asamasinda daha rahat ve esnek olmalarini destekleyen bir unsur olarak goriilebilir
(Schreyer-Bennettum ve Albright, 2011). Matematik dersinde kullanilabilmesi
amaciyla tasarlanan Web 2.0 uygulamalari mevcuttur (Celebi ve Satirli, 2021).
Matematik dersinde Web 2.0 uygulamalarinin kullanimi; dersi daha ilgi ¢ekici ve
zevkli bir hale getirebilir ve orgiin egitimin yaninda 6gretmenlerin uzaktan egitim
stirecinde de Web 2.0 uygulamalarini kullanildig1 gériilebilir (Baki ve Celik, 2021). Bu
durumdan hareketle, 6gretmenlerin matematik derslerinde Web 2.0 uygulamalarinin
kullanildigr etkinliklerden faydalanmalarinin  ders siirecine olumlu katkilar

olabilecegine ulasilabilir.

Matematik ogretimine teknolojik unsurlarin dahil edilmesi, 6grenme ortamlarina
nitelikli katkilarda bulunabilmektedir. Nitekim giinimiiz sartlarinda matematik
Ogretiminde teknoloji kullaniminin; bir secenekten ziyade zorunluluk halini almakla
birlikte 6gretmenlerin alan bilgilerinin uygun pedagojik yaklagim ve teknoloji bilgileri
ile biitiinlestirilmesiyle st diizey niteliklere sahip 6gretmenlerin yetistirilebilir. Ancak
gerceklestirilen ¢alismalar matematik Ogretmenlerinin Web 2.0 uygulamalarindan
yeterince faydalanamadiklarmi ve kendilerini teknolojik pedagojik alan bilgisi

bakimindan yeterli hissetmelerine ragmen bu yeterliligi ders siirecine aktarmada sorun
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yasadiklarini ortaya koymaktadir. Buradan hareketle 6gretmenlerin egitime ihtiyag
duyduklarini isaret etmektedir (Ozgen ve digerleri, 2013; Topcu ve Masal, 2020; Baki
ve Celik, 2021). Yine matematik dersinde etkili bir egitim 6gretim siireci i¢in teknoloji
kullaniminin, 6gretmenin yeterli teknolojik pedagojik alan bilgisine sahip olmasinin ve
bu yetkinligi uygulama siireglerine de yansitmasinin gerekli ve 6nemli olduguna, ancak
Ogretmenlerin teknolojiyi derslerine dahil etmeleri noktasinda eksiklikler yasadiklarma
ulasilabilir (Tath ve digerleri, 2016). Egitimde teknoloji kullanimina dair bilgi eksikligi
ve isteksizlik durumuna karsin Web 2.0 ve Web 3.0 uygulamalar1 6gretmenler
tarafindan etkili bir 6gretim unsuru olarak kullanilabilir (Tathh ve digerleri, 2016).
Internet iizerinden igerik olusturma ve var olan iceriklere katkida bulunabilme olanagi,
sosyal etkilesim, is birligi ve kullanim kolaylig1 saglayan Web 2.0 uygulamalar1 (Atict
ve Yiudirim, 2010) ile ilgili olarak o6gretmenlere bilgi verilmesi, 6gretmenlerin
edindikleri bilgileri, alan bilgileri ve teknoloji kullanimi ile birlestirerek igerik
iiretebilmeleri ve bu ¢aligmalart siniflarinda uygulayabilmeleri gerekmektedir (Tatli ve
digerleri, 2016). Ilgili alanyazin incelemesinde matematik dersi etkinliklerine yonelik
olarak g¢esitli amaglarla calismalarin  gerceklestirildigi  goriilebilmektedir. Bu
dogrultuda; 6gretmenlere verilen egitimin 6gretmenlerin etkinlik tasarim ve uygulama
stireglerine etkisi (Kog, 2019), etkinlik kavramina iliskin 6gretmen adaylarinin algilar
ve goriisleri (Kurt ve Nayir, 2017; Oztiirk ve Oztiirk, 2020; Ugurel ve digerleri, 2010),
matematik ders kitaplarindaki etkinliklerin tasarlanmast ve uygulanmasina yonelik
Ogretmenlerin deneyim ve goriisleri (Bozkurt ve Kuran, 2016), matematik dersinde
uygulanan etkinliklerin ve c¢aligma siirecinin incelenmesi (Karakus ve Yesilpinar,
2013), teknoloji destekli matematik etkinliklerinin akademik basariya etkisi (Cirak ve
Uygun, 2023; Sen ve Baskurt, 2024), okul dncesi 6gretmenlerinin matematik egitimine
yonelik goriis ve uygulamalarinin incelenmesi (Atict ve Camlibel Cakmak, 2019),
matematik 6gretmenlerinin 6grenme etkinliklerine dair goriis ve deneyimleri ile sinif
Ogretmenlerinin matematik dersinde etkinlik hazirlamaya yonelik yeterliklerini
belirlemek amacgli Olcek gelistirme c¢alismalarint  ortaya koymayi amacglayan

arastirmalar gergeklestirilmistir (Celik, 2020).
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2018 Matematik Dersi Ogretim Programi'nda; bilim ve teknoloji ile dijital
yetkinliklerin kazandirilmasi, bilginin iretilmesi ve sunulmasi gerektiginin ifade
edilmesi ve kazanimlarm bilgi ve iletisim teknolojilerinden faydalanildig: etkilesimli
caligmalar kullanilarak verilmesi vurgulanmigtir. Ayrica &gretim programinda da
matematik Ogrenme ortamlarinda teknolojinin aktif bir sekilde kullanilmasinin
beklenildigini ortaya koyulmaktadir (MEB, 2018). Dolayisiyla 6gretmenlerin
matematik dersi etkinlik uygulamalarinda 6gretim programindaki hedefleri ne dl¢iide
karsilayabildiklerini gérmek onemlidir. Yine &gretim siirecindeki etkileyen olumlu
unsurlar1 ve yasanan aksakliklari ortaya koyabilmek onemlidir. Dolayisiyla kirsalda
Web 2.0 destekli etkinlik uygulama siireglerine yonelik gergeklestirilen bu g¢alisma,
Ogretmenlerin matematik derslerinde Web 2.0 uygulamasi kullanmalarina yonelik
deneyim kazanmalarint saglayacaktir. Bununla birlikte 6gretmenlerin  etkinlik
uygulama asamalarinda {izerinde 6nemle durulmasi gereken hususlar1 gérebilmelerine

fayda saglayacaktir.

Kirsalda gorev yapan smif 6gretmenlerinin matematik &gretimine yonelik yapilan
calismalar ele alindiginda; ¢aligmalarin genellikle 6gretmenlerin matematik 6gretimi
stirecinde karsilastiklar1 zorluklar hususunda sekillendigi sdylenebilir (Garan, 2005;
Ece, 2012; Akbayir ve Ece, 2016) Ancak matematik o6gretimi alaninda; kirsal
bolgelerde gorev yapan sinif 6gretmenlerinin matematik 6gretiminde Web 2.0 destekli
matematiksel etkinlikleri kullanma siireglerine iligkin bir ¢aligma ile karsilasiimamustir.
Dolayisiyla bu ¢aligmanin literatiire “kirsalda teknoloji ve Web 2.0 destekli matematik
Ogretimi” kapsaminda cesitlilik ve zenginlik katacagmi sdylemek miimkiindiir.
Buradan hareketle kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin matematik derslerinde
Web 2.0 uygulamasi kullanimina yonelik etkinlik uygulama durumlarinin incelenmesi
amaglanmis ve bu sahada ¢alisan 6gretmenlerin matematik egitimine iligkin goriislerini
ortaya koymalar1 beklenmistir.

Calisma ile kirsaldaki bir okulda gergeklestirilen Web 2.0 destekli bir matematik
etkinliginin uygulama siireclerini etkileyen olumlu unsurlar belirlenebilir. Yine

calismanin kapsami, kirsalda yer alan okullardaki etkinlik uygulama durumlarinin
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isleyisinde aksakliga neden olan durumlarin ¢dziime kavusturulabilmesi agisindan
oneriler de sunabilir. Caligmalar; kirsalda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin ¢alistiklart
bolgenin mesleki gelisimleri i¢in dezavantaj olusturduklarini, mevecut kirsal durumun
matematik 6gretimi siireglerini etkilediklerini ve mesleki gelisime ihtiya¢ duyduklarim
ortaya koymaktadir (Akbayir ve Ece, 2016; Capuk ve Unsal, 2017). Bu dogrultuda
kirsaldaki siniflarda nitelikli matematik etkinlikleri ortaya koyulabilir ve bu etkinlikleri

ortaya koyabilecek nitelikteki 6gretmenlerin yetisme siireclerine katkida bulunulabilir.
Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci; kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin matematik dersinde
Web 2.0 uygulamas: destekli etkinlik uygulama durumlarim incelemektir. Bu genel

amaca bagli kalinarak, asagida verilen alt problemlere cevap aranmustir:

1) Kirsalda goérev yapan simif 6gretmenlerinin Web 2.0 destekli matematiksel etkinlik

uygulamalar1 nasildir?

2) Kirsalda gorev yapan siif dgretmenlerinin Web 2.0 destekli matematik etkinlik

uygulamalarini etkileyen faktorler nelerdir?

3) Kiursalda gorev yapan sinif dgretmenleri Web 2.0 destekli matematik etkinlik

uygulamalarinda 6l¢gme ve degerlendirme faaliyetlerini nasil gerceklesmektedir?
YONTEM

Arastirmanin Deseni

Bu arastirma, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum ¢alismasi deseni ile
yiiriitilmiistiir. Durum ¢alismasi; bir konuyla ilgili olarak birden fazla kaynagi iceren
verilerin toplanmasiyla birlikte derinlemesine ve ayrintili incelemelerin yapildig: nitel
bir yaklasimdir (Creswell ve Poth, 2016). Bu arastirmada, smif &gretmenlerinin
matematik dersinde Web 2.0 uygulamas:1 destekli etkinliklerin kullanilmasina iliskin
goriis ve deneyimlerine yonelik veri toplayabilmek amaciyla; 6gretmenlerin matematik
etkinligi uygulama siirecine iliskin goriigmeler gergeklestirilmis, etkinlik uygulama

stirecine yonelik gézlem yapilmis ve arastirma siirecinde ders gozlemleri ve goriigme
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stirecindeki izlenimlerinden hareketle arastirmaci tarafindan tutulan notlardan olusan

arastirmact giinligiinden yararlanilmustir.
Calisma Grubu

Arastirma, 2021-2022 egitim Ogretim yilinda Trabzon ilindeki bir ilgenin kirsal
bolgesinde yer alan ilkokulda gérev yapmakta olan 4 sinif 6gretmeni ile yiirtitiilmiistiir.
Arastirmanin i¢ orneklem yoluyla belirlenen calisma grubunu, 1, 2, 3 ve 4. smif
ogretmenleri olusturmaktadir. I¢ érneklem yolu kullanilarak; bir konuya yonelik genel
fikir dogrultusunda tiim kisiler ve gruplar ile goriismeler gergeklestirilir, goériigmelerde
anahtar konumdaki bilgi vericiler secilir ve belgeler incelenir (Bogdan ve Biklen,
1998). Burada ¢aligilan 6rneklem grubunun genigligi degil niteligi 6nemli bir husustur.
Yine durum ¢alismalarinda ayrintili ve derinlemesine arastirma gergeklestirilmesinden
kaynakli 6rneklem se¢iminde kiiciik gruplar tercih edilebilir (Yildirim ve Simgek,

2016).

Arastirmanin  gergeklestirildigi okulda birer adet 1, 2, 3 ve 4. simf subesi
bulunmaktadir. Siniflarda teknolojik donanim olarak bilgisayar ve projeksiyon cihazi
mevcuttur. Aragtirma silirecindeki katilimecr 6gretmenlerin  kimlik bilgileri gizli
tutularak; 6gretmenler sirasiyla simif diizeylerine gére O1, 02, 03 ve 04 seklinde

kodlanmustir.

Calismaya katilan siif 6gretmenlerinin mesleki deneyimlerinin ortaya koyulmasi,
ulagilan bulgularin daha derinlemesine yorumlanmasini saglayacaktir. Bu durumdan

hareketle sinif 6gretmenlerine ait tanitici bilgiler Tablo 1' de sunulmustur.

Tablo 1. Simf Ogretmenlerine Ait Tanitic1 Bilgiler

Ogretmenin Siif Ogretmene Ait Tanitic1 Bilgiler
Kodu Seviyesi

Mesleginde 2021 yili itibariyle 7. yilint siirdiirmekte olan erkek dgretmenin
smifi, 6 kiz, 4 erkek olmak iizere toplam 10 6grenciden olugmaktadir.
Ogrenciler, okul disinda teknolojiye erisimlerini genellikle cep telefonlar
iizerinden saglamaktadir. Ogretmenin meslek hayatimn baslangicindan
itibaren ¢aligtigi tiim okullar kirsal bolgelerde konumlanan okullardir.
Ogretmen, bundan 6nce gorev yaptigi simflarda teknolojik arag olarak
bilgisayar ve projeksiyon cihazindan faydalanmustir. Ogrencileri igin
Ogrenci merkezli matematik etkinlikleri tasarlamig ve uygulamustir.

01 ) 1. Simf
Ogretmeni
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Derslerinde teknolojiden faydalanmaya dair isteklidir.

Mesleginde 2021 yili itibariyle 9. yilin1 siirdiirmekte olan erkek dgretmenin
smifi, 7 kiz, 6 erkek olmak {iizere toplam 13 Ogrenciden olugmaktadir.
Ogrenciler, okul disinda teknolojiye erisimlerini genellikle cep telefonlar:
iizerinden saglamaktadir. Ogretmenin meslek hayatin baslangicindan
itibaren galistigr tiim okullar kirsal bolgelerde konumlanan okullardir.
Ogretmen, bundan 6nce gorev yaptigi smiflarda teknolojik arag olarak
bilgisayar ve projeksiyon cihazindan faydalanmistir. ~ Ogrencileri igin
Ogrenci merkezli matematik etkinlikleri tasarlamis ve uygulamistir.
Derslerinde teknolojiden faydalanmaya dair isteklidir.

02 2. Smf
Ogretmeni

Mesleginde 2021 yili itibariyle toplamda 2 yil gérev yapan kadin
Ogretmenin su anda calistigt okul, Ogretmenlik gorevine ilk basladig
kurumdur. Ogretmenin smifi, 6 kiz, 5 erkek olmak iizere toplam 11
dgrenciden olusmaktadir. Ogrenciler, okul disinda teknolojiye erisimlerini
genellikle cep telefonlar1 iizerinden saglamaktadir. Ogretmenin gorev
yaptig1 okul, kirsal bir yerleskede konumlanmistir. Ogretmen, gérev yaptigs
simiflarda teknolojik ara¢ olarak bilgisayar ve projeksiyon cihazindan
faydalanmustir.  Ogrencileri i¢in 6grenci merkezli matematik etkinlikleri
tasarlamig ve uygulamistir. Derslerinde teknolojiden faydalanmaya dair
isteklidir.

03 3. Smf
Ogretmeni

Ogretmenlik meslegine ilk olarak 2021 yilinda baslayan erkek &gretmenin
su anda cahistig1 okul, ilk gorev yeridir. Ogretmenin smifi, 4 kiz, 5 erkek
olmak iizere toplam 10 dgrenciden olusmaktadir. Ogrenciler, okul diginda
teknolojiye erisimlerini genellikle cep telefonlar: {izerinden saglamaktadir.
Opgretmenin gorev yaptigi okul, kirsal bir yerleskede konumlanmustir.
Ogretmen, gorev yaptign smifta teknolojik arag olarak bilgisayar ve
projeksiyon cihazindan faydalanmaktadir. Ogrencileri i¢in 6grenci merkezli
matematik etkinlikleri tasarlamis ve uygulamistir. Derslerinde teknolojiden
faydalanmaya dair isteklidir.

04 4. Smf
Ogretmeni

Tablo 1 incelendiginde; arastirmaya katilan dgretmenlerin mevcut mesleki durumlart
ve incelendiginde; Ogretmenlerinin tiimiiniin gorev yaptiklar1 okullarin  kirsal
bolgelerde konumlanmasi, matematik dersinde etkinlik kullanimlari, smiflarinda
faydalandiklar1 teknolojik materyaller, Ggrencilerin teknolojiye erisim durum ile
teknolojiyi kullanmaya dair ilgili olmalar1 agisindan benzer niteliklere sahip olduklari

ifade edilebilir.
Veri Toplama Araclar
Yari yapilandirilmis gériisme formu

Arastirmada sinif 6gretmenlerinin matematik dersine yonelik Web 2.0 destekli etkinlik
uygulamalarina iliskin goriislerini ortaya koyabilmek amaciyla yar1 yapilandirilmis

gorisme formu kullanilmistir.
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Formdaki a¢ik uglu sorular, etkinlik uygulamalarina, etkinlik uygulamalarini etkileyen
faktorler ve etkinlik uygulamalarinda 6l¢me ve degerlendirme durumu basliklarindan
yola ¢ikilarak olusturulmustur. Goériigme formunda; “etkinlik uygulamalarinin nasil
oldugu” ortaya koymak amaciyla kirsalda gorev yapan siif 6gretmenlerine matematik
dersinde kullandiklar: Web 2.0 destekli etkinliklerinin hangi basamaklardan olustugu,
etkinliklerinde teknolojik unsurlar: nasil kullandiklari ve ders siirecinin hangi
asamasinda Web 2.0 destekli etkinliklerden faydalandiklarma dair 3 adet soru
yOneltilmistir.

“Web 2.0 destekli etkinlik uygulamalarimi etkileyen siiregler” alt problemine yanit
bulmak amaciyla Ogretmenlere etkinlik oncesinde gergeklestirdikleri on hazirlik
calismalar: ve uygulama siireglerine etki eden durumlara dair goriisme formunda 2

adet soru yoneltilmistir.

“Kirsalda gorev yapan sinif ogretmenlerinin matematik dersinde Web 2.0 destekli
etkinlik uygulamalarinda 6lgme ve degerlendirme durumu” alt problemine yanit
bulmak amaciyla 6gretmenlere, etkinliklerinin gerceklestirilme amacina uyup uymadigi
ve olgme ve degerlendirme faaliyetlerini nasil gergeklestirdiklerine dair 1 adet soru
yoneltilmistir.

Hazirlanan goriisme formu, sinif egitiminde matematik 6gretimi alaninda dgretim iyesi
olarak gorev yapmakta olan 1 alan uzmaninin goriisiine sunularak olusturulmus,
ardindan sorularin anlagilabilirlik ve ulasilmak istenen hedefe uygunluk diizeyini
gorebilmek amaciyla arastirmanin c¢aligma grubunda yer almayan baska bir sif
ogretmeni ile on goriisme gerceklestirilmistir. On goriismenin gerceklestirildigi
Ogretmenin belirlenmesi siirecinde; uygulama siirecindeki Ogretmenlerle yaklagik
olarak ayni mesleki deneyime sahip olma, kirsalda gérev yapma ve gorev yapilan
okulun teknolojik olanaklari ve 6gretmenlerin egitimde teknoloji kullanimi deneyimi
acisindan On goriigsme yapilan 6gretmen ile katilimer dgretmenlerin yakin niteliklere
sahip olmalar1 gdzetilmistir. On goriisme ile elde edilen bulgular dogrultusunda; bazi
sorularin anlasilirlik diizeyi ve soru kaliplar1 tizerinde degisiklige gidilmistir. Goriisme

stirecini ve siiresini etkileyen faktorler dikkate alinmistir. Ayrica sorular iizerinde
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yapilan diizenlemeler uzman goriisiine sunulmus ve son diizenlemeler ile birlikte yar1
yapilandirilmig goriisme formuna son sekli verilmistir. 4. sinif 6gretmeni ile yaklagik
35-40 dakika siiren goriismeler gerceklestirilmis, 6gretmenlerden etkinlikleri uygulama
deneyimlerine ve etkinlik kavramina dair bakig agilarina iliskin goriigleri alinmistir.
Gorligmelere baslanmasinin Oncesinde, Ogretmenlere goriisme siireci hakkinda 6n
bilgilendirme yapilmistir. Goriismeler esnasinda ses kayitlarinin alinmasi icin izin
istenmis ve goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Ardindan goériismeler, veri

analizini yapabilmek amaciyla yazili metin haline getirilmistir.
Aragtirmact giinligii

Arastirmaci giinliigii; arastirmacinin olusturdugu kodlara, kategorilere veya aragtirma
stirecine dair tuttugu notlardan meydana gelebilir (Celik ve digerleri, 2020). Bu
calismada; arastirmaci giinliigiinden edinilen notlarin kapsamini; 6gretmenlerin etkinlik
uygulama siirecine ait gozlemler, Web 2.0 destekli matematik etkinlik planlari,
ogretmenlerle gerceklestirilen goriismelerden yansiyan durumlar ve uygulama siireci
sonrasinda §gretmenlerde Web 2.0 destekli matematik etkinliklerine yonelik olusan
farkindaliga iliskin gézlemler dogrultusunda tutulan notlar olusturmaktadir.
Arastirmaci giinliigiinde; birbirine destekleyen ile desteklemeyen bulgular birlikte ele

alinmis, ortaya koyulan bu benzer ve farkli bulgular tartisilmistir.
Siif Ogretmenlerinin Etkinlik Uygulama siireci

Arastirmanin uygulama siirecinde 28.01.2022 tarihinde 2021-1/2.4 sayili etik kurul izni
almarak c¢aligmaya baslanmistir. Uygulama baslangicinda 6gretmenler, aragtirmanin
amact ve siireci hakkinda bilgilendirilmistir. Ogretmenler o6ncelikle kendi simf
seviyelerinde, 2018 Matematik Dersi Ogretim Programi'nda yer alan 2 farkli kazanima
yonelik olarak 2 adet Web 2.0 uygulamasi destekli etkinlik plani tasarlamislar ve
tasarladiklar1 etkinlikleri siniflarinda Ggrencilerine uygulamiglardir. Uygulama
asamasina arastirmaci da sinif iginde goézlemci olarak katilmis, uygulama siirecini takip
etmistir. Uygulama sonrasinda her 6gretmen ile yari yapilandirilmis gériisme formu

izerinden goriismeler gergeklestirilmistir.
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Verilerin Analizi

Arastirmada, 6gretmenlerle gerceklestirilen goriismeler sonucu elde edilen verilerin
analizinde igerik analizi yontemi kullamlmistir. Igerik analizi; birbirlerine benzeyen
verilerin ve kavramlarin bir araya getirildigi ve okuyucunun anlayabilecegi sekilde
diizenlemesinin yapilarak yorumlandig1 bir analiz tiiriidiir (Yildirim ve Simsek, 2016).
Bu ¢aligmada da goriigmelerden elde edilen verilerden kodlar olusturulmasi, temalarin
belirlenmesi, kodlarin ve temalarin diizenlenmesi ile bulgularin ortaya koyulmasi ve
yorumlanmasi asamalar1 takip edilmistir. Ogretmen goriislerinde herhangi bir
degisiklik veya diizenleme yapilmadan dogrudan alintilara yer verilmistir.
Gorligmelerden edinilen verilerin analizinde aragtirmacilardan biri tarafindan
kategoriler belirlenmis ve bu dogrultuda kodlar olusturularak veriler incelenmistir.
Ardindan alan uzmani olan diger arastirmaci tarafindan da veriler ve ulagilan kodlar
tekrar incelenerek gerekli diizeltmeler yapilmistir. Son olarak da iki aragtirmaci bir
araya gelerek ulasilan kodlar ve verilerin analizi iizerinde son diizenlemeler yapilarak
goriismelerden ulasilan bulgulara son sekli verilmistir. Bununla birlikte arastirmacinin
calisma siirecinde tuttugu notlardan olusan arastirmaci giinligii de dokiiman analizi
yontemi kullanilarak incelenmistir. Dokiiman analizi; bir aragtirmayi tamamlamak,
dogrulamak veya desteklemek amaciyla, arastirma ile ilgili bilgi ve belgelerin
(dokiimanlarin) bilimsel esaslara uygun olarak incelenmesi olarak ifade edilebilir
(Kiral, 2020). Bu arastirmada; goriismelerden ulasilan veri analizi kodlar: iizerinden
aragtirmact giinliigiinden edinilen veriler simiflandirilmistir. Ardindan arastirmact
giinliigiinden edinilen veriler arasinda goriigmelerdeki bulgulart destekleyen ve
desteklemeyen hususlar belirtilmis bu sekilde farkli veri toplama uygulamalarindan

edinilen veriler bir araya getirilerek aragtirmanin veri analizi gergeklestirilmistir.
Gegerlik ve Giivenirlik

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden biri olan durum c¢aligmasi deseni
kullanilmugtir.  Nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlik durumlarmin yerini
inandiricilik, teyit edilebilirlik, aktarilabilirlik ve tutarlilik kavramlar1 almakla birlikte

gecerlik ve giivenirligi saglamak amaciyla birtakim onlemler alinmaktadir (Merriam,
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2009). Gergeklestirilen bu durum c¢alismasinda da farkli veri toplama uygulamalarinin
kullanilmasi, ¢aligmanin dokiimanlarla desteklenmesi, durum caligmasi aragtirmasinin
iyi bir planlama yapilarak arastirmanin gergeklestirilmesi ve arastirma ile ulasilan
sonuglarin agik¢a ortaya koyulmasiyla ¢alismanin gegerlik ve giivenirliginin artirilmasi
hedeflenmistir (Aytacli, 2012; Subasi ve Okumus, 2017). Inandiricihi@ artirabilmek
amaciyla belirtilen unsurlar dikkate alinmig ve farkli veri toplama uygulamalarindan
faydalanilmistir. Veri toplama uygulamalarinin olusturulmasi, uygulama agamasi ve
verilerin analizi ve bulgularin ortaya koyulmasin amaciyla en uygun teknigin
belirlenmesi siirecinde uzman goriisleri, teyitleri ve onerileri dogrultusunda arastirma
gerceklestirilmistir.  Yine arastirma siirecinin tamami ile bulgularin olusturulmasi
siirecinde uzman bir akademisyen ile birlikte calisilmistir. Ogretmenlere gdriisme
oncesinde, gorligmenin amaci hakkinda 6n bilgi verilmis, goriismeler okul ortaminda
gerceklesmis, yaklagik 20-30 dk siiren goriismeler yapilmis ve gorligmeler ses kayit
cihazi kullanilarak kayit altina alinmis, sorularin daha iyi anlagilabilmesi acisindan
gerekli goriilen yerlerde sorulara dair agiklamalar yapilmigtir.  Verilerin
dogrulanabilmesi agisindan arastirma siirecinde kullanilan formlar ve diger belgeler

saklanmustir.

Calismada, veri toplama uygulamalarindan birisi olan yar1 yapilandirilmig goriisme
formunun farkli 6rneklemler {izerinde kullanilabilirlik durumunu teyit edebilmek
amaciyla farkli bir okulda benzer ¢alisma sartlarinda gorev yapan bir 6gretmen ile 6n
gbriisme gerceklestirilmistir. On gériismeler sonrasinda form iizerinde gerekli
diizenlemeler yapilmigtir. Bu dogrultuda sorularin daha anlasilir hale gelebilmesi
acisindan 6n goriisme gerceklestirilen dgretmen ile fikir aligverisinde bulunulmus, bu
fikir aligverisi sonrasinda bazi sorular, katilimci Ogretmenlerin  daha iyi
anlayabilecekleri sekilde diizenlenmistir. Ulagilmasi hedeflenen bulgular dogrultusunda
sorular iizerinde ekleme ve g¢ikarmalar yapilmig, diizenlemeler sonrasinda sorularin
amacina ulasma durumunu gorebilmek amaciyla 6n goriismenin gerceklestirildigi
Ogretmene sorular tekrar yoneltilmistir. Gorliisme formunun son hali uzman goriisiine
sunularak sorularin alt problemler ile uygunlugu incelenmis ve goériisme formuna son

sekli verilmistir.
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Yine ¢aligmanin farkli veri toplama uygulamalarindan edinilen veriler agik bir sekilde
ve birbirleriyle iligkilendirilerek sunulmustur. Arastirma sonuglarinin benzer
calismalara transfer edilebilirligini saglayan aktarilabilirlik unsurunu saglayabilmek
amaciyla ise aragtirma asamalar1 sirali ve ayrintili bir bigimde raporlagtirilmstir.
Bulgular katilimcilarin goriislerinden edinilen dogrudan alintilar ile zenginlestirilmis,
aragtirmanin nasil yapildig acik¢a tanimlanmistir. Farkli veri toplama uygulamalarinin
ortaya koydugu bulgular birbirlerini destekler ve bulgularin dogrulugunu kanitlar
bicimde sunulmustur. Ayrica arastirmacilar, verilerin analizi siirecinde diizenli
gorismeler gerceklestirmis ve kodlar ile temalar, arastirmacilarin ortak goriis birligi ve
uzlagsmalar1 sonucunda ortaya koyulmustur. Kodlar, arastirmaci tarafindan
olusturulmasimin ardindan alan uzmani diger arastirmaci tarafindan da veriler
incelenmis, benzer kodlar {izerinde fikir birligine varilmis, iki arastirmacinin ayni
verilere yonelik olusturdugu farkli kodlar {izerine ise ¢alisilmis ve calisma sonrasinda
kodlarin tamamui agisindan iki arastirmaci i¢in de kod uyumuna varilmigtir. Bulgularin
ortaya koyulmasi sonrasinda geri doniilerek veriler tekrar incelenmis ve bu sekilde

bulgularin dogrulugu kontrol edilerek teyit edilebilirlik saglanmaya ¢alisilmistir.
BULGULAR

Ogretmenlerin Etkinlik Uygulamalarina iliskin Bulgular

Arastirmada ilk olarak; "Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 destekli
matematiksel etkinlik uygulamalar1 nasildir?" alt problemi belirlenmis ve bu alt
probleme yonelik olarak sinif 6gretmenlerine ii¢ soru yoneltilmistir. Bu alt probleme

iligkin ulasilan bulgular Tablo 2' de sunulmustur.

Tablo 2. Simf Ogretmenlerinin Etkinlik Uygulamalarinin Nasil Olduguna
iliskin Bulgular

Kategoriler Kodlar Ogretmenler  Ornek ifadeler Arastirmaci
Giinliigiinden
Alntilar
Giris- (o)) "Uygulamamda

Uygulama- tasarladigimdan farkl bir
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Olgme ve durum ortaya ¢tkmadi.
degerlendirme Sadece b'g'f’elzrfzede gﬁglﬁk Ogretmenler
Etkinlik yasayan bir 6grencime daha — etkinliklerini
uygulama dfrmlelﬁesme anh{mg}m z"g:zn” tasarlarken, meveut
basamaklar: stire¢ biraz uzun siirdi. (O1) sartlarda nasil
Dikkat ¢ekme- "Tasarimdaki asamalardan Uygu“.imalar L
Pekistirme- O, ilerledik. Diger etkinliklerde }./agablleceklerml 80z
Olgme ve bilgi verme siireci de dniinde
degerlendirme oluyordu ama bu etkinlikte bulundurmuslardir.
yoktu.(02)"
Girig- "Web 2.0 uygulamasi onlarin
Pekistirme- 0, dikkatini daha iyi ¢ekiyor,
Olgme ve ayrica bilgisayar ve
degerlendirme projeksiyon kullaninca derse
ilgileri de arttigu icin bunu
tasarladim. (03)"
Planlama-
Uygulama- 0O, "Uygulamam da giris,
Ol({me ve pekistirme ve dlgme-
Degerlendirme degerlendirmeden olustu.
(04)"
Bilgisayar "Bilgisayar, projeksiyon Ogretmenler, wordwall
Projeksiyon 01, O, Os, cihazi ve hoparlérden uygulamasin; ihtiyaci
cihazt O, faydalandim. Planlama olan etkinlikleri
H 16 asamasindaki gibi kullandim, kolaylikla
oparlor plamin disina ¢ikmami bulabildikleri,
Etkinliklerde gerektiren bir seyle uygulamanin
teknolojik karsilasmadim. (O1)" doniistiiriilebilir
unsurlardan "Projeksiyon ve bilgisayari 6zelljklere §g}}ip o
faydalanma teknolojik cihaz olarak oldugunu diisiindiikleri
durumu kullandim. (O2)" ve smif ortamlarmin en
¢ok bu uygulamay1
"Wordwall uygulamasini kullanmaya uygun
kullandim. Uygulamada olacaklarini
A etkinligi doniistiirme sanst da  diisiindiiklerinden
Wordwall 04, Oy, O3, P I N -
oi’ »e oldugu icin bir etkinligi farkli  tercih ediyor olabilirler.
hallere déniistiiriip sunma Ogretmenler, daha
imkanim oldu. (0O3) snce icerik
"Wordwall uygulamast ile iiretmedikleri Web 2.0
ilgili olarak ¢ok iyi ornekler uygulamalarinin
var. Bunlari arastirdim ve kullanimina iliskin bir
nasil tasarlamislar ve ne 6n yargtya sahip
yapmislar, inceledim. (O4)" olabilirler.
Powerpoint O, "Bilgisayar ve projeksiyon
cihazi kullanarak powerpoint
tizerinden de galzsma
hazirladim. (O4)"
"Tasarladigim sekilde, daha
5”;:_3 a'nlztélglm .ko.m.tyu Ogretmenler, etkinlik
Etkinliklerden  Pekistirme O, 0, O, Pek.ﬁ“’."f tmemiz ""’g tasarim ve uygulama
yararlanma O, pekigtirme agamasinaa basamaklarindaki




Altunsoy & Giineg 1765

asamalan kullandim. (O1)" benzerlik durumunu,
"Pekistirme asamasinda Web 2.0
kullandik, konu daha iyi uygulamasindan
ye__rle;sin ve anlasilsin diye. faydalanilan kisimda
o3)" a

ki etkinligimde de gergeklestirmektedirler.
pekistirme asamasinda
faydalandim. (O4)"

"Yine ilk yaptigim etkinlikte
Olgme- 0O, pekistirmede uyguladim
degerlendirme ¢ocuklar daha iyi anlasinlar
konuyu diye. Diger
etkinligimde de lgme ve
degerlendirme igin kullandim.
©2)"

Tablo 2 incelendiginde; 6gretmenlerin, uygulama siirecinde; etkinliklerini tasarlarken karsilasmayi
ummadiklar bazi kisitlayici durumlar yasadiklarini, bununla birlikte etkinligi tasarlama asamasinda
belirledikleri etkinlik siireci ilerleme basamaklarini da koruyarak uygulamalarina devam
edebildiklerini belirtmislerdir. Yine arastirmaci giinliigiinden edinilen bulgular, §gretmenlerin siirecin
en baginda siiflarinda neyi uygulayabileceklerini bildiklerini ve bu dogrultuda etkinlik tasarimlarinin
gerceklestirilmesi  gerektigine dair bir bakis agilarmmin mevcut olduklarini ortaya koymaktadir.
Ogretmenler, teknolojik unsurlardan faydalanma amaciyla bilgisayar, projeksiyon cihazi ve hoparldr
gibi teknolojik cihazlardan ve wordwall ve powerpoint gibi Web 2.0 uygulamalarindan
yararlanmislardir. Burada ozellikle iizerinde durulmasi gereken hususlardan birisi de 6gretmenlerin
tamaminin bu galisma kapsaminda siniflarinda uyguladiklar: neredeyse tiim etkinliklerde Web 2.0

uygulamasi olarak wordwall uygulamasini kullandiklarini dile getirmeleridir.

Aragtirmaci gilinliigiinden ulasilan bulgularda; 6gretmenlerin 6zellikle wordwall uygulamasindan
faydalanmak istemelerinin nedenlerinden birisi 6gretmenlerin etkinlik siirecinde verimli bir Web 2.0
uygulamasi tasarlamanin zaman alabilecegi ve wordwall uygulamasmin etkinlikleri doniistiirerek
kullanabilme imkan1 saglamasi, hazir ve kullamigh bir etkinlik havuzunun olmasi, 6gretmenlerin bu
etkinlik havuzundan segtikleri etkinlikleri siniflarina gore diizenleyerek uygulamanin faydali
olacagim diigiinmeleri olabilir. Ek olarak bazi &gretmenler daha 6nce bir Web 2.0 uygulamasi
tasarimi yapmadiklar i¢in basarili bir Web 2.0 uygulamasi tasarlamanin zor bir siire¢ oldugunu ancak
gergeklestirilen bu calisma ile Web 2.0 uygulamasi tasarlamanin zor olacagina iliskin endigelerini

astiklarin1 ifade edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin Web 2.0 destekli etkinliklerini 6nceden
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kazandirdiklar1 konular1 pekistirmek amaciyla gergeklestirdikleri goriilebilmektedir. Uygulama

asamasinda; O3 kodlu 6gretmen, aym ders siirecinde hem pekistirme hem 6lgme ve degerlendirme

asamasinda Web 2.0 uygulamalarindan yararlanmustir.

Ogretmenlerin Etkinlik Uygulamalarim Etkileyen Faktorlere iliskin Bulgular

Aragtirmada ikinci olarak " Kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 destekli matematik

etkinlik uygulamalarini etkileyen faktorler nelerdir?” alt problemi belirlenerek bu alt probleme

yonelik olarak sinif 6gretmenlerine iki soru yoneltilmis ve ulasilan bulgular Tablo 3' te sunulmustur.

Tablo 3. Simf Ogretmenlerinin Etkinlik Uygulamalarim Etkileyen Faktérlere Ait Ulasilan Bulgular

Kategoriler Kodlar Ogretmenler Ornek ifadeler Arastirmaci
Giinliigiinden
Almtilar
"Ders dncesinde Web 2.0 wuygulamast iizerinde
Web 2.0 s, O3, O calistm, denemeler yaptim. (02)"
uygulamasini "Web 2.0 uygulamasimin kullaniminda bir sorun
deneme olmamast igin etkinligi oncelikle kendim kullandim, 05 1
internet baglantimi ders baslangicinda kontrol ettim. gretmenler
i ol
Etklﬁzﬁ}:’l{ie on "Giris kisminda onceki dersle ilgili bilgilerimizi ve mevcut sartlarda
alismalar Web 2.0 Oy, 0z, 04 bu derste neler yapacagimizi konustuk. Dersin her nasil u_ygulama_la.r
s uygulamasim farkli asamasinda etkinligin asamalarini ¢ocuklara yapabileceklerini
tanitma agikladim. (03)" g6z dniinde
bulundurmuslardir.
"Hazirbulunusluk  diizeyine — gore  dgrencilerin
etkinlige  katthm  sirasim  belirledim  dersin
Hazirbulunusluk OrOs baslangicinda. So~nm b'una" gére soz hakki verdim.
L Cocuklara bu sekilde bir séz hakki verme durumunu
diizeyini dikkate hissetti . X g
alma znss.?ttzrmedlm.yc.zvaﬁsv ve hizhilar diye ayrim oldugunu
diistinmemelerini sagladim. (O1)"
"Yine aymi Web 2.0 uygulamasini tercih edebilirdim
belki ama  farkli  diizeydeki  égrenciler igin
e etkinligimde baska diizenlemeler ~ yapmam
Etkinligin amact . o . .l
. . gerekebilir. Ciinkii bazi ogrenciler etkinligin nasil
kargilayabilme 01, Oz, O, apilacagimi anlamada bir siire sorun yasadilar
diizeyi ’ O’ yapiacag ey ’ L
4 (01 Etkinligin amacina
"Bu etkinlik, ~matematik dersinde  pekistirme yeterince
asamasinda etkili bir uygulama. Bu yénden ulagmak ulasamadigini
istedigim amact da karsiladi. Oyun seklinde ilerleyen diisiinen 6gretmen
bir uygulama oldu. (O4)" de Web 2.0
Etkinlik - - - — uygulamasi
uygulamalarinizt "Isterdim k{ ' gj‘ocuklar etlgle;tmlz tahtada kulland1g; iin bu
etkileyen Etkilesimli tahta Oz, 05,04 kullammindaki gibi tahtay: kendileri kullanarak bu siiregten memnun.
faktdrler kullanilmamasi etkinlikten  faydalansinlar.  Onlar tahtada  her Oretmenler Web
dokundugunda ben de onlar yonlendiriyormus gibi 20
bilgisayardan yénlendirmeye c¢alistim. Bu eksiklik u ulan.lasm dan
sadece ¢ocuklarin aktiflik diizeyini azaltmad, zaman yegn ivi veri
yonetimi konusunda da aksakliga sebep oldu. (03)" yrverm
almabilecek yerin
Teknoloji 03,03 04 "Projeksiyon cihazi ve bilgisayart etkinliklerde etkilesimli tahtalar
kullanimi kullanmak bir avantaj sinif icin. Teknoloji kullanmak oldugu
dersi de etkinligin amacina ulasmasim da olumlu diisiincesine
anlamda etkiliyor (O1)" sahipler.
Zaman yonetimi 0,0, "Zaman yonetimi konusunda bir sikinti oldu. Her
ogrenciye  belli bir siire iginde bir problem
¢ozdiirmek istiyordum. Ancak zaman sorunu olunca
ekran gériintiisii alarak yansittim ve ¢ozmeleri igin
ek siire verdim. (02)"
Ogrencilerin "Ogrencilerin  Web 2.0 uygulamas: kullanmaya
Web 2.0 O, yonelik bir altyapist yok, bu durum etkinligi
uygulamasi fasitlayabiliyor (04)"
bilgisi

"Swif  mevcudu saymmin  az olmasimi  etkinlik
uygulamalarim _ic¢in bir avantaj olarak gériiyorum.
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Sinif mevcudu 0, Hepsinin tek tek katilimi agisindan iyi oluyor. Ayrica
herkes Ogrenene kadar gerektigi kadar zaman
ayirabilme firsati da oluyor. (02)"

Tablo 3 incelendiginde; etkinlik uygulamalarinda 6n hazirlik kapsaminda 6gretmenlerin; etkinlik
stirecinde kullanacaklar1 Web 2.0 uygulamasinin c¢alisabilirlik durumunu kontrol edip son
diizenlemeleri gerceklestirdikleri, dersin baglangicinda Web 2.0 uygulamasini dgrencilere tanitip
nasil kullanilabilecegine iliskin bilgilendirmeler yaptiklari, etkinlik siirecinin ilerleme asamalarini
ogrencilerle paylastiklar: ve dgrencilerin etkinlik konusuna dair hazirbulunusluk diizeyine yonelik
olarak smif icinde etkinlige katilim sirasi belirledikleri ortaya c¢ikmistir. Yine Ogretmenlerin
etkinlik uygulamalarini etkileyen olumlu ve olumsuz faktorler agisindan farkli goriiglere sahip
olduklar1 goriilebilmektedir. Etkinligin amaci karsilayabilme diizeyi, 6gretmenlerin tamaminin
etkinlik uygulamalarini etkileyen faktor olarak hemfikir olduklar1 bir husustur. Ogretmenlerin
geneli; sectikleri etkinligin, gergeklestirilme gerekgelerini karsiladiklarint ve etkinliklerinden
memnun kaldiklarmm ifade ederken O1 kodlu 6gretmen, etkinliginde faydalandign Web 2.0
uygulamasinin 6grenciler tarafindan anlagilmasinin uzun zaman aldiini, bu durumun zaman
yonetimi konusunda sorun olusturdugunu, bu nedenle ayni kazanima yonelik olarak farkli bir
Web 2.0 uygulamasi kullanabilecegini veya bu Web 2.0 uygulamasi iizerinde diizenlemeler
yapmasi gerektigini ifade etmistir. Arastirmact giinliigiinden edinilen bulgular dogrultusunda, bu
olumsuz duruma ragmen bu Ogretmenin yine de etkinlik siirecinde Web 2.0 uygulamasi
kullanmaktan memnuniyet duyduguna ulasilabilir. Yine Ogretmenler; etkinlik siirecinde
etkilesimli tahtalardan faydalanilamamasinin, etkinlik siirecini olumsuz etkileyen bir durum
oldugunu diisiinmektedirler. Arastirmaci giinliigiinden hareketle; d6gretmenlerin genel olarak bir
etkinligin en verimli kullanilabilecek halinin o etkinligin etkilesimli tahta tizerinden 6grencilerle
bulusturulmasi olduguna, 6grencinin bu siiregte daha aktif konumda olabilecegine ve zaman
yonetiminin daha iyi bir sekilde saglanip daha kalict 6grenmeler gergeklesebilecegine dair bir
inanglart mevcuttur. Bununla birlikte arastirmaci giinliigiinden edinilen bulgular, 6gretmenlerin;
etkilesimli tahta kullanilamasa bile etkinlik siirecinde diger teknolojik cihazlardan
faydalanilmasinin da 6zellikle kirsalda 6grenim goren 6grenciler igin, onlarin derse dair ilgi ve
motivasyonlarint artirmada oldukga etkili olarak gordiiklerini ortaya koymaktadir. Bu durum,
O0gretmen goriislerinden ulasilan bulgular1 da desteklemektedir. Yine ogrencilerin etkinlik
stirecinde kullanilacak Web 2.0 uygulamasinin kullanim gekline dair bilgi eksiklikleri, etkinlik
uygulamasini etkileyen olumsuz bir faktdr; sinif mevcutlarinin sayisinin az olusu tiim dgrencilere
stireg icerisinde gerekli vakti ayirabilme olanag: sagladig1 ve 6grencilerin aktif konumda olabilme

stirelerini artirdigindan dolayi 6gretmenler tarafindan olumlu bir faktor olarak goriilmiistiir.

Ogretmenlerin Etkinlik Uygulamalarinda Ol¢me ve Degerlendirme Faaliyetlerini

Gerceklestirmelerine iliskin Bulgular

Aragtirmanin uygulama kisminda tiglincii olarak; "Kirsalda gérev yapan sif 6gretmenleri Web
2.0 destekli matematik etkinlik uygulamalarinda 6lgme ve degerlendirme faaliyetleri nasil

gergeklesmektedir?" alt problemi belirlenmis ve bu alt probleme yonelik olarak simf
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Ogretmenlerine bir soru yoneltilmigtir. Bu alt probleme iliskin ulagilan bulgular Tablo 4' te

sunulmustur.

Tablo 4. Simf Ogretmenlerinin Etkinlik Uygulamalarinda Olgme ve Degerlendirme Faaliyetlerine
Ait Ulasilan Bulgular

Kategoriler Kodlar Ogretmenler Ornek ifadeler Arastirmaci
Giinliigiinden
Alintilar

"Etkinligim  genel  olarak
amacma ulasti  diyebilirim.
Cok iyi ve orta diyebilecegim
ogrenciler oldu. Bu da bir
degerlendirmeydi ashnda.
Ciinkii orta seviyede olan
ogrenciler neyi ne seviyede
anlayamamglar, etkinlik

S bunu  anlamama  yardimci
Etkinliklerin oldu. (03)"

gerceklesme _ B srotmonlerd
amacina "Amaglarimdan biri de bu %rler rer'zﬁ?nfirk &

uyma etkinlikle agrencilerin aktif katilim
durumunu Dikk ilai ~- dikkatini ve ilgisini ¢ekmekti.
degerlendirme ! alive ol Os Osrenciler katilmaya
gekme istekliydi ve heyecanliydilar.

Ogrencilerin yaptig
calismalar  ve  katilimlar
etkf;1lldg1 " %'egerlendlrmemz slgiide amacma
saglad:. (O4) ulastig1 inanci

"Bu etkinligimin amacina ~ bulunmaktadir.
ulastigini diigtintiyorum.
Bunun  i¢in  bir  siireg
degerlendirmesi yaptim.
Stiregte dgrencinin dersi ne
kadar dinledigine, derse ne
kadar aktif katildigina, siireg
icinde gergeklestirdigi
davranislara bakarim.
Katilima da aym sekilde
bakarim. (02)"

"Etkinligin amacwma  biiyiik
olgiide ulastim. Temel
degerlendirme kriterim;
ogrencinin dogru veya yanlis
cevap verme seviyesi ve ne
kadar izl siirede cevap
verebildigi  oldu.  Ancak
etkinligi tekrarladim ve bu
sefer daha da hizli doniit
aldigimi gordiim. (O1)"

Ogrenci 01, 03, O4
diizeyini
gozlemleyebilme

sagliyorsa ve
Ogrencinin
ilgisini
cekiyorsa
etkinligin bir

Aktif katihm 02,04

Beklenen siirede O1
doniit alabilme

”Ogrenciye sordugumda

Anladigini 62 ¢oziimii  yaptigr yontemi ve
anlatabilme nasil  yaptigini  anlatmasini
diizeyi isterim. Bu sekilde
anlatabilmigse, ogrenci

ogrenmis ve degerlendirmeyi
basariyla  gecmis demerktir.
(02) "

Tablo 4 incelendiginde Ogretmenler; uyguladiklari etkinliklerin belirli Glgiilerde
etkinligin uygulama amaglarini karsiladigi diisiincesindedir. Ogretmenler, bu duruma

dair degerlendirmeyi farkl sekillerde yapmustir. Ogretmenler genel olarak etkinliklerini
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uygulamalar1 sonrasinda, 6grencilerinin hangi hususlari anladiklarini ve hangi hususlar
lizerinde yogunlasmalart gerektigini gordiikklerini ve bu durumun etkili bir
degerlendirme firsati sagladigini belirtmislerdir. Yine edinilen bulgulardan bir digeri,
Ogretmenlerin  6grencilerin ders siirecine aktif katilimlarimi saglamak, ilgi ve
dikkatlerini ders siirecine ¢ekmek amaciyla da etkinliklerden faydalandiklarii, bu
durumu saglayan bir etkinligi etkili olarak degerlendirdiklerini belirtmeleridir.
Arastirmaci giinligiinden edinilen bulgularda; 6gretmenlerin etkinlige, 6grencilerin
aktif katilimini saglayan bir unsur olarak bakmalar1 ve Web 2.0 uygulamasini 6zellikle
kirsal bolgede bir ilgi ve dikkat ¢cekme unsuru olarak gérmelerinin gozlemlendiginin
vurgulanmasi, bu soruya yonelik goriisme bulgularint da destekler niteliktedir. Yine
bagka bir Ogretmen, etkinligi uygulama siirecinde belirli siirede doniit alamama
durumunun etkinligi i¢in olumsuz bir durum oldugunu, bu durumu tekrarh ¢aligmalarla
astigint ve bu anlamda etkinligini olumlu olarak degerlendirdigini ifade etmektedir.
Bununla birlikte etkinlik stirecinde dgrencinin anladigini anlatabilme diizeyi ile ilgi ve
katilimin1 baz alan siire¢ degerlendirmesini degerlendirme kriteri olarak goren, bu
anlamda gergeklestirdigi etkinligi basarili bulan 6gretmen de mevcuttur. Dolayisiyla
calismaya katilan simif 6gretmenlerinin genel olarak Web 2.0 destekli matematik
etkinligi uygulama asamasindaki degerlendirme siirecinde, siire¢ ve gozlem temelli bir

anlayigla hareket ettikleri goriilebilir.
TARTISMA SONUC VE ONERILER

Tartisma

Arastirmada, kirsalda gorev yapan siif 6gretmenlerinin Web 2.0 destekli matematik
etkinligi uygulama durumlarindaki bilgi ve yetkinlikleri incelenmistir. Bu dogrultuda
Ogretmenlerin  etkinlik uygulama basamaklart ve kullandiklar1 Web 2.0

uygulamasindan hangi asamada faydalandiklari ele alinmustir.

Ogretmenlerin etkinlik uygulamalarmi, etkinlik planlarinda tasarladiklar1 sekilde

gerceklestirdikleri goriilmiistiir. Yine Web 2.0 uygulamalarini da etkinlik planlarinda
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belirttikleri basamakta kullanmiglardir. Baska bir ifadeyle Ogretmenler, uygulama
asamasinda etkinlik planlarinin digina ¢ikmamuglardir. Ogretmenler bu duruma yonelik
olarak, kirsal bir bolgede gorev yaptiklarindan dolayr mevcut sartlarda neleri
gerceklestirip gergeklestiremeyeceklerinin farkinda olduklarini ve etkinlik planlarini
uygulamada gerceklestirebilecekleri calismalar dogrultusunda hazirladiklarini ifade
etmektedirler. Benzer sekilde etkinlik uygulamalarinda teknolojiyi, etkinlik planlarinda
belirttikleri  haliyle uygulamislardir. Ogretmenlerin  tamaminin etkinliklerinde
teknolojiyi kullanma amacgh kirsalda yer alan okullarinin imkanlart 6lgiisiinde
bilgisayar, projeksiyon cihazi, hoparlor gibi teknolojik cihazlardan faydalandiklari ve
Web 2.0 uygulamasi1 olarak da genellikle wordwall uygulamasimi kullandiklari

gorilmektedir.

Wordwall, matematik dersinde yararlanilabilecek eglenceli bir Web 2.0 uygulamasi
olarak ifade edilebilir (Ozeng ve digerleri, 2020). Konuyla ilgili olarak Kutluca ve
Birgin (2007), matematik dersi Ogretiminde bilgisayar kullaniminin konulari
somutlagtirabilmek ve gorsel-isitsel Ozelliklere sahip calismalar ortaya koyabilmek
acisindan olumlu bir etken oldugunu ve Ogretmenin, egitimde teknoloji ve
bilgisayardan faydalanma siirecinde 6nemli bir rol oynadigini ifade etmektedir.
Nitekim bu ifadeyi destekler sekilde katilimeir ogretmenler de, Web 2.0 uygulamasi
seciminde wordwall uygulamasindan yararlanmis olmanin gerekgeleri olarak; farkli
web 2.0 uygulamalarin1 6grenme ortaminda yeterince deneyimlememis olmalarini ve
wordwall uygulamasmin etkinliklerinin amacini karsiladigini belirtmiglerdir. Yine
kirsalda bulunan okulun teknolojik olanaklarmin kisitliligi ve siniflarda etkilesimli
tahta olmamasi da Web 2.0 uygulamalarinin matematik Ogretimine yansimasini

etkileyen bir husus olarak degerlendirilebilir.

Katilmc1  Ggretmenlerin - matematik dersinde farkli Web 2.0 uygulamalarindan
faydalanamamalarinin farkli sebepleri oldugu ifade edilmekle birlikte kirsalda gorev
yapan sinif 6gretmenlerinin etkinliklerinde teknoloji kullanmaya dair istekli olduklari,

bu konuya iligkin bir mesleki gelisim egitimlerine ihtiya¢ duyduklar1 sdylenebilir.
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Arastirmada kirsalda gorev yapan simif dgretmenlerinin matematik dersinde Web 2.0
destekli etkinlik uygulamalarini etkileyen faktorler incelenmistir. Bu faktorler,
Ogretmenlerin etkinlik 6ncesinde gergeklestirilen 6n hazirlik ¢aligmalar: ile etkinlik

uygulamalarint etkileyen faktorler olarak iki asamada incelenmistir.

Ogretmenler, etkinlik uygulamalarina baslamadan énce 6n hazirlik kapsaminda Web
2.0 uygulamalarim1 denemis ve kirsalda yasayan Ogrencilerinin Web 2.0
uygulamalarinin nasil kullanilacagi hakkinda bilgiye ihtiya¢ duyduklarimi diisiinerek 6n
bilgilendirme yapmislar, etkinlik uygulamasi éncesinde siif ortamini diizenlemiglerdir.
Gergeklestirilen ¢aligmalar, matematik etkinligi uygulamalarinda dgretmenin iistlendigi
roller arasinda etkinlige hazirlik yapmak oldugunu, Ogretmenlerin 6n hazirlik
kapsaminda smif ortamint diizenlediklerini ve etkinliklerinde kullanacaklar
materyalleri dgrencilere tanittiklarini gostermektedir (Ozmantar ve Aslan, 2017; Yazlik
ve Ongdren, 2018). Dolayisiyla 6gretmenlerin etkinlikler icin gerceklestirdikleri

hazirlik ¢aligmalarinin, etkinlik siirecini etkileyen bir unsur oldugu sdylenebilir.

Kirsalda gorev yapan Sinif 6gretmenleri, matematik dersinde etkinlik uygulamalarim
olumlu ve olumsuz etkileyen faktorler oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenler;
uyguladiklar1 etkinliklerin ve kullandiklari Web 2.0 uygulamalarinin etkinliklerini
gerceklestirme amacini karsilayabilecek nitelikte olmasini, teknolojik unsurlardan
faydalanmalarini ve dgrenci sayilarinin az olmasin etkinlik siirecini etkileyen olumlu
faktorler olarak ifade etmiglerdir. Burada kirsaldaki siniflarin 6grenci sayilarinin az
olmasinin, kirsaldaki okullarda etkinlik gergeklestirme agisindan dgretmenlere avantaj

sagladigini sdylemek miimkiindiir.

Ogrencilerin fiziksel ve zihinsel olarak etkin bir katilim saglayabilmeleri icin amacina
uygun etkinlikler tasarlanip bu etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmasi 6nemlidir
(Ozgen ve Alkan, 2014). Yine baska bir calismada Bozkurt ve Kuran (2016)
ogretmenlerin; siniflarin kalabalik olmasini, matematik dersi etkinlik uygulamalarinda
beklenen verimi alamama gerekgelerinden biri olarak gordiiklerine ulasmistir. Bununla
birlikte Web 2.0 uygulamalarindan, matematik dersinde kolay ve etkili materyal

tasarlama olanag1 saglayan yapilar olarak faydalanilabilir (Tath ve digerleri, 2016).
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Ayrica teknoloji kullanimi; 6grencilerin is birligi ve iletisim becerilerini gelistirerek
6grenme ortamlarinda degisiklikler yapabilme olanag: taniyabilir (Sheehan ve Nillas,
2010). Teknoloji kullanimina dair ulasilan bu sonuglar, gergeklestirilen bu aragtirmada
katilimer 6gretmenlerin etkinlik siirecini etkileyen olumlu unsurlara yonelik ifade

ettikleri goriisleri desteklemektedir.

Caligsmanin gergeklestigi okulun kirsal bir bolgede yer almasi ve okul i¢inde ve diginda
teknolojik olanaklara erigimin kisith olmasindan dolayr katilimetr sinif dgretmenleri,
teknolojinin kullanildig etkinliklerin bu 6grencilerin matematik dersine yonelik ilgi ve
motivasyonlarini daha da artirdigii ve bu yoniiyle de teknoloji kullaniminin
etkinlikleri olumlu etkiledigini ifade etmislerdir. Nitekim kirsal bolgelerde 6grenim
goren Ogrencilerin bilgi toplumunun gerektirdigi becerilere sahip olma hususunda
kentte yasayan 6grencilere gore sorun yasabildigi ve bu 6grencilerin 6gretim siirecinde
bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimiyla kirsal egitimin iyilestirilmesi ve egitimde
firsat ve imkan esitliginin saglanabilmesinin miimkiin olabilecegi sdylenebilir (Ozan,

2008).

Kirsalda gorev yapan simif 6gretmenleri; etkinlik siirecinde simniflarda etkilesimli tahta
bulunmamasini, Sgrencilerin Web 2.0 uygulamasi dair bulgulara ulagmislardir.
Calismanin gergeklestigi siire¢ igerisinde, kirsalda yer alan okulun her sinifinda
etkilesimli tahtanin bulunmayisi, kirsalda ¢calismanin 6gretmenlerin matematik 6gretimi

stireclerini kisitladigini ortaya koyabilir.

Ogretmenlerin ve ogrencilerin egitimde yeni teknolojileri verimli bir sekilde
kullanabilmeleri i¢in bu teknolojilerin kullanildig1 ¢aligmalarda etkin bir sekilde yer
alip deneyim kazanmalar1 gerekmektedir (Serow ve Callingham, 2008). Kirsalda
calisan ogretmenler, etkinliklerinde Web 2.0 uygulamalarini etkin bir sekilde
kullanmalariyla birlikte Web 2.0 uygulamalar iizerinden igerik olusturmanin aslinda
zor olmadigini, bu hususa dair kaygilarinin azaldigini, Web 2.0 uygulamalarina yonelik
bilgi eksikliklerinin olabilecegini ve bu eksiklige yonelik olarak dgretim siirecinde Web
2.0 uygulamast kullanimina dair egitimlere katilmaya daha istekli hale geldiklerini

ifade etmistir. Bu bulgudan yola ¢ikarak matematik etkinliklerini Web 2.0
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uygulamalariyla desteklemenin kirsalda gorev yapan sinif dgretmenlerinin teknoloji

kullanimina iligkin tutumlarini da olumlu yonde gelistirdigine ulasilabilir.

Ogretmenlerin &gretim siirecinde teknoloji kullanimi ve teknolojiye yonelik yeterlik
diizeyleri, teknoloji kullanimina yonelik tutumlarini da iyi yonde gelistirebilir (Usta ve
Korkmaz, 2010). Duran ve digerleri (2018), etkinliklere dair 6grenci tutumlarini
gelistirebilmek i¢in teknolojik imkanlarin gelistirilmesi gerektigi {izerinde durmaktadir.
Nitekim egitim ortamlarinda bilgi ve iletisim teknolojilerine yonelik altyapinin
kurulmasi, teknolojinin egitim siirecinde kullanilabilmesi icin gerekli olmakla birlikte
teknolojiden ve Web 2.0 uygulamalarindan gereken verimliligi alabilmek i¢in tek sart
degildir. Bununla birlikte 6zellikle kirsalda gorev yapan simif dgretmenleri de dahil
olmak iizere, 6gretmenlerin matematik dersi etkinlik tasarim ve uygulama siireglerinde
teknoloji ve Web 2.0 uygulamasi kullanimina iliskin mesleki gelisim egitimlerinde yer
almaya ihtiya¢ duyduklari da ortadadir (Serow ve Callingham, 2008; Holmes, 2009;
Elmas ve Geban, 2012; Capuk ve Unsal, 2017).

Arastirmada kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin Web 2.0 destekli matematik
etkinligi uygulamalarinda o6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini gergeklestirme
durumlart incelenmistir. Ogretmenler, etkinlik uygulamalarinda lgme ve kullanabilme
diizeylerinin yetersiz olmasint ve Web 2.0 uygulamas: kullaniminda zaman ydnetimi
acisindan sorun yasamalarini etkinlik siirecini etkileyen olumsuz unsurlar olarak
nitelemiglerdir. Bu bulgudan hareketle Ogretmenlerin  matematik  etkinligi
uygulamalarini daha verimli hale getirmede etkilesimli tahtalar1 bir ihtiya¢ olarak
gordiikleri sdylenebilir. Nitekim Biris¢i ve Uzun (2014) etkilesimli tahta kullanimina
iliskin matematik d6gretmenlerinin goriislerine ulastiklari ¢aligmalarinda, 6gretmenlerin
etkilesimleri ~ tahtay;;  matematik  dersinde  konularin  somutlastirilmasini,
gorsellestirilmesini, &grencilerin dikkatini ¢ekmesini ve derse katilimin artmasini
saglayan araglar olarak gordiiklerine ve etkilesimli tahtalarin matematik ve geometri
konularinin 6gretimi i¢in uygun olduguna degerlendirme c¢aligmalarini dikkate
aldiklarini; etkinlik siirecine yonelik degerlendirme yapabilmek amaciyla 6grencilerin

gerceklestirebildikleri ve gergeklestirmekte zorlandiklart ¢aligmalari gézlemlediklerini
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ve bu sekilde etkinligin hedefledigi kazanimlara ne diizeyde ulasildigini, soru-cevap
teknigini kullandiklarint ve 6grencilerin 6grendiklerini anlatabilme becerilerini dikkate
aldiklarin1 ifade etmektedirler. Buraya kaynak kullanarak, sik tercih edilen 6lgme

degerlendirme yonteminin soru cevap olduguna dair tartisma da yapilabilir.

Kirsalda gérev yapan simf Ogretmenleri, matematik dersi etkinliklerinde Web 2.0
uygulamalarini; 6grencilerin etkinlige dair ilgilerini artirabilmek ve etkin katilimlarini
saglayabilmek amaciyla kullandiklarini ve 6grencilerin etkinlige karsi ilgili ve katilimet
bir tutumda olmalarindan dolayi etkinliklerinin basariya ulastigini diigiindiiklerini ifade
etmislerdir. Web 2.0 uygulamalarindan yararlanilan degerlendirme calismalari,
ogrencilerin degerlendirmeden keyif aldiklart bir ortam olusturabilir (Van de Walle,
2016). Agil (2011), etkinliklerin ulagilmak istenen amaca ne Olgiide ulasip
ulagilmadigini  gorebilmek igin 6lgme ve degerlendirme faaliyetlerine ihtiyag
duyuldugunu belirtmektedir. Birgin ve Giirbiiz (2008); sinif 6gretmenlerinin dlgme ve
degerlendirme faaliyetlerinde en fazla kullanma egiliminde oldugu yollardan birinin

soru-cevap teknigi oldugunu bulgulamustir.

Kirsalda gorev yapan simf Ogretmenlerinden bir kisminin 6l¢me ve degerlendirme
amaciyla Web 2.0 uygulamalarindan faydalandiklari goriilmektedir. Kirsaldaki
Ogretmenlerin matematik etkinliklerinde 6lgme ve degerlendirme asamasina Onem
verdikleri, bu asamada farkli degerlendirme kriterleri belirledikleri, bununla birlikte
alternatif Olgme ve degerlendirme kriterlerinin yetersiz oldugu sdylenebilir.
Gergeklestirilen galigmalarda; alternatif degerlendirme siirecinde en ¢ok karsilasilan
zorlugun ogretmenlerin alternatif degerlendirmeye iliskin yetersiz bilgiye sahip
olmasindan kaynaklandiginin bulgulanmasi (Demir ve digerleri, 2019), 6gretmenler ile

bu kriterlerin kazandirilmasina yonelik ¢alismalarin gerekliligini ortaya koyabilir.
Sonuc ve Oneriler

Kirsalda gorev yapan sinif dgretmenlerinin matematik dersinde Web 2.0 destekli
etkinlik uygulamalarini incelemek amaciyla gerceklestirilen bu ¢aligmanin bulgulari ve

yapilan tartigma dogrultusunda bazi sonuglara ulasilmistir.
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Okullardaki etkilesimli tahtalarin kisitliligi, kirsaldaki 6gretmenlerin ve 6grencilerin
etkinliklerde farkli Web 2.0 uygulamasi kullanma konusundaki bilgi eksikligi ve
zaman ydnetimi konusundaki aksakliklarin kirsalda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
matematik dersi etkinlik uygulamalarimi etkileyen olumsuz faktorler olduguna
ulagilmistir. Bununla birlikte kirsalda gorev yapan simf 6gretmenlerinin Web 2.0
uygulamasi kullanmaya ve bu konuya dair mesleki gelisim calismalarina katilmaya
istekli olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Siif Ggretmenlerinin Web 2.0 destekli
matematik etkinliklerinde; gozlem yaparak, soru-cevap teknigini kullanarak ve
ogrencilerin etkinlik siirecinde anladiklarini anlatabilme diizeylerini dikkate alarak
6lgme ve degerlendirme faaliyetlerini gergeklestirdiklerine ulagilmustir.

Aragtirmanin ulastig1 sonuglar 1s18inda; kirsalda gérev yapan smif dgretmenlerinin
mesleki gelisim saglamalar1 gerektigi sonucuna ulasiimasindan dolayr matematik
egitiminde farkli bireysel 6zelliklere ve hazirbulunusluk diizeylerine sahip 6grencilere
yonelik etkinlik geligtirme dair 6gretmen egitimleri verilebilir, yine kirsaldaki sinif
Ogretmenleri farkh Web 2.0 uygulamalarimi tammay1 ve alternatif 6lgme-
degerlendirme uygulamalarindan faydalanmayi1 igeren uygulamali egitimler ile
bulusturulabilir. Ayrica kirsal bolgelerdeki okullara teknoloji igerikli materyal destegi

saglanabilir.
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SUMMARY

Introduction

Web 2.0 tools are one of the most important innovations of digital transformation in education.
They emphasize connection, collaboration and active participation among users. It enables the
sharing of information and ideas. The use of technology in mathematics teaching can be realized
with Web 2.0 tools. The using of Web 2.0 tools in mathematics can have positive contributions to
mathematics teaching. Studies show that, mathematics teachers can not benefit from Web 2.0
tools sufficiently, mathematics teachers feel themselves competent in terms of TPCK, but they
have problems at transferring this competence to the lesson process. Teachers may need
training in this regard. During teachers' mathematics practices, it is important to see the level of
meeting the objectives of the lesson, positive elements and problems in practice. The aim of this
study is how reveal to rural primary school teachers implement Web 2.0 based activities.
Teachers' knowledges and competencies in this practice, factors affecting the implementation of
the activities, assessment and evaluation activities in practice were examined.

cting the implementation of the activities, assessment and evaluation activities in practice were
examined.

lementation of the activities, assessment and evaluation activities in practice were examined.
2. Method

In this study, the case study design was used. The study group consisted of 4 classroom teachers
working in a rural primary school. "Semi-structured interview form™ and "researcher diary" were
used as data collection tools. During the implementation, the teachers carried out 2 Web 2.0 tool-
supported activities for 2 learning outcomes in the 2018 Mathematics Curriculum. After the
implementation, interviews lasting 35-40 minutes were conducted with teachers. Teachers'
opinions about their practices and their perspectives on the activity were obtained. During the
data analysis; content analysis was used for the interviews and document analysis was used for
the researcher diary.

earcher diary.

3. Discussion, Findings and Results

The knowledge and competencies of classroom teachers in Web 2.0-supported mathematics
implementation processes were examined. It was observed that the teachers carried out their
implementations as they designed in their activity plans. Teachers utilized computers, projectors
and speakers for use technology in their activities. They generally used wordwall application as a
Web 2.0 tool. Teachers' knowledge and their use are insufficient about Web 2.0 tool. In addition,
their knowledge of using Web 2.0 tools cannot be adequately reflected in practice.

ir knowledge of using Web 2.0 tools cannot be adequately reflected in practice.

cannot be adequately reflected in practice.

Factors affecting teachers' implementation were analyzed of Web 2.0 supported. Teachers made
preliminary preparations before using Web 2.0 tools. During the preliminary preparation, the
teachers tried the Web 2.0 tools and gave preliminary information to their students about how to
use them in the lesson. Teachers organized the classroom environment before the implementation.
As positive factors during the implementation, the teachers stated that the tools were qualified to
meet the purpose of the activity, the use of technological elements and the small number of
students. The lack of interactive whiteboard in the classrooms, students' insufficient knowledge of
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using Web 2.0 tools, and having problems in time management while using Web 2.0 tools were
seen as negative factors.

f interactive whiteboard in the classrooms, students' insufficient knowledge of using Web 2.0
tools, and having problems in time management while using Web 2.0 tools were seen as negative
factors.

Assessment and evaluation activities of classroom teachers in Web 2.0 supported mathematics
applications were examined. During the implementation, it was observed that the teachers gave
importance to measurement and evaluation activities and observed the activities that the students
could do and the activities that they had difficulty in doing in order to make evaluation. In
addition, during measurement and evaluation, the level of achievement of the objectives of the
activity, being active while using the question-answer technique, and students' ability to explain
what they learned were also taken into consideration. Teachers stated that they used the Web 2.0
tool to increase students' interest and ensure their active participation. Teachers thought that
Web 2.0 tools helped their students achieve success. In addition, classroom teachers identified
different evaluation criteria during assessment and evaluation, but alternative assessment and
evaluation activities were insufficient.

question-answer technique, and students' ability to explain what they learned were also taken into
consideration. Teachers stated that they used the Web 2.0 tool to increase students' interest and
ensure their active participation. Teachers thought that Web 2.0 tools helped their students
achieve success. In addition, classroom teachers identified different evaluation criteria during
assessment and evaluation, but alternative assessment and evaluation activities were insufficient.
ion, classroom teachers identified different evaluation criteria during assessment and evaluation,
but alternative assessment and evaluation activities were insufficient.

Based on the results of the research, classroom teachers can be trained to prepare activities for
students with different individual characteristics and readiness levels in mathematics education.
It is important to deliver educational technologies to schools in rural areas. In addition, it can be
suggested that classroom teachers should take part in applied trainings in order to gain
knowledge and experience to recognize different Web 2.0 tools and to benefit from alternative
assessment and evaluation tools.
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