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Makale Bilgisi

Bu calismanin amaci 6gretmenler ve 0gretmen adaylari i¢in kullanilacak giivenilir ve
gecerli bir dijital okuryazarlik becerisi 6lgegi gelistirmektir. Caligma nicel desende
olgekleme temelli bir arastirmadir. Olgekleme yapilmak iizere betimsel tarama modeli
kullanilmigtir. Literatiirde kabul goren dijital okuryazarlik ¢er¢evelerinden ve ayni zamanda
MEB’in dgretmenler i¢in hazirladig1 dijital okuryazarlikla ilgili kilavuzda da boyutlarina
yer verilen bir ¢aligma temel alinarak soru havuzu olusturulmus, uzman goriisii neticesinde
24 maddeye indirilen olas1 dlgekle veri toplanmistir. 150 katilimcidan veri alinmis ve
analizler sonucunda (Once Cronbach Alpha giivenirlik katsayisina bakilmis, daha sonra
KMO ve Bartlett’s Testi sonuglarinin referans degerler araliginda ¢ikmasiyla agimlayici
faktor analizi ve dogrulayic faktor analizi yapilmistir.) bazt maddeler silinmistir. Neticede
15 maddelik, 5°1i likert tipinde hazirlanmis, “kazanima uygun arag se¢imi ve yonlendirme,
elestirel okuma, giivenli ve elestirel yazma” olmak tizere 3 faktorlii, toplam varyansin
yaklasik %56’s1n1 agiklayan, Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,887 olan bir dlgek elde
edilmistir. Elde edilen bu 6l¢ekle beraber literatiirde sik rastlanan egitimle ilgili diger dijital
okuryazarlik 6lgekleriyle beraber tartigilmistir.
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Abstract

Article Info

The purpose of this study is to develop a reliable and valid digital literacy skills scale for
teachers and pre-service teachers. The study is a scaling-based research in quantitative
design. Descriptive survey model was used for scaling. A question pool was created based
on the digital literacy frameworks accepted in the literature and a study whose dimensions
are also included in the digital literacy guide prepared by the Ministry of National Education
for teachers, and data were collected with a possible scale reduced to 24 items as a result of
expert opinion. Data were collected from 150 participants and some items were deleted as
a result of the analyses (First, Cronbach's Alpha reliability coefficient was examined, then
exploratory factor analysis and confirmatory factor analysis were performed when KMO
and Bartlett's Test results were within the range of reference values). As a result, a 15-item,
5-point Likert-type scale was obtained with 3 factors, namely "selecting and guiding the
appropriate tool for the outcome, critical reading, safe and critical writing", explaining
approximately 56% of the total variance, with a Cronbach Alpha reliability coefficient of
0.887. This scale was discussed together with other digital literacy scales related to
education that are frequently encountered in the literature.
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Extended Summary

Introduction

Technology is developing at breakneck speed. The digital age we live in is characterized by digital tools integrated into
our lives. Digitalization is increasing the space it occupies in our lives. With each passing day, technology becomes
more and more indispensable for people. Thus, people make more and more room for technology in their lives. At every
point we can think of in everyday life, the digital effect helps us to live our lives easily and economically.

In an age where digitalization is advancing at such a rapid pace, there are some intergenerational differences in
the view of digitalization. For digitalization, which develops in a short time and continuously, teachers need to have
digital literacy skills to meet the needs of the student population they train. The aim of this study is to develop a scale
that can measure the digital literacy skills of teachers and pre-service teachers in a healthy way today and in the future,
no matter how much the qualities of digital applications vary over time. Because every moment we are in, technology
develops in a way that requires new readings and a new understanding of writing. This is associated with a fundamental
understanding of digital literacy. In summary, digital engagement skills and the ability to read content critically describe
the basic digital literacy skills that teachers should have.

In this study, is to develop a reliable and valid scale that can measure the digital literacy skills of teachers and
pre-service teachers. No matter how much progress is made in technological developments, it is aimed to measure the
digital literacy skills of teachers in the future, considering that this study focuses on a basic critical analysis skill. In line
with this purpose, the study set out with the idea that a scale whose items were created by taking into account the
dimensions expressed by Payton & Hague, taking into account the information recommended in the guidebook prepared
by the Ministry of National Education for teachers, could be used to measure teachers' digital literacy skills. In this
context, the research question: Can a qualified measurement tool be developed for teachers and pre-service teachers?

Method

In this study, it was aimed to create a scale by using the survey model, one of the quantitative designs. Survey research
is the quantitative expression of tendencies, attitudes or opinions through a sample selected from the population. This
study aims to develop a valid and reliable Digital Literacy Skills Scale to be used in the field of education.

The population of the study consisted of teachers and pre-service teachers, and the sample consisted of 152 randomly
selected undergraduate students studying in the Faculties of Education of universities affiliated to the Council of Higher
Education in Western Turkey. The ages of these students ranged between 18-22, and the departments they studied were
limited as "Turkish Education, Basic Education, Science, Social Sciences and Mathematics Teaching".

When it came to the application stage in this study, 152 people were reached for the first version of the scale
consisting of 24 items, two invalid data were eliminated for various reasons and data were collected from 150 people in
a healthy way.

In this study, is to create a reliable and valid measurement tool to measure the digital literacy skills of teachers
and pre-service teachers. As stated in the introduction of the study, many researchers, institutions and organizations
have drawn various frameworks for digital literacy.

In the e-book titled "Digital Literacy Teacher's Guide - How can you support your students to become effective
digital literates?" (MEB, 2020) prepared by the Ministry of National Education of the Republic of Turkey for teachers,
Payton & Hague's (2011) understanding of digital literacy, which is also accepted in the literature, was taken as a
reference; the scale items were created based on the framework drawn by these researchers for digital literacy. The scale
items were created by taking into consideration the functional skills, creative thinking, collaboration, effective
communication skills, information retrieval and selection skills, information communication technologies, critical
thinking and evaluation, cultural and social awareness and e-safety dimensions that Payton and Hague pointed out as a
framework.

For the Digital Literacy Skills Scale, the following stages were carried out: literature review, creation of the
item pool, removal of some items as a result of expert opinion, data collection, subjecting the data to exploratory factor
analysis and confirmatory factor analysis, preparation of Cronbach Alpha reliability coefficient and finalizing the scale.

Results

In this study, Cronbach's Alpha reliability coefficient was 0.887, KMO test was 0.898, Bartlett's Sphericity Test resulted
in a Chi-Square value of 936.591 and p value was significant with 0.00. With the help of statistical programs,
Exploratory Factor Analysis and Confirmatory Factor Analysis were conducted and a reliable and valid Digital Literacy
Skills Scale (DLSS) was developed to be used for teachers and pre-service teachers, consisting of 15 items, explaining
approximately 56% of the total variance and consisting of three factors: "selecting and guiding tools appropriate to the
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outcome", "critical reading", "safe and critical writing".
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Giris
Yasamakta oldugumuz ¢ag, yasam alanlarimizla adeta biitiinlesmis dijital araglarla 6riiliidiir. Dijital teknolojilerin, insan
yasaminda kapladig1 alan her gecen giin artmaktadir. Giindelik yasamin aklimiza gelebilecek her noktasinda dijital
araglar hayatimizi kolay ve ekonomik bir sekilde siirdiirmeye yardimci olur. Bu kolaylik zaman ilerledik¢e insanlarin
teknolojiye duydugu ihtiyaci artirmaktadir.

Teknolojinin bu hizla ilerledigi bir donemde dijitallesmeye karsi bakista nesiller arasi birtakim farklhiliklar
gozlenmektedir. Kisa siirede ve siirekli bir sekilde gelisme gosteren dijitallesme igin 6gretmenlerin; yetistirdikleri
ogrenci kitlesinin ihtiyacin karsilayacak sekilde dijital okuryazarlik becerisine sahip olmasi gerekir. Bu calismada
amag, dijital uygulamalarin tasidig1 nitelikler zaman i¢inde ne kadar farklik gosterirse gostersin; Ogretmenler ve
Ogretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerisini bugiin ve gelecekte saglikli bir sekilde olgebilecek bir dlgek
gelistirmektir. Cilink{i i¢inde bulundugumuz her an teknoloji yeni okumalar yapmay1 ve yeni bir yazma anlayisi
gerektirecek sekilde gelisir. Bu da ancak temel bir bakis acisina sahip olunacak bir dijital okuryazarlik anlayisiyla
iliskilidir. Ozetle, dijital katilim becerisi ve icerikleri elestirel olarak okuyabilme durumu 6gretmenlerin sahip olmasi
gereken temel dijital okuryazarlik becerisini anlatir.

Okuryazarlik kavrami sonuna getirildigi alanla ilgili bir “moda kavram” olarak (ekonomik okuryazarlik, manevi
okuryazarlik, ahlak okuryazarligi vb.) goriilebilir ancak burada kastedilen temelde ilgili konudaki “beceri”dir. Boutin’e
gbre (2004) giiniimiizde beceri bir terim olarak biligsel yonii yiiksek bir kavrama isaret eder; dil, zihinsel ve sosyal
becerileri gelistirmektir ve egitimle bunlarin gelistirilmesi kastedilir. (Giines, 2016).

Buckingham’a gore (2015) bazi dillerde okuryazarlik yerine (Almancada “medien kompetenz”, “medya
yetkinligi, uzmanlig1”’; Fransizcada “okuryazarlik” yerine “alfabetiklestirme” kullanilmasi gibi) farkli farkli sozciikler
kullanilsa da Ingilizcede okuryazarlik anlaminda kullanilan “literacy” literatiirde dne gegmis ve Tiirkgeye de
“okuryazarlik” olarak girmistir. Buradan yola ¢ikildiginda bir konuda 6zellikle biligsel agirlikli beceriye sahip olmak
anlaminda “okuryazarlik” teriminin yayginlastigim1 soyleyebiliriz. Bdylece “okuma™nin ve “yazma”nin ve de
“okuryazarligin” glinlimiiziin degisen metinlerini (¢ok katmanli metinler) de kapsayan biligsel yonii agir ancak duyussal
ve psikomotor beceri alanlarmi da igeren bir terim olarak kullanildigini soyleyebiliriz. Bu baglamda bir dijital icerigi
elestirel olarak okuyabilmek ve bir dijital igerik olusturabilmek (ses, gorlintii vb. dahil) dijital okuryazarlik becerisinin
temelini olusturdugu sdylenebilir.

Dijital okuryazarlik her seyden 6nce bir beceriler biitiinlidiir. Literatiirde dijital okuryazarligi olusturan
becerilere dair pek ¢ok smiflandirma yer alir. 2023’lin Haziran ayinda yayinlanan “Dijital Okuryazarligin Kartografisi:
Dijital Okuryazarliklarin Kuramlastiriimasi ve Incelenmesindeki Kavramsal Kategoriler ve Ana Konular (4
cartography of digital literacy: conceptual categories and main issues in the theorization and study of digital literacies)
(Samaniego, 2023)” adli caligmada dijital okuryazarlik alanma dair kuramsal yaklagimlar ve konu alanlarma gore
akademik metinler (tablo 1) su sekilde ele alinmaktadir:

Tablo 1. Akademik metinlerde yaklagimlarina gore ve konularina gore dijital okuryazarlik ¢alismalar
DIJITAL OKURYAZARLIK

Temele aldig1 kavrama gore Yaklasimlarina gore Konularina gore akademik calismalar
Zaman periyoduna gore (teknolojik Fonksiyonel Dijital Dijital Okuryazarliklar: Bakis Agilari ve
araglarin evrimine odakli, kusaklara Okuryazarlik Yaklagimi Uygulamalar ile ilgili ¢aligmalar
odakl1 vb.)
Boyut ve bakis agis1 odakli (is birlikli Sosyokiiltiire]l Dijital Egitimde Dijital Okuryazarlik ile ilgili
ve bireysel yaklasimlar; beceri boyutu, Okuryazarlik Yaklagimi calismalar
teknik boyutu vb.)
Amaglarma gore (medya metinlerini Elestirel Dijital Erisim ve Dijital Araglar: Bilgi Teknolojileri,
¢oziimlemek, egitimde kullanim vb.) Okuryazarlik Yaklagimi Giivenlik ve Boyutlar ile ilgili galigmalar
Kuramsal tanima gore (kullanici Déniisiimceii Dijital
becerileri, teknolojik uzmanlik, kiiltiir Okuryazarlik Yaklagimi Dijital Metinler ve Okuryazarliklari ile ilgili
ve topluma dayal1 teknoloji bilgisi vb.) ¢aligmalar
Sosyomateryal Dijital Web Siteleri ve Sosyal Aglar ile ilgili
Okuryazarlik yaklagimi ¢aligmalar

Calisma Alanlarinda Dijital Teknolojiler ile
ilgili ¢alismalar ve Saghik

Dijital Teknoloji Kullanicilar: ve Kullanimlari
ile Tlgili Caligmalar

Bilgi Yénetimi ve Internet Kaynaklari ile ilgili
caligmalar

Not. Samaniego (2023)’nun ¢alismasindan iiretilmistir.
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Tablo 1’de gorildiigii ilizere dijital okuryazarligin kuramsal, yaklagim olarak ve literatiirdeki akademik caligmalarin
egilimlerine gore pek ¢ok tabanda ele alindig1 goriiliir. Dijital okuryazarligin egitimde kullanimiyla ilgili de ulusal ve
uluslararasi boyutta gesitli ¢aligmalar bulunur. Bu ¢aligsmalardan “Digital Literacy in Practice (Payton & Hague, 2010)”
adli ¢alisma Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliginin e- kitap olarak 6gretmenlerin kullanimina agtig1 “Dijital
Okuryazarlik Ogretmen Kilavuzu- Etkili dijital okuryazar olabilmeleri i¢in 6grencilerinize nasil destek olabilirsiniz?”
calismasinda boyutlarina yer verilen ¢aligmalardan biridir. Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
(yegitek.meb.gov.tr) tasarladigi bu e-kitapta JICS’in “Ogrencilerin Dijital Okuryazarhginin Gelistirilmesi Dijital
Yetenekler Cercevesi.” adli ¢alismasinda yer alan tanima yer verilmistir. Bu tanim dijital okuryazarlik i¢in “Dijital
hayata katilmak, dijital bir toplumda yasamak, 6grenmek ve ¢alismak igin ihtiya¢ duyulan bilgi, beceri ve tutum setidir.”
tanimini yapar.

Bu calismada MEB’in 6gretmenler i¢in hazirladigi kilavuz kitapta tavsiye edilen bilgilerden de yararlanilarak
Payton & Hague (2010) tarafindan ifade edilen boyutlar dikkate alinarak maddeleri olugturulmus bir 6lgek hazirlanmasi,
ogretmenlerin dijital okuryazarlik becerilerinin dl¢iilmesinde kullanilabilecegi diisiincesiyle yola ¢ikilmistir. Ogretmen
adaylarinin dijital okuryazarlik becerisine sahip olmasi, yetistirecekleri 6grencilerin bu beceriye sahip olmasi igin bir
onkosul olarak goriilmektedir. Yapilandirmaci yaklagima gore her ne kadar 6grenmelerden birinci derecede sorumlu
Ogrenenler olsa da &gretmenin rolii 6grenciler i¢in 0grenme ortamlarini tasarlamak ve onlara rehberlik etmektir.
Ogretmenin derste siniflandirma, analiz etme, tahmin etme, yaratma gibi bilissel siiregleri kullanabilmesi yapilandirmact
yaklasima uygun olandir (Er ve Aral, 2008). Okuryazarliklarin tamami i¢in 6nemli olan bu bilissel siiregler 6zellikle
dijital okuryazarlik konusunda 6gretmenin dersi teknoloji kullanimi agisindan yol gosterici sekilde hareket etmesiyle de
ilintilidir. Ogretmenlerin ve 6gretmen adaylarmin dijital okuryazarlik becerilerinin dlgiilmesi, egitim fakiiltelerinde bu
konuda yapilan diizenlemelere 151k tutmasi agisindan ve sistem igerisinde Ogretmenlerin birtakim eksikliklerinin
giderilmesi agisindan 6nemli goriilmiistiir.

Literatiirde yer alan ¢aligmalara bakildiginda bu ¢aligmalarin genellikle web 2.0 donemine yonelik oldugu; daha
cok web araglarinin islevsel olarak kullamimiyla siirli kaldigt; dogrudan 6gretmen adaylarimi ilgilendiren 6lgeklere az
rastlandif1 gibi gerekgelerle farkli bir calisma yapilmasi geregi gozlenmektedir. Oncelikle bu galisma igin web
donemleriyle ya da belli bir doneme ait araglarin kullanimiyla simirli kalmayacak, biitiinciil ve icerik olusturma-
okumayla ilgili elestirel analiz yapmay1 ve egitimcilere yonelik bir veri saglayacak dl¢ek gelistirilmesi planlanmistir.

Bu baglamda arastirma sorusu: Ogretmenlere ve &gretmen adaylarma yonelik nitelikli bir dlgme araci
gelistirilebilir mi; seklinde sorulmustur.

Yontem
Bu boéliimde arastirmanin yontemine iliskin detayl bilgiler paylasiimaktadir.

Arastirma Deseni

Bu ¢alismada nicel desenlerden tarama modeli kullanilmak suretiyle bir 6lgek olusturulmasi hedeflenmistir. Tarama
arastirmalar1; evrenden segilen 6rneklem vasitasiyla egilim, tutum veya goriislerin nicel bir sekilde ifade edilmesidir
(Creswell, 2016). Bu ¢aligmada egitim alaninda kullanilmak iizere gegerli ve giivenilir bir Dijital Okuryazarlik
Becerisi Olgegi gelistirilmesi amacglanmustir. Arastirma icin Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Lisansiistii Egitim
Enstitiisii Bilimsel Arastirma Etik Kurulu’ndan etik onay alinmstir (Tarih: 20.10.2022, Say1: 2022-YONP-0786).

Katilmeilar

Arastirmanin evrenini 6gretmenler ve 6gretmen adaylari, drneklemini ise Tiirkiye’nin Batisinda yer alan Canakkale
Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesinde okuyan rastgele secilmis 152 lisans dgrencisi olusturmaktadir. Basit
rastgele drneklemede, arastirmaya dahil edilecek katilimcilar rastgele yontemle ile se¢ilmektedir. Bu yontemde
katilimcilarin aragtirma siirecine katilma olasiliklari esit olmakla birlikte, calisma evreni de homojendir (Yagar ve
Dokme, 2018). Bu 6grencilerin yaslar1 18-22 aralifinda degisirken okuduklar boliimler “Tiirk¢e Egitimi, Temel
Egitim, Fen Bilgisi, Sosyal Bilimler ve Matematik Ogretmenligi” seklinde sinirlandirilmustir.

Literatiirde tavsiye edildigi lizere saglikli bir 6lgek olusturmak tizere ilk etaptaki madde sayisinin 5-10 kati
arasinda degisen katilimci sayisi tavsiye edilmektedir (Karasar, 2017). Bu ¢alismada uygulama asamasina
gelindiginde 24 maddeden olusan 6l¢egin ilk hali i¢in 152 kisiye ulasilmis, tespit edilen —¢esitli sebeplerden- iki
gecersiz veri elenerek toplam 150 kisiden saglikli bir sekilde veri toplanmustir.

Olcek Gelistirme Asamasi

Dijital Okuryazarlik Becerisi Olgegi igin sirastyla literatiir taramasi, madde havuzunun olusturulmasi, uzman goriisii
neticesinde bazi maddelerin ¢ikarilmasi, verilerin toplanmasi, verilerin agimlayici faktdr analizi ve dogrulayici faktor
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analizine tabi tutulmasi, cronbach alpha giivenirlik katsayisinin hazirlanmasi ve 6lgege son seklinin verilmesi
asamalar1 gergeklestirilmistir.

Literatiir Taramasi

Bu ¢alismanin amaci 6gretmenlerin ve 6gretmen adaylarinin dijital okuryazarlik becerisini 6lgecek giivenilir ve gecerli
bir 6lgme araci olugturma amacina yonelik olarak literatiir taranmistir. Caligmanin girig boliimiinde de belirtildigi lizere
pek ¢ok aragtirmaci; kurum ve kurulus dijital okuryazarlik i¢in gesitli cergeveler ¢izmistir.

Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim Bakanliginin 6gretmenlere yonelik hazirlamis oldugu “Dijital Okuryazarhk
Ogretmen Kilavuzu- Etkili dijital okuryazarlar olmalart icin égrencilerinize nasil destek olabilirsiniz?” (MEB, 2020)
isimli elektronik kitapta referans olarak gosterilen literatiirde de kabul gérmiis Payton& Hague’m (2011) dijital
okuryazarlik anlayisindan yola ¢ikilmig; bu arastirmacilarin dijital okuryazarlik i¢in ¢izdigi ¢erceve baz alinarak dlgek
maddeleri olusturulmustur. Olgek maddeleri; Payton ve Hague'in gerceve olarak isaret ettigi fonksiyonel beceriler,
yaratic1 diislinme, is birligi, etkili iletisim becerileri, bilgiyi bulma ve se¢me becerileri, bilgi iletisim teknolojileri,
elestirel diistinme ve degerlendirme, kiiltiirel ve sosyal farkindalik ve e-giivenlik boyutlar1 g6z éniinde bulundurularak
olusturulmustur. bir Dogent ve bir Doktor Ogretim Uyesi ve bir Lisansiistii Ogrencisinden tavsiye alinarak uzman gériisii
dogrultusunda olusturulmustur.

Literatiirde dijital okuryazarlikla ilgili gelistirme ve uyarlama olarak baz1 6l¢ek ¢alismalar yer alir. Bunlardan
gelistirme ¢aligmalar1 Nabiyeva (2022), Sahin vd. (2022), Ocak ve Karakus (2018), Cocuk (2020), Bayraker ve
Narmanlioglu (2021), Pala ve Bagibiiyiik (2020) vb. Uyarlama calismalari ise Hamutoglu vd. (2017), Ustiindag vd.
(2017) gibi ¢aligmalardir. Bu ¢alismalardan Ocak ve Karakus’un ¢aligmasi, Pala ve Bagibiiyiik’iin caligmasi, Cocuk’un,
Sahin vd. gibi ¢alismalar dogrudan egitim 6gretimle ilgili ¢alismalardir.

Madde Havuzunun Olusturulmasi

Literatiir tarama béliimiinde konu edilen boyutlar g6z 6niinde bulundurularak ilk hali 98 maddeden olusan bir madde
havuzu olusturulmus, bir Dogent, bir Doktor Ogretim Uyesi ve bir Lisansiistii Ogrencisinin goriisiine sunulan maddeler
elenerek AFA ve DFA yapilmak {izere 24 maddeye diisiiriilmiistiir. Analizler sonucunda elde edilen faktorler
egitimcilerin islevsel olarak kullanabilecegi alanlara gore isimlendirilmistir.

Verilerin Toplanmasi

Veriler elektronik ortamda Google Formlar yoluyla katilimcilara ulastirilmistir. Ulastirilan maddelerin iist kisminda
caligmanin hangi amagla ve kim tarafindan yiiriitildiigii agiklanmig ve goniillii katilim beyan etmeleri halinde devam
etmeleri istenmistir. Maddelere verilen yamitlar “1- kesinlikle katilmiyorum, 2-katilmiyorum, 3- kararsizim, 4-
katiliyorum, 5- kesinlikle katiliyorum” olarak 5°1i likert tipinde belirlenmistir. Kline (1994) madde sayisinin, 6rneklemin
1/10’u kadar olmasi gerektigini belirtse de literatiire bakildiginda yaygin olarak madde sayisinin 3-10 kati olarak
belirlenecek katilim sayisinin faktor analizlerinde giivenilir ve gegerli sonuglar verdigi anlasilmaktadir. Bu ¢alismada
da madde sayisinin (24) yaklasik 6 kat1 kadar katilimcidan veri toplanmus, toplanan veriler Microsoft Excel programi
yardimiyla cekilerek, sik kullanilan ve giincel bir istatistik programina sirasiyla Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi,
AFA ve DFA yapilmak iizere islenmistir.

Acimlayic1 Faktor Analizi (AFA) ve Dogrulayici Faktor Analizi (DFA) Asamalan
Bir olcek gelistirilirken 6lgegin gegerli olup olmadiginin tespit edilebilmesi ve boyutlarinin (faktorlerin) ortaya
cikarilmasi i¢in “Ag¢imlayic1 Faktdr Analizi (AFA)” kullanilmaktadir (Biiylikoztiirk, 2018). Verilerin faktorlerinin
belirlenebilmesi i¢in dncelik Cronbach Alpha Giivenirlik Katsayisinin 0,70’in iizerinde olmas1 gerekir (Biiyiikoztiirk,
2011). Sonraki asamada Kaiser-Mayer Olkin (KMO) ve Bartlett’s Kiiresellik Testi degerlerine bakilarak
KMO’nun .60°dan biiyiik, Bartlett’sin de .05’ten kiiciik cikmas1 gerekmektedir (Field, 2009). Bu degerlere bakilarak ilk
24 madde i¢in Cronbach Alpha’nin 0,893; KMO’nun 0,884 ¢ikarak referans degerlere uygun oldugu (6rneklem sayisinin
faktorleri belirlemeye yeterli oldugu) anlasilmaktadir. Bartlett’s testi degeri de .00’dir ve anlamlidir.

Faktorlerin belirlenmesi i¢in elde edilen veriler lizerinden dondiirme (rotation) islemi yapilmasi gerekmektedir.
Sosyal Bilimlerde ¢ikmasi beklenen faktorler arasinda ¢ok biiyiik oranda iligski oldugundan “direct oblimin” yontemiyle
(Biiyiikoztiirk, 2011) dondiirme islemi yapilmistir.
Olgek maddelerinde AFA yapildiktan sonra tiim maddeler (M1, M2, M3, M, M5, M6, M7, M8, M9, M10, M11, M12,
M13, M14, M15, M16, M17, M18, M19, M20, M21, M22, M23, M24) analiz edilerek “M12, M13, M15, M19, M22”
olarak isimlendirilen maddelerin korelasyon katsayis1 ve binisik madde olma durumlar1 géz 6niine alinarak dlgekten
cikarilmigtir.
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Bu maddeler ¢ikarildiktan sonra ii¢ faktore yiiklenen maddeler tespit edildikten sonra dogrulayici faktor
analizine gegilmis, faktor yiikleri dogrulanirken yiikleri ¢ok diisiik oldugu goriilen “M1, M5, M17, M6” isimli maddeler
Olcekten cikarilarak 15 maddelik son haline kavusturulmustur.

Son haline kavusan yapmin giivenirlik katsayis1 (Cronbach Alfa) hesaplanmis ve ortaya konan ii¢ faktorli yapi
isimlendirilerek ¢aligma tamamlanmaistir.

Bulgular
Bu béliimde verilerin analizi sonucu elde edilen bulgular, tablolar halinde sirasiyla gosterilmektedir.

Tablo 2. KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi

Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) Degeri ,884
Bartlett’s Kiiresellik Testi Sonugclari Ki Kare Testi 1406,414
df 276
p ,000

Yontem kisminda da belirtildigi lizere faktor belirleme isleminin yapilmasinin ilk sarki KMO ve Barteltt’s testi
sonuglarinin uygun olmasiyla ilgilidir. Tablo 2’de goriildiigii tizere KMO deger, ,884 ile .60’tan biiyiik bir deger oldugu
icin ve p degeri anlamli oldugu i¢in (p=0,000, p< 0,05) 6lgegin faktorleri belirlenebilir durumdadir.

Arastirmanin Birinci Alt Problemine Iliskin Bulgular

Tablo 3. Dijital Okuryazarlik Becerisi Olcegi A¢imlayici Faktdr Analizi Sonuglar

Faktorler Faktor Oz Degerleri Agiklanan Varyans Kiimiilatif Varyans (%)
(%)

1 7,854 32,727 37,727

2 2,187 9,113 41,840

3 1,421 5,920 47,760

4 1,242 5,175 52,934

5 1,078 4,493 57,427

Toplam Varyans 57,427

Maddelerle ilgili gerekli diizeltmeler yapilmadan o6nceki hali tablo 3’te verilen analiz sonuglarina gére
maddeler toplam varyansin %47’sini agiklarken 5 faktorlii yap1 gozlenir. Bu noktada analize ait yamag grafigine
bagvurulmustur. ilk analiz sonucunda herhangi bir sakincali madde ¢ikarilmadan bes faktorlii oldugu diisiiniilen Slcege
dair grafik su sekildedir:

Scree Plot

e

Eigenvalue

T 1 1 1 1 T © T 11 T 1 1 1° T 1T T T T 17T
12 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24

Factor Number

Grafik 1. Acimlayici1 Faktor Analizine Ait Yamag Birikinti Grafigi
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Grafik 1 incelendiginde iiclincii faktdrden itibaren grafigin yatay pozisyonda seyretmeye basladig
goriilmektedir. Oncelikle birden fazla faktdre yiiklenen binisik maddeler ve korelasyon iliskisi gozlenmeyen maddeler
Olcekten ¢ikarilmistir. Maddeler diizenlendikten sonra yeniden analiz islemi baslatilmistir.

Tablo 4. KMO ve Bartlett Kiiresellik Testi

Kaiser- Meyer- Olkin (KMO) Degeri ,898
Bartlett’s Kiiresellik Testi Sonugclari Ki Kare Testi 936,591
df 120
p ,000

Tablo 4’te goriildiigii lizere KMO degeri ,898 ile .60 tan biiyiik bir deger oldugu i¢in ve p degeri anlamli oldugu
icin (p=0,000, p< 0,05) dl¢egin faktorleri belirlenebilir durumdadir.

Tablo 5. Dijital Okuryazarlik Becerisi Olcegi Acimlayici Faktér Analizi Sonuglari

Faktorler Faktor Oz Degerleri Agiklanan Varyans Kiimiilatif Varyans (%)
(%)

1 6,038 40,256 40,256

2 1,331 8,875 49,131

3 1,057 7,050 56,181

Toplam Varyans 56,181

Analiz neticesinde olusan 3 faktorlii yapiya iligkin degerler tablo 5’te gosterilmektedir. Sosyal Bilimler i¢in bir
0lcegin maddelerinin toplam varyansi agiklama degerinin %40-%60 olmasi1 uygundur ancak %30’un da kabul
gordiigiinii ifade eden goriisler vardir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Tablo 6. Maddelere iliskin Faktor Yiikii Tablosu

Maddeler Faktor 1 Faktor 2 Faktor 3
M7 ,856

M8 712

M4 ,639

M9 ,638

M23 614

M24 ,532

MIl11 ,501

M2 417

M16 ,857

M3 611

M14 ,528

M10 ,523

M21 733
M20 723
MI18 ,645

Tablo 6’ya bakildiginda faktor yiiklerinin 0,40’tan biiylik oldugu gortilmektedir. Literatiirde 0,40 1n {izerindeki
faktor yiikii ideal olarak kabul edilmektedir (Field, 2009). Bu noktada Faktor 1’e “kazanima uygun ara¢ se¢imi ve
yonlendirme”, Faktor 2’ye “elestirel okuma”, Faktor 3’e “giivenli ve elestirel yazma” isimleri verilmistir.
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Grafik 2. Dogrulayici Faktor Analizi

Tablo 7. Referans Degerlerine Gore DFA Analiz Sonuglari

Index Miikemmel Uyum Iyi Uyum Olgiitii Arastirma Sonug
Olgiitii Bulgusu
x2/sd 0-3 3-5 1,448 Miikemmel Uyum
RMSEA .00 <RMSEA <.05 .05 <RMSEA <.10 0,55 Iyi Uyum
CFI 95 <CFI<1.00 90<CFI<£.95 0,95 Miikemmel Uyum
NNFI(TLI)  95<NNFI(TLI)< .90 <NNFI(TLI) 0,94 iyi Uyum
1.00 <.95.
NFI 95 <NFI<1.00 90 < NFI<.95 0,85 Referans degeri
disinda
SRMR .00 < SRMR <.05 .05 <SRMR <.08 0,37 Miikemmel Uyum

45



Ozden, Meydan, & Giinay

GFI 95 <GFI<1.00 90 <GFI<.95 0,90 Iyi Uyum

AGFI 90 < AGFI<1.00 85 < AGFI<.90 0,86 Iyi Uyum

Tablo 7°de referans degerleri (Schumacker & Lomax, 2002) verilen DFA’da 6ncelikle bakilmasi gereken deger
Ki-kare (¥2) degeridir. Bu deger saglandiktan sonra dl¢cegin anlamli sayilmasim gosterdigi icin RMSEA degeri kontrol
edilmis ve iyi uyum gosterdigi sonucu tabloda ifade edilmistir.

Tablo 7°de verilen referans araliginda yer almayan deger olan NFI degeri haricinde yer alan degerlerin
milkemmel ve iyi uyum gosterdigi goriilmektedir. Orneklemin her ne kadar AFA igin yeterli oldugu bilinse de
orneklemin daha dar tutuldugu bu tiir durumlarda NFI degeri kullanilmamakta; bu tip ¢aligmalarda NFI degeri yerine
NNFI (TLI) degeri referans alinmaktadir (Yashioglu, 2017).

Tablo 8. Olgegin Tamamina ve Faktérlerine Iliskin Giivenirlik Katsayis

Faktorler Cronbach Alpha Degeri
Kazanima Uygun Arag Secimi ve Yonlendirme 0,842
Elestirel Okuma 0,735
Giivenli ve Elestirel Yazma 0,725
Olcegin tamanumn giivenirligi 0,887

Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin alacagi deger 0,70’in iizerinde olmalidir (Biiytikoztiirk, 2011).
Tablo *de goriildiigii iizere dlgegin son halinin toplamanin ve ayr ayn faktorlerin giivenirlikleri 6l¢iilmiis ve degerler
giivenilir olarak tespit edilmistir.

Sonug¢ ve Tartisma
Egitimle ilgili diger 6l¢eklere bakildiginda Pala ve Basibiiyiik’tin (2020) ¢alismasinda ortaokul 6grencilerine yonelik
hazirlanmis Slcegin giivenirlik katsayis1 0,877; “Bilgi-Islem”, “Iletisim”, “Giivenlik” ve “Problem Cézme” seklinde
dort faktorli ve 21 maddeden olustugu goriilmekte ve toplam varyansin yaklasik %51’ini agiklamaktadir.

Ogretmen adaylarma yénelik olarak hazirlanmis Giirbiiz ve Ocak’m (2017) calismast ise giivenirlik katsayisi
0.961, toplam varyansin yaklasik %53 linii agiklayan, “liretim, kaynak kullanabilme, uygulama kullanabilme ve destek”
seklinde ifade edilmis dort faktorlii, 35 maddeden olusan bir yap1 goriilmektedir. Ogretmenlere yonelik hazirlanan ve
bir tez caligmasinda ortaya konan bir baska olgekte Cocuk (2020), giivenirlik katsayis1 0,880; toplam varyansin
yaklasik %51’ini aciklayan, dort faktorli, 20 maddeden olusan bir 6lgek hazirlamigtir. Bu ¢alismada faktorler “dijital
ortam odakli gorsel okuryazarlig, dijital ortam odakli bilgi okuryazarlii, dijital ortam odakli teknoloji okuryazarligi,
dijital ortam odakli egitim siiregleri” olarak isimlendirilmistir.

Kalaycr’nin (2023) tez c¢alismasinda gelistirdigi 3 faktorli hem ortadgretim kademesinde Ogrenci ve
ogretmenlere yonelik gelistirdigi ¢coklu dlcegin madde sayis1 42, her bir 6lgegin ayri ayr1 hesaplanmis toplam varyansi
aciklama durumlan ilk boyut olan bilgi okuryazarligi i¢in %46,95’ini, ikinci boyut olan medya okuryazarligi
icin %44.69’unu, iigiincli boyut olan teknoloji okuryazarligi i¢in % 52.35 olarak agikladig1 hesaplanmuistir.

Bayrake1 ve Narmanlioglu’nun (2021) ¢aligmalarinda 29 maddelik ve 6 faktorlii bir 6lgek tiniversite 6grencileri
ve mezunlan igin gelistirilmigtir. Calismanin Cronbach Alpha giivenir katsayisi 0,911 iken toplam varyansin
yaklasik %61,84’linii agikladig1 goriilmektedir.

Bu caligmada Cronbach Alpha giivenirlik katsayis1 0,887; KMO testi 0,898; Bartlett’s Kiiresellik Testi sonucu
Ki Kare degeri 936,591 ve p degeri 0,00 ile anlamli olmasi neticesinde analizler yapilmustir. Istatistik programlar
yardimiyla A¢imlayici Faktor Analizi ve Dogrulayici Faktor Analizi yapilarak 15 maddeden olugan, toplam varyansin
yaklasik %56’s1m agiklayan; “kazanima uygun ara¢ se¢imi ve yonlendirme”, “elestirel okuma”, “giivenli ve elestirel
yazma” adli ii¢ faktérden olusan dgretmenler ve 6gretmen adaylan igin kullanilacak giivenilir ve gegerli bir Dijital
Okuryazarlik Becerisi Olgegi (DOBO) gelistirilmistir (bkz. EK-1).

Arastirmacilarin Katki Orani
Yazarlarin ¢aligmaya sunduklar1 katki oran1 agagidaki gibidir:
1. yazarm c¢alismaya katisi: %40
2. yazarin ¢aligmaya katkist: %30
3. yazarm c¢alismaya katkisi: %30
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Destek ve Tesekkiir
Yazarlar ¢aligma i¢in herhangi bir finansal destek almamislardir.

Cikar Catismasi
Yazarlar ¢calismada herhangi bir ¢ikar ¢atismasinin bulunmadigini beyan etmislerdir.
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EK-1

Dijital Okuryazarhk Becerisi Olcegi (DOBO)

Kesinlikle
Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kismen
Katiliyorum

Katiliyorum

Kesinlikle
Katiliyorum

M1

Ogrencilerime; bir konuya iliskin bilgilerini dijital araglar vasitasiyla
yeniden ifade etmesi i¢in firsat veririm.

M2

Dijital teknolojileri kullanarak iletisim kurarken, 6grencilerimin dijital
teknolojiyi bir “ara¢” degil “amag” olarak kullanmalarini desteklerim.

M3

Bir igerik olusturmak i¢in gerektiginde kalem, kagit, sanat malzemeleri
vb. ile dijital teknolojileri beraber kullanmay1 dneririm.

M4

Ogrencilerime etkili iletisim icin uygun dijital araglar1 segmeyi
Ogretebilirim.

M5

Dijital diinyayla insanin etkilesiminden dogan baz1 yeni kavramlarla ilgili
(dijital kimlik, vatandaslik, kalicilik, dijital ayak izi, teknoloji bagimlilig
vb.) 6grencilerimle goriis aligverisinde bulunabilirim.

M6

Ogrencilerime; cevrimici araglarm insanlara iicretsiz bir siiriim kullanma
izni verdigi durumlarda olusacak depolama, herkese acik hale getirme vb.
durumlardan nasil kagmacaklarini 6gretebilirim.

M7

Ogrencilerime dijital okuryazarlik becerisi kazandirmak amaciyla sayica
fazla gorev vermek yerine farkl: bilgi ve becerilerini kullanabilecegi az
sayida fakat derinlikli gérevler tasarlamay1 tercih ederim.

M8

Yeni bir dijital aracin kullanimiyla ilgili yeteri kadar bilgim olmasa da bu
aracin sundugu dijital igerikle ilgili 6grencilerimi uygun bir sekilde
yonlendirebilirim.

M9

Bana gore dijital okuryazarlik, dijital ortamda olusmus her tiirden igerikle
elestirel olarak ilgilenmektir.

M10

Bana gore nitelikli bir dijital uygulama farkl kitleler igin farkli konularda
uyarlamalar yapmaya firsat verir.

Ml11

Ogrencilerimin, dijital icerikleri tiikketen farkl1 kiiltiirden insanlar1
diislinerek elestirel yaklagimda bulunmalarini saglayabilirim.

M12

Dijital okuryazarlik becerileriyle elestirel diisiinme becerileri birbirini
destekler.

M13

Ogrencilerime internette icerik olustururken giivenli kullanimi
Ogretebilirim.

M14

Ogrencilerime; herkese acik ve ortaklasa olusturulabilen (vikipedi,
interaktif sozliikler, podcastler, vloglar vb.) uygulamalara dogru bir
sekilde katilim saglayabilecekleri gdrevler tasarlarim.

M15

Ogrencilerim i¢in yalnizca bir tusla yanita ulasacaklari gorevler yerine;
edindikleri bilginin iizerine kendi yorumlarini katarak olusturacaklar
dijital tasarlama etkinlikleri diizenlerim.
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