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Dort temel dil becerisi igerisinde en son Ogrenilen beceri olan yazma
becerisi, bircok =zihinsel, fiziksel ve duyussal etkinligin bir arada
gerceklestirilmesini gerekli kilar. Yaklasik bes bin yillik ge¢migine ragmen
hala birtakim gizemleri barindiran yazma siireci ¢esitli modellerin ortaya
konulmasina ragmen henliz tam olarak anlasilamamistir. Bu siirecin
anlagilabilmesinde, yazma becerisinin gelisimine katki saglayan ve bu yazma
stirecinin tetikleyicisi, gesitli agamalarin ydnlendiricisi konumunda olan
ogreticilerin rolii yadsinamaz. Bu bakimdan &gretmenlerin yazma becerisine
iligkin inanglarinin yazma siirecinin etkin isletilmesine yonelik etkisi oldugu
disiiniilmektedir.

Bu arastirmanin amaci bir devlet {iniversitesi biinyesinde faaliyet gosteren
Tiirkce Ogretimi Uygulama ve Arastirma Merkezinde (TOMER) Tiirkge
Ogreten Ogreticilerin yazma becerisine iliskin inanglarini tespit etmektedir.
Calisma, nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi yontemiyle
gerceklestirilmigtir. Calisma grubu, Tirkgeyi ikinci dil olarak &greten 9
ogretim elemanindan (5 erkek, 4 kadin) olusmaktadir. Veri toplama araci
olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirtlnig goriisme
formu hazirlanmigtir. Verilerin analizinde igerik analizi kullanilmustir.
Katilimcilarin verdigi cevaplar temalandirilarak arastirmacilar tarafindan
yorumlanmugtir. Calismada elde edilen bulgularda katilimcilarin Tiirkgenin
ikinci dil olarak Ogretiminde yazma becerisine iliskin inanglar1 ortaya
konulmustur.

Anahtar Sozciikler: Tirk¢e d6gretimi, ikinci/yabanct dil 6gretimi, yazma
becerisi, 6gretici inanglari.
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TEACHER BELIEFS ON DEVELOPMENT OF WRITING SKILLS IN
TEACHING TURKISH AS A SECOND LANGUAGE

Abstract

Writing skill, which is the last learned skill among the four basic language
skills, requires many mental, physical and affective activities to be performed
together. The writing process, which still has some mysteries despite its
nearly five thousand-year history, has not yet been fully understood, although
various models have been put forward. In understanding this process, the role
of the instructors, who contribute to the development of writing skills and are
the triggers of this writing process and the guide of various stages, cannot be
denied. In this respect, it is thought that teachers' beliefs about writing skills
affect the writing process.

The aim of this research is to determine the beliefs of teachers teaching
Turkish at the Turkish Teaching Application and Research Center (TOMER)
operating within a state university about writing skills. The study was carried
out with the case study method, one of the qualitative research designs. The
study group consists of 9 instructors (5 men, 4 women) who teach Turkish as
a second language. As a data collection tool, a semi-structured interview
form developed by the researchers was prepared. Content analysis was used
in the analysis of the data. The answers given by the participants were
themed and interpreted by the researchers. In the findings obtained in the
study, the beliefs of the participants about writing skills in teaching Turkish
as a second language were revealed.

Keywords: Teaching Turkish, teaching a second/foreign language,
writing skills, teaching beliefs.

Giris

Diisiincelerin sembollerle ifade edilmesiyle baglayan yazili anlatim, insanlik tarihini
baslatan icattir. Bulunusunun iizerinden bes bin yildan fazla bir zaman ge¢mesine ragmen asil
gelisimini matbaanin icadindan sonra yasayan yazma ve yazili metinler, giinlimiizde bilginin
temel kaynagi konumundadir. Yaziyla birlikte bilgiler kalici hale gelmis, binlerce yillik
deneyim, fikir, sanat ve kiiltiir yeni nesillere aktarilabilir hale gelmistir.

Yazma becerisi, dil ve diisiincenin bir arada kullanilarak duygu ve diisiincelerin ifade
edilmesi, harf ve semboller yardimiyla kalict hale getirilmesi siirecidir (Arici, 2017, s. 1). Bu
siirecin ayn1 zamanda diislinceyle siki bir iligkisi s6z konusudur. Yazar, diisiinme eylemi
sonucunda ortaya ¢ikardigi bilgiyi diisiince olarak disariya aktarmak i¢in yazma veya konugsma
becerisini kullanir (Dombayct ve Dogru, 2018, s. 43). Insan diisiince olarak yeterli bir
doygunluga ulastiktan sonra ancak bir seyler yazabilir. Anlama becerileri sayesinde bilgiyle
dolan zihnimiz, konusma ve yazma becerileri vasitasiyla 0grendigi bilgileri kendi diigiince
diinyasinda sekillendirdikten sonra bagkalarina aktarabilmektedir (Temizkan, 2021, s. 9).

Iletisim becerileri olarak her daim bir arada amlan ve birlikte gelistirilmesinin
gerekliligi vurgulanan temel dil becerilerini birbirinden ayirmak miimkiin degildir. Sirasiyla
dinleme, konusma, okuma ve yazma seklinde 6grendigimiz bu beceriler, birbirine model olacak
sekilde gelismektedir. Dinleme becerimiz konusma becerisine model olurken okuma becerimiz
de yazma becerisine yol gostermektedir. Bu baglamda beceriler arasinda ciddi bir iliski s6z
konusudur. Bilginin somut bir sekilde ¢iktiya doniistiiriilmesi siireci olarak da ifade edilen
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yazma, en son gelismesi nedeniyle neredeyse biitiin becerilerden faydalanir (Miildiir, 2017, s.
19).

Dinleme ve konusma edinim yoluyla 6grenilirken okuma ve yazma ise bir egitim siireci
sonunda 6grenilmektedir (Bas, 2015, s. 135). Okul hayatiyla birlikte yogun bir okuma-yazma
egitimine maruz kalan ¢ocuklar, ilkokuldan iiniversite egitimine kadar bu becerileri etkin bir
sekilde kullanirlar. Anlatma becerilerinin 6gretimi hayat boyunca siirer. Anlatma becerileri
icinde ise yazma becerisi 6grenimi en zor olan beceridir (Demirel, 1999°dan aktaran Karakog
Oztiirk, 2012, s. 60).

Iyi bir yaz1 yazabilmek icin birtakim biligsel ve psikolojik 6n kosullar1 barmdirmanin
gerekli olmasi nedeniyle diger becerilere gore gerek ana dilinde gerekse yabanci dilde daha zor
Ogrenilen bir beceridir. Yazma becerisinin zor 6grenilmesinde; konusma becerisinde oldugu gibi
karsida etkilesime gecilecek birisinin olmamasi, yazma siirecinin gorece daha fazla odaklanma
istemesi, dil kurallarina uyma agisindan konusmaya gore daha fazla kuralli olmasi, dil bilgisi
hatalarinin konusma becerisine gore daha fazla dikkat ¢ekmesi, yazilan yazinin kalic1 olmasi
sebebiyle uzun vadede sorumluluk yiiklemesi ve Ogrenim siireci olarak yazma becerisine
bakildiginda konugma becerisi gibi okul dncesi donemden itibaren kendi kendine 6grenilen bir
beceri olmamasi sebeplerinden &tlirli yazma becerisinin zor oldugu kabul edilmektedir
(Maltepe, 2006, s. 5; Temizkan ve Yalginkaya, 2013, s. 96; Uygun, 2012, s. 25).

Yazma becerisi dogasi geregi 6grenilmesi bu kadar zor bir beceriyken bir de bu beceriyi
heniiz yeni 6grenmeye basladiginiz ikinci dilde veya yabanci dilde gergeklestirmek bir hayli zor
bir siirectir. Bireyin bir konu hakkinda ana dilinde bile bir seyler yazabilmek i¢in birgok bileseni
bir araya getirmesi gerekirken yeni 6grendigi dilin kurallarini, alfabesini ve mantigini da isin
icine katmasi siireci birkag¢ kat daha zorlastirmaktadir (Takil, 2016, s. 301).

Bu zorlu siire¢ Tirk¢eyi yabanci ya da ikinci dil olarak dgreten ogreticilerin isini de bir
hayli zorlagtirmaktadir. Ogretim siirecinde farkli yontem ve teknikler uygulamak zorunda kalan
Ogreticiler, 6zellikle birden fazla millete ait 6grenicilerin bulundugu siniflarda daha farkli hata
ve yanliglikla karsilagmakta, ¢ozmesi gereken problem sayisi dogru orantili olarak artmaktadir.

Bu baglamda Tiirk¢eyi yabanci ya da ikinci dil olarak &greten Ogreticilerin yazma
becerisinin  0gretimine yonelik inanglari, karsilagilan zorluklarla ne derece miicadele
edebildikleri, bu gii¢liiklerin ne oranda asilabildigi konusunda 6nem arz etmektedir.

Tirk Dil Kurumu tarafindan yayinlanan Giincel Tiirkge Sozliik’e gore inang; 1. isim Bir
diisiinceye goniilden bagli bulunma, 2. isim Birine duyulan giiven, inanma duygusu, 3. isim
[nanilan sey, goriis, Ogreti, 4. isim, din bilgisi Tanri'ya, bir dine inanma, akide, iman, itikat
olarak tanimlanmaktadir. Akademik literatiirde dgretmenlerin inanglarina yonelik ¢alismalara
bakildiginda Ogretmen inanglarinin, Ogretmenlerin  Ogretim siirecindeki kararlarim1  ve
davraniglarini etkileyen ve dolayisiyla 6grenci basarisina dogrudan etki eden bir unsur oldugu
goriilmektedir (Pajares, 1992, s. 308; Richardson, 1996, s. 105).

Ogretmenlerin, yeterlilikleri yerine getirmeleri sadece iyi bir egitim almalarma bagh
degil, ayn1 zamanda bu gorevleri yerine getirebileceklerine olan inanglari ile de yakindan
iliskilidir, ¢linkii 6gretmenlik meslegi bilgi, beceri ve egitimin yani sira inang, tutum ve birtakim
degerlerin de bilinmesini gerektirir. Bandura (1997, s. 391) bir 6gretmenin meslegindeki
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basarisi ile kendi yeterliklerine olan inanci arasinda ciddi bir iligski oldugunu ortaya koymustur.
(Bandura, 1997, s. 391°den aktaran Tepe ve Demir, 2012, s. 138).

Alan yazinda yapilan yaymnlar incelendiginde konunun Tiirk¢eyi yabanci ya da ikincil
olarak ogreten Ogreticilere yonelik olarak hi¢ incelenmedigi, bu 6greticilerin yazma becerisine
ve yazma becerisinin 6gretimine iliskin inan¢larinin hi¢ arastirilmadigr goriillmektedir.

Tiirk¢eyi yabanci ya da ikincil olarak 6greten dgreticilere yonelik ¢aligmalar olmasa da
Tiirk¢e 6gretmeni ve dgretmen adaylarina yonelik olarak yazma becerisi inanglar1 ¢alismalari
yapilmustir.

Bu baglamda Giiney (2016) tarafindan “Ogretmenlerin Yazma Egitimine Yonelik
Diisiinceleri” isimli bir calisma yapilmis olup 15 Tiirkge Ogretmeni ile goriigiilmiistiir.
Ogretmenlere 7 sorudan olusan yar1 yapilandirilnus gériisme formundaki sorular sorulmus ve
yazma becerisinin oniindeki engeller tespit edilmeye ¢alisilmistir. Calisma sonucunda Tiirkge
Ogretmenlerine gore yazma becerisinin Oniindeki engeller; 6grencilerin olumsuz tutumlari,
Ogretmenlerin sevk kirict davranislari ve okuma aligkanliginin olmayisi olarak belirlenmistir.
Ayrica dgretmenlerin en ¢ok zorlandiklari yazma yontem ve tekniklerinin; yaratici yazma, bir
metni kendi kelimeleriyle yeniden yazma, elestirel yazma, kelime ve kavram havuzundan
secerek yazma oldugu belirlenmistir.

Mete ve Esendemir (2020) tarafindan yapilan “Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma
Stratejilerine Dair Gorlsleri” isimli ¢alisma kapsaminda Van ilinin iki merkez ilgesinde yer alan
bes farkli ortaokulda 6 ve 7. sinif diizeylerinde gorev yapan 10 Tiirkce 6gretmeni ile goriismeler
yapilmig ve Ogretmenlerin yazma stratejilerine dair goriis ve bilgi diizeyleri Olglilmiistiir.
Ogretmenler; Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda yer alan bazi yazma stratejilerinin
uygulanmasinin zor oldugunu, lisans diizeyinde iniversitelerde yeterli bilgi ve becerinin
kazandirilmadigini, hizmet igi egitimin bu konularda yetersiz kaldigini belirtmislerdir. Caligma
neticesinde Tiirkce 6gretmenlerinin yazma stratejilerine dair bilgi diizeylerinin yeterli olmadigi
ortaya ¢ikmugtir.

Aydin (2022) tarafindan yapilan “Tiirkge Ogretmenlerinin Yazma Egitimi
Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlar ve Coziim Onerileri” isimli bir baska calismada ise 23
Tiirkce ogretmeniyle goriismeler yapilmistir. Ogretmenlerden elde edilen veriler 1s131nda
Ogretmenlere gore ogrencilerin kendilerini ifade etme, yazim ve noktalama, plan ve isleyis, dil
ve anlatim hatalar1 gibi yazma siire¢leriyle ilgili zorluk yasadiklart ve bu dogrultuda
ogrencilerde yazma isteksizliginin olustugu ve O6grencilerin yazma motivasyonlarinin diisiik,
yazma kaygilariin da yiiksek olduguna iliskin ¢esitli sonuglara ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler
ogrencilere okuma aligkanligi edindirilmesi, yazma becerisinin bagimsiz ders olmasi, kaynak
kitap desteginin ve ebeveyn bilincinin artirilmasi, yonlendirme ¢aligmalarinin veya grup
calismalarinin yapilmasi, 6gretmen ve Ogrenci yeterliliklerinin artirilmasi, okul olanaklarimin
iyilestirilmesi, yazma etkinlik sayisinin artirilmasi, degerlendirme ¢alismalarinin ve farkl tiirde
metin ¢aligmalarinin yapilmasi gibi bir dizi ¢6zliim 6nerisi sunmustur.

Caliskan ve Sur (2022) tarafindan yapilan “Tiirkge Ogretmenlerinin Smifta
Uyguladiklart Konusma ve Yazma Etkinliklerine Yonelik Goriislerinin Degerlendirilmesi”
isimli ¢aligmada on bir soruluk bir yar1 yapilandirilmig goriisme formu hazirlanarak farkli yas ve
deneyim siiresine sahip yirmi bir Tiirk¢e O0gretmeni ile goriisiilmiistiir. Yapilan goriismeler

TPEF
Uluslararas Tiirk¢e Edebiyat Kiiltiir Egitim Dergisi Say: 12/3 2023 s. 1320-1339, TURKIYE



1324 Selcuk DOGAN - Mehmet Volkan DEMIREL

neticesinde 6gretmenler, 6grencilerinin yazma becerilerini gelistirmek i¢in en fazla ilgi ¢cekecek
konularda yazdirma ve yazma motivasyonunu artirma ¢alismasi yaptiklarini ortaya koymustur.
Bunun disinda Ogretmenler yazma becerisini  gelistirmek i¢in su uygulamalara
basvurmaktadirlar: Kitap okumay1 tesvik etme, hazirbulunusluluk diizeyini belirleme,
tavsiyelerde bulunma, ders kitaplarindaki etkinlikleri yaptirma, 6grencilerin yazdig1 metinleri
kontrol etme, sayfa diizeni ile ilgili bilgiler verme ve yazma stratejilerini uygulatma. Bunlarin
yani sira Ogretmenler, dgrencilerinin yazma motivasyonunu artirarak, ilgi c¢ekici konularda
yazma g¢aligmalartyla motivasyonu artirarak, beyin firtinasi teknigi vb. ile yazma stratejilerine
basvurarak, Ogrencilerin eksiklikleri tespit edip gidermeyle hazirbulunusluluk diizeylerini
artirarak ve dort temel dil becerisini gelistirmeye yonelik yeni kelime 6gretimi, sosyal yasamda
Tiirk¢e konugma, nasil yazildigini1 somut olarak gdsterme vb. etkinlikler yaptirarak dgrencilerin
yazma slirecine katilimlarini saglamaktadir.

Bahsedilen ¢aligmalarin diginda 6rneklemini sinif 6gretmenligi adaylarinin olusturdugu
calismalar da bulunmaktadir. Yamag ve Digerleri (2013) tarafindan yapilan “Simif Ogretmeni
Adaylarmin Yazma ve Yazma Ogretimine Iliskin Deneyim ve Inanglar1” isimli ¢alismada ise
Afyon Kocatepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Sinif Ogretmenligi’nde 6grenim gdrmekte olan
her simif diizeyinden 5 olmak {izere toplam 20 6grenciye yazma hakkindaki deneyim ve
inanglarini belirlemek amaciyla 9 soruluk yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmustir.
Calisma sonucunda simif Ogretmeni adaylarmin yazma deneyimlerinin yazma becerilerini
etkiledigi, zorlayici, sinirlayict ve baskici yazma uygulamalar ile yazmanin mekanik yoniine
iligkin uygulamalar 6gretmen adaylarinin yazma becerilerini zayiflattigi, diger taraftan yazmaya
iligkin tesvik edici uygulamalar yazma becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi ve
Ogretmen adaylarinin yarisindan fazlasiin yazma becerisi agisindan kendini yeterli gormemekle
birlikte okul dis1 aile, ¢evre ve kitap okuma gibi sosyal ve kiiltiirel faktorler yazma becerilerinin
gelisiminde 6nemli oldugu belirlenmistir.

Kayabagi ve Karadag Yilmaz (2018) tarafindan yapilan bir bagka ¢aligmada ise “Sinif
Ogretmeni Adaylarinin Yazma Aliskanliklari, Tercihleri, Tutum ve Inanglari” arastirilmis
yapilan ¢aligma kapsaminda Adiyaman Universitesi Egitim Fakiiltesi Simif Egitimi Programi 1.
ve 4. sinifta 6grenim goren toplam 195 6gretmen adayina arastirmacilar tarafindan gelistirilen,
acik ve kapali uglu 24 sorudan olusan goriisme formu uygulanmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmen adaylarinin bilgisayar yerine el yazisiyla yazmayi tercih ettikleri ve el yazisinin
klavyeye gore daha kolay oldugunu diisiindiikleri ortaya ¢cikmistir. Ogretmen adaylarinin yazma
aligkanliklarinin olmadigi, yazi yazmaktan hoslanmadiklari, ancak kalici olmasi, duygusal
rahatlama saglamasi ve kisisel 0zgiirlik sunmasi gibi nedenlerle yazmay1 énemli bulduklar
arastirmanin dnemli sonuglar1 arasindadir. Ogretmen adaylar1 sosyal etkinlikler, internet ve
sosyal aglarda gecirilen siirenin fazla olmasi gibi nedenlerle yazmaya fazla zaman
ayirmadiklarini, duygusal yogunlugun olmamasi nedeniyle de yazmada zorlandiklarini
belirtmislerdir.

1. Amag

Bu calismada Tiirkgenin yabanci ya da ikinci dil olarak ogretildigi dil siniflarinda
yazma becerisinin zorluguna iligskin Ogreticilerin inanglari, yazma becerisinin 0gretimine
yonelik karsilasilan sorunlar ve bu sorunlara iliskin ¢6ziim Onerileri katilimer goriigslerinden
hareketle tespit edilmeye ¢aligilmigtir.
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2. Yontem

Bu c¢alisma nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi  yOntemiyle
gerceklestirilmistir. Creswell (2013, s.  97), durum g¢aligmasiyla gergek yasam baglaminda
sinirlart belirlenmis bir ya da birden ¢ok sistem veya durumu ele almak ve derinlemesine bilgi
saglamak adina gozlem, goriisme, gorsel-isitsel kayit gibi araclara bagvuruldugunu, bu yolla
ayrintili bir durum betimlemesi saglandigin1 vurgulamistir. Calisma grubu, Tiirkceyi ikinci
yabanci dil olarak 6greten 9 6gretim elemanindan (5 erkek, 4 kadin) olusmaktadir. Katilimcilara
iligkin cinsiyet, yas, deneyim ve mezun olunan boliim bilgisi asagidaki Tablo 1°dedir.

Tablo 1: Katilimer Bilgileri

Katilimel Cinsiyet Yas Deneyim Mezun Olunan Béliim

K-1 E 27 2 Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimii
K-2 E 25 2 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
K-3 E 26 2 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
K-4 E 36 12 Tiirk Dili ve Edebiyati Bolimii
K-5 E 37 3 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
K-6 K 37 2 Tiirkge Ogretmenligi Bolimii
K-7 K 39 2 Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
K-8 K 32 8 Tiirkge Ogretmenligi Boliimii
K-9 K 31 2 Tiirk Dili ve Edebiyati Boliimii

Calisma kapsaminda Tiirkgeyi ikinci dil olarak 6greten Ggreticilerin yazma becerisine
iliskin inanglari, yazma becerisinin 6gretimine yonelik karsilagilan sorunlar ve bu sorunlara
iligkin ¢06ziim Onerilerini tespit etmek amaciyla veri toplamak icin goriisme ydntemi
kullanmilmustir. Goriisme, gorlismeci ve katilimeinin birlikte yer aldigi, arastirma yapilan alana
yonelik hazirlanan sorulara odaklanarak bakis agilarina yer verilen bir siirectir (Merriam, 2018,
S. 85). Bu kapsamda aragtirmada Tiirk¢eyi ikinci dil olarak Ogreten Ogreticilere yonelik yari
yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Goriisme kapsaminda ogreticilere sorulacak
sorular aragtirmaci tarafindan hazirlanmis daha sonra iki alan uzmanindan goriis almak suretiyle
son sekli verilmistir. Uzmanlarin degerlendirmesi sonucu iki soruda degisiklik yapilarak yedi
soruluk formun uygulanmasina karar verilmistir. Hazirlanan goriigme sorulariin
anlasilabilirligi agisindan ¢alisma grubunda olmayan iki 6greticiyle 6n uygulamasi yapilmstir.
Gortismeler, yiiz yiize gerceklestirilmis olup goriisme sirasinda ses kaydi alinmigtir. Daha sonra
arastirmacilar, alinan ses kayitlarini dinleyerek ve bilgisayar programlart kullanilarak yaziya
gecirmistir.

Arastirma silireci sonunda elde edilen verilerin analizi i¢in igerik analizi yontemi
kullanilmustir. Igerik analizi elde edilen verilerin daha yakindan incelenmesini ve bu verileri
aciklayan kavram ve temalara ulasiimasini gerektirir. Igerik analizi yoluyla veriler
tanimlanmaya calisilir; birbirine benzedigi ve birbiri ile iliskisi oldugu tespit edilen veriler
belirli kavramlar ve temalar gergevesinde bir araya getirilerek yorumlanir. Igerik analiziyle
katilimeilarin  goriislerinin igerikleri sistematik olarak tanimlanmaktadir (Girbiiz ve Sahin,
2018, s. 413).
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3. Bulgular

Calisma kapsaminda elde edilen bulgular incelendiginde tablo 2’de goriildiigl iizere 7
temada 39 kod olusturulmustur. S6z konusu kodlarla olusturulan diyagram sekil 1°de
gosterilmistir.

Tablo 2: Temalar ve Kodlar

TEMALAR KOD SAYISI

Yazma Becerisinin Onemine iliskin inanclar
Yazma Becerisi Gelistirme Siirecinin Seviyelere Gore Zorlugu
Yazma Becerisinin Gelisimini Etkileyen Faktorler
Ogrencilerin Yazarken Zorlandigi Noktalar

Yazma Becerisinin Gelisiminde Ogretmenin Rolii

~N N OO O W W

Yazma Becerisinin Gelisimini Engelleyen Faktorler
Yazma Becerisini Gelistirmek icin Neler Yapilabilir 10

Sekil 1: Temalar ve Kodlar

ikinci Dil Olarak
Turkce
Ogreticilerinin
Yazma Becerisine
iliskin Goriis ve
inanclan

Yazma Becerisini
Gelistirmek igin
Neler Yapilabilir

Yazma istegi
uyandiran ilave
etkinlikler yapmak
Yazma Becerisinin
Geligiminde

Yazma Becerisinin
Geligimini Engelleyen

isi = i u & Geri bildirim
Yazma Becerisinin. g oormae sonanin | Yazma Becerisinin Ogrencilerin Qgstinsninoll Faktsrier vermek:
Onemine Iliskin Seviyelere Gore SRR ALY | ~
Inanglar Zorlugu i e ] Geri bildirim yaz%nr:;‘:lz:r‘sl Ogrenci
| | | | vermek Ty mug:aslynnu:u
- lkseltmel
Yazma Snemli ve Kolay >» zor B T | | .
zor bir beceridir Cl=b2>bl>a2>al A ralerter Dogru yéntem ve —— Er————
[ | | ok yetersizligi ogretimi
YEZ{:}! l“,”,l.dE Kolay == zor 3%:“1:""‘:3:‘:'(:;?: Sz dizimi | | Orenciye okuma
yetkinligin >a2>bl>b2> il bil
R terTesrin Al > a2 >bl>b2>cl (51 i Sl farklilig Tahtay atkin Dil bilgisi kurallarini ATy
| ‘ | [ i ey dgrenememe kazandirmak
. Bgrencinin
Akademik basari Kolay == zor | . .
anen SR mativasyenu ve i - ) [ Kelime hazinesini
LenEmleEsa] Sl L yazmaya kars: tutumu AR (el Ogrenciyi Ana dildeki gelistirmek
| yazmaya kargi alfabenin farkl
| motive etmek plirizss Etkili tahta

Ogrencinin ana
dilindeki yazma
yetkinligi ve sahip
oldugu séz varlig

Alfabe farklilig

Kazanimlara uygun
yazma etkinlikleri

Yazma becerisi Igin
ok fazla zaman

kullanimi ve yazma
pratigi yapilmasi

Soz dagarcig
yetersizligi
| daha fazla siire

duzenlemek gerekmesi Ogreticileri yazma
. ‘ konusunda egitmek
Ogrencinin ana dilinde

kullandig alfabe ‘Yazma becerisine

Yazma istegi

|
uyandirmayan Teknoloji yardimiyla

| aywrmak etkinlikler yazma etkinlikleri
diizenlemek
Ogrencinin bildigi Mativasyon & o okl
i i zma uma
diger yabanci diller becerisifli aligkanlgminn Déngiisel yazma
Bnemsemesi olmamasi LiL

Arastirmaya katilan Ogreticilerin, ikinci dil olarak Tiirkge Ogretiminde yazma
becerisinin gelistirilmesine iliskin 6gretmen inanglarinin belirlenmesine yonelik yapilan
goriismelerde elde edilen bulgular su sekildedir:

Yazma Becerisinin Onemine Iliskin Inanglar

Caligmada “Turk¢enin ikinci dil olarak Ogretiminde yazma becerisinin onemine dair
neler soylersiniz?” sorusu katilimcilara sorulmus ve “Yazma Becerisinin Onemine iliskin
Inanglar” temas1 olusturulmustur.
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Tablo 3: Yazma Becerisinin Onemine iliskin Inanglar

Kodlar K-1 K-2 K-3 K-4 K-5 K-6 K-7 K-8 K-9 T.
Yazma o6nemli ve zor bir X X X X X X X 7
beceridir
Yazma dilde yetkinligin X X X X 4
gostergesidir
Akademik basari i¢in 6n X X X 3
kosul

Katilimcilar tarafindan verilen cevaplar degerlendirildiginde, katilimcilarin biiyiik bir
cogunlugunun yazma becerisinin dgretici ve 6grenici agisindan gelistirilmesinin zor bir beceri
olduguna dair inanglar1 oldugu belirlenmistir. Katilimeilarin verdigi cevaplar, icerdikleri ortak
inanclar bakimindan kodlandiginda, yazma becerisinin akademik basarimin o6l¢iitii ve dilde
yetkinlik olgiitii olduguna iliskin 6gretmenlerin ortak inang¢ tasidiklari tespit edilmistir. Tablo
3’te bu inanglara iligkin katilime1 goriislerinin dagilimi sunulmustur.

Katilimcilarin tamamina yakini yazma becerisinin gelistirilmesi zor bir beceri oldugunu
cevaplarinda belirtme geregi hissetmistir. Ogretmenlerin yazma becerisinin gelistirilmesinin zor
oldugu inancia iliskin K5’in diisiinceleri, 6greticilerin cevaplarini kapsayici olmasi bakimindan
ornek olarak sunulabilir.

“... Tabii ki baz1 kurallara bagl olma, gramer kurallarina hakim olma, yazim-imla ve
noktalama baglaminda anlatma becerisini islevsel hale getirme c¢abasi yazma becerisini
zorlastirtyor...” (K5)

Ikinci dil olarak Tiirkgenin dgretiminde yazma becerisinin énemine dair égretmenlerin
ortak inanc¢larindan biri de yazma becerisinin egitim hayatindaki akademik basariyla iligkili
olmasidir. Buna yonelik katilimc1 goriisleri su sekildedir:

“Yazma becerisi bildigimiz gibi dort temel beceriden biridir. Ogrencilerin Tiirkge
ogretiminde 6zellikle de egitim hayatinda dnemli ve olumlu bir katki saglamaktadir.” (K1)

13

. Ozellikle bir de lisans ve lisansiistii egitim alacaklarsa yazili olarak da bu dilde
kendilerini ifade ediyor olmalar1 gerekir...” (K8)

Ogreticilerin yazma becerisinin énemine iligkin inanglarimi yansitan bir diger kod ise
yazma becerisinin 6grenilen dildeki yetkinligin temsiline iligkin bir kriter olarak goriilmesidir.
Bu duruma iliskin 6rnek katilimer goriisleri asagidaki gibidir:

“Yazma becerisi ile birlikte 6grencilerin yanliglarini daha somut goriiyorum. Acikgasi
yanligliklar1 daha net goériiyorum, yani 6grenme siirecinde Ogrencileri kontrol etmede daha
kolaylik sagliyor.” (K6)

“... konugmay1 uluslararas1 6grenciler yarim yamalak cat pat konusabilir ama 6nemli
olan bu konustuklar1 kelimeleri ciimleleri ifade etme giicii, bir yaziya dokme giiciidiir.” (K7)

Yazma Becerisi Gelistirme Siirecinin Seviyelere Gore Zorlugu

Calismada “Ikinci dil olarak Tiirkge &gretiminde yazma becerisinin gelistirilmesi
baglaminda dil 6gretim seviyelerini (Al, A2, B1, B2, Cl) yasadiginiz 6gretim tecriibelerine
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dayanarak kolaydan zora dogru siralaymiz.” sorusu katilimcilara sorulmus ve “Yazma Becerisi
Gelistirme Siirecinin Seviyelere Gore Zorlugu” temasi olusturulmustur.
Tablo 4: Yazma Becerisi Gelistirme Siirecinin Seviyelere Gore Zorlugu

Kodlar K-1 K-2 K-3 K-4 K-5 K-6 K-7 K-8 K-9 T.

Kolay >> zor X X X X X X 6
Cl>b2>bl>a2>al

Kolay >> zor X X 2
Al>a2>bl>h2>cl

Kolay >> zor X 1
Al>cl>b2>bl>a2

Ogreticilerin ikinci dil olarak Tiirkge dgretiminde yasadiklari tecriibelerine gore dil
Ogretim seviyelerindeki yazma becerisi gelisim siirecini kolaydan zora dogru siralamalari
istendiginde genel olarak Ogretmenler en kolaydan en zora dogru C1 — B2 — B1 — A2 — Al
seklinde bir siralama yapmaktadirlar. Ogreticilerin dil 6gretim seviyelerindeki yazma
becerisinin gelisimine yonelik inanglar1 Tablo 4’teki gibidir.

Elde edilen bulgulara bakilarak ¢greticilerin C1 seviyesindeki deneyimlerine dayanarak
bu seviyedeki yazma etkinliklerinin 6grenci tarafindan daha kolay gergeklestirildigine ve
kazanimlarin 6grenciler tarafindan gergeklestirilmesinde zorlanilmadigina iliskin inanglara
sahip olduklar1 sdylenebilir. Buna gerekge olarak da C1 seviyesine ulasan bir 6grencinin hedef
dilde belirli bir yagantisinin olusmasi ve dil bilgisi, sdzciik bilgisi ve yazim kurallar1 konusunda
bir yetkinlige ulagmis olmasini ileri siirmektedirler. Yine bu bulgulardan hareketle 6greticilerin,
Ogrencilerin yazma becerisinde en ¢ok zorlandiklar1 dil seviyesinin Al olduguna yonelik
inanglarmin  bulundugunu da sdyleyebiliriz. Ogreticiler, bu inanca gerekce olarak ise
Ogrencilerin yeterli s6z dagarcigima sahip olmadiklarini, ana dillerinde farkli alfabe
kullananlarin Latin alfabesini bilmemekten kaynakli bazi Tiirk¢e dil bilgisi kurallarin1 ve
harflerini tam olarak anlayamadiklarini ifade etmektedir. Bu konudaki &gretmen goriislerinin
bazilar1 sunlardir:

“...ciinkii C1 seviyesine gelmis bir 6grenci daha once gectigi kurlardaki becerileri
tamamlayarak geldigi i¢in C1 kurundaki yazma etkinliklerinde basar1 orani daha yiiksek
oluyor.” (K2)

“...C1 bence en kolay seviyedir ¢linkii C1’de 6grenciler belli bir kazanim ve bilgi
seviyesine sahip oldugu igin artik yazma becerisinde baslangi¢ seviyesi kadar zorlanmazlar.
Daha fazla kelime ve dilbilgisi yapilarim1 6grendikleri i¢in yazma becerisinde daha basarili
olurlar.” (K3)

“...Clinkii C1’e gelmis bir 6grenci zaten artik kendini bircok anlamda ifade edebiliyor.
Hala sikintilar yasasa da dil bilgisi anlaminda ¢ok da kendini ifade etmede zorlanacak zorluklar
degil bunlar. Dolayisiyla bence C1’de daha az problem yasantyor.” (K8)

“...A1 en zor olarak buluyorum ¢iinkii 6grencinin ana dilindeki alfabe farkli olabiliyor.
Yazma becerisinde harfleri giizel yazamayabiliyor. Diisiincelerini aktarmada uygun kelimeleri
bilmedigi i¢in aktaramiyor diye diisiiniiyorum...” (K2)

13

. en ¢ok zorlandiklar seviye Al seviyesidir ¢linkii 6grencilerin geldikleri iilkeler,
yaslar1, cinsiyet farklari, kiiltiir farklari ve bunun gibi bazi nedenlerden dolay1 Tiirkgeyi
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Ogrenirken ilk basta A1l seviyesinde ¢ok zorlanmaktadirlar. Geldikleri iilkelerdeki kullanilan dil
ve farklr alfabeler bunu daha da zorlagtirmaktadir...” (K3)

“... Yani belki en zor Al diyebilirim ¢ilinkii ¢cok daha yeni bir dil sistemini gordiigi,
yeni harfler ve 6zellikle Afrika gruplarim diisiiniirsek Tiirkce karakterleri I U O seslerinde ciddi
sikintilar oluyor. Ve genellikle de yanhs yaziyorlar. Ozellikle ekleri falan birlestirmeleri ses
uyumu konusunda zor oluyor...” (K8)

Yazma Becerisinin Geligimini Etkileyen Faktorler

Caligmada “Tiirkeeyi ikinci dil olarak 6grenenlerin yazma becerisinin gelisiminde sizce
ne gibi hususlar etkilidir?” sorusu katilimcilara sorulmus ve “Yazma Becerisinin Geligimini
Etkileyen Faktorler” temasi olusturulmustur.

Tablo 5: Yazma Becerisinin Gelisimini Etkileyen Faktorler

Kodlar K-1 K-2 K-3 K-4 K-5 K-6 K-7 K-8 K-9 T.
Ogretmenin geri bildirim X X X X X X 6
verme diizeyi
Ogretmenin dogru yontem X X X X X 5
ve teknik bilgisine sahip
olmasi
Ogrencinin motivasyonu ve X X 2

yazmaya karsi tutumu

Ogrencinin ana dilindeki X X 2

yazma yetkinligi ve sahip
oldugu soz varhgi

Ogrencinin ana dilinde X X 2
kullandig: alfabe
Ogrencinin bildigi diger X 1

yabanci diller

Ikinci dil olarak Tiirkge &grenenlerin yazma becerisinin gelisiminde nelerin etkili
olduguna yonelik soruya dgreticilerin verdigi cevaplar 6grenen kaynakli ve 6gretmen kaynakll
hususlar seklinde kodlanmistir. Ogretmen kaynakli hususlar 6gretmenin geri bildirim vermesi
ve gerekli yontem teknik bilgisine sahip olmasi olarak ifade edilmistir. Ogrenen kaynakli
hususlar ise 6grencinin motivasyonu ve tutumu, ana dilindeki yazma siireclerine yonelik
yetkinligi, ana dilinde kullandig1 alfabe ve hedef dildeki s6z varligi seklinde belirtilmektedir. Bu
temalara yonelik 6gretmen goriislerinden bazilari su sekildedir:

13

. Ozellikle Latin alfabesini ana dilinde kullanan c¢ocuklarin daha rahat yazma
becerisini kullandiklarimi diisiiniiyorum.” (K1)

“...Ogrenci istekli olmadig1 siirece biz etkinliklerle ne kadar desteklemeye caligirsak
calisalim 6grencinin yazma becerisini gelisimini belirli bir oranda etkileyebiliyoruz.” (K2)

“...Ogrencinin ana dilindeki aldig1 egitim, hedef dildeki biitiin becerilerinin gelisimine
etki ediyor.” (K4)

«... Ogrencinin ne kadar ¢ok kelime ile tanistig1 ¢ok dnemli bir etken.” (K5)
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“Ogretmenin rolii burada ¢ok énemlidir. Ogretmen yazma becerisini dgrenciye diizgiin
ve dogru metotlarla kazandirirsa 6grenci de bunu daha iyi 6grenebilir... Motive olan bir
Ogrencinin yazma becerisini gelistirmede daha ileri seviyeye gittigini gorebiliriz...” (K3)

“Smif igindeki yazma etkinlikleri mutlaka 6nemli ama en 6nemli sey 6gretmenin geri
bildirim vermesi diye diisiiniiyorum ¢iinkii 6grencilere bir sey yazin getirin deniyor ama bazen
hicbir sekilde geri bildirim almiyorlar. Dolayisiyla higbir ilerleme kaydetmeleri miimkiin degil
bence...” (K8)

Osrencilerin Yazarken Zorlandigi Noktalar

Caligmada “Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ggrenenlerin yazi yazarken hangi hususlarda
zorlandigim  diisiiniiyorsunuz?” sorusu katilimcilara sorulmus ve “Ogrencilerin Yazarken
Zorlandig1 Noktalar” temas1 olusturulmustur.

Tablo 6: Ogrencilerin Yazarken Zorlandig1 Noktalar

Kodlar K-1 K-2 K-3 K-4 K-5 K-6 K-7 K-8 K-9 T.

Tiirkce karakterlerin X X X X X X 6
kullanim

So6z dizimi farklihg: X X X 3

Dil bilgisi kurallar: X X X 3

Alfabe farklihigi X X 2

S6z dagarcig yetersizligi X X 2

Motivasyon eksikligi X 1

Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenenlerin yazi yazarken hangi noktalarda zorluk
cektiklerine iligkin 6gretici cevaplaria bakildiginda, 6grencilerin daha ¢ok Tiirk¢e karakterleri
yazarken hata yaptiklari yoniinde ortak bir kanaat oldugu soOylenebilir. Bununla birlikte
ogreticiler; dil bilgisi kurallari, s6z dizimi farklilig, alfabe farkliligi, s6z dagarcigi yetersizligi
ve motivasyon eksikligi gibi nedenlerden dolay1 Ogrencilerin yazarken zorlandigini
disiinmektedirler. Bu diigiincelere iligkin 6gretmen goriislerinden bazilari sunlardir:

13

. Birincisi 6grencinin ana dilinde kullandigi alfabe ve Latin alfabesine aliskin
olmayan dgrencilerin yazmada ¢ok zorlandigii gériiyorum. ikinci olarak da 6grencilerin kelime
dagarcigi...” (K2)

“...Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenen Ogrencilerin yaz1 yazarken en ¢ok sayfa diizeni,
kelime bilgisi yetersizligi, yetersiz 0grenme siirecleri ve bununla birlikte gelen motivasyon
eksikliginin yazma becerisinde 6grencileri zorladigini diislinliyorum.” (K3)

“Burada ana dil ile hedef dil arasindaki s6z dizimi farklilig1 etkili bir husus...” (K4)

“Alfabeden kaynakli zorlandigini diisiiniiyorum ¢iinkii 6grencinin A yerine E yaziyor, I
yerine 1 yaziyor.” (K6)
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Yazma Becerisinin Geligiminde Ogretmenin Rolii

Calisgmada “Tiirkgeyi ikincil olarak Ogrenenlerin yazma becerisinin gelisiminde
Ogretmenin rolii sizce nedir?” sorusu katilimcilara sorulmus ve “Yazma Becerisinin Gelisiminde
Ogretmenin Rolii” temas1 olusturulmustur.

Tablo 7: Yazma Becerisinin Gelisiminde Ogretmenin Rolii
Kodlar K-1 K-2 K-3 K-4 K-5 K-6 K-7 K-8 K-9 T.

Geri bildirim vermek X X X X X

Dogru yontem ve X X X
teknikleri kullanma
Tahtay etkin kullanmak X X

Ogrenciyi yazmaya karsi X X
motive etmek
Kazammlara uygun yazma X X 2
etkinlikleri diizenlemek
Yazma becerisine daha X X 2
fazla siire ayirmak
Ogretmenin yazma X 1
becerisini 6nemsemesi

Tiirkceyi ikinci dil olarak Ogrenenlerin yazma becerisinin gelisiminde 6gretmenin
roliine iligskin bulgulara bakildiginda 6gretmenlerin yazma becerisinin gelisiminde etkili oldugu
yoniinde ortak bir diisiince oldugu sdylenebilir. Bulgularda 6gretmene bigilen en 6nemli rol ise
geri bildirim vermek olarak ifade edilmistir. Bunun yaninda &greticiler 0gretmenin; yazma
etkinlikleri i¢in dogru yontem ve tekniklere yer vermesi, tahtayr etkin kullanmasi, 6grenciyi
yazmaya kars1 motive etmesi, kazanimlara uygun etkinliklere yer vermesi, yazma becerisi igin
daha fazla siire ayirmasi ve yazma becerisini dnemsemesi seklinde cevaplar verilmistir. Bunlarla
ilgili 6gretmen goriislerinin bir kismi su sekildedir:

“Tiirkgeye motive eden, derste Ogrencilerin kalbinde kazanarak bu dili sevdirmeye
calisan, rol model olan kisi 6gretmendir... Derste ayrilan siire bence ikinci olarak Tiirkge
Ogretiminde yetersizdir. Ciinkii genelde Ogretmenler yazma becerisinden zor bir beceri
oldugunu da bilerek ve buna ¢ok vakit ayrilmasi gerektigini diisiinerek ama uygulamayarak bu
konuda maalesef arka planda kalmuslardir... Ogretici yazmanin asamalarini ve siireclerini
Ogretmesi gerekir...” (K3)

“Ogretmen, dgrencilere geri bildirim anlaminda etkin bir rol {istlenmek durumunda.
Clinkii 6grencinin yaptigi yanlislar 6grenciyi ¢ok zorluyor. Bu anlamda yazma becerisine
ayrilan zamanin yetersiz oldugunu diisiiniiyorum.” (K6)

“Ogretmen yazma becerisini dSnemsiyorsa etkinlikler daha verimli oluyor...”(K7)

“Bence ¢ok dnemli ama ¢ok zaman alict yazmadaki dezavantaj bu. Yani bir ders saatini
yazmaya ayirdiginizda sonraki bir derste de biitiin 6grencilere geribildirim vermeye ¢aligsaniz
cok fazla zaman aliyor... Bir de ders kitabindaki bence yazma boéliimleri de burada biraz
o6nemli. Hani bazen bakiyorum ¢ok amacindan sapmis yazma etkinlikleri isteniyor 6grenciden...
Ben bir Tiirk olarak bile baz1 etkinlikler de yazma istegim gelmiyor.” (K8)
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Yazma Becerisinin Gelisimini Engelleyen Faktorler

Calisgmada “Tirkceyi ikinci dil olarak ogrenenlerin yazma becerisini gelistirme
stirecindeki en 6nemli engelin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu katilimcilara sorulmus ve
“Yazma Becerisinin Gelisimini Engelleyen Faktorler” temasi olusturulmustur.

Tablo 8: Yazma Becerisinin Gelisimini Engelleyen Faktorler

Kodlar K-1 K-2 K-3 K-4 K-5 K-6 K-7 K-8 K-9 T.
Ogrencinin yazmaya karsi X X X X X X 6
olumsuz tutumu
Soz varhga yetersizligi X X 2
Dil bilgisi kurallarim X X 2
Ogrenememe
Ana dildeki alfabenin farkl X 1
olmasi
Yazma becerisi icin ¢ok X 1
fazla zaman gerekmesi
Yazma istegi uyandirmayan X 1
etkinlikler
Okuma aligkanhg@inin X 1
olmamasi

Tiirkge ikinci dil olarak dgrenenlerin yazma becerisini gelistirme siirecinde en 6nemli
engelin ne oldugu yoniindeki soruya ogreticiler; alfabe farkliligi, 6grencinin yazma becerisine
kars1 olumsuz tutumu, s6z varlig yetersizligi, dil bilgisi kurallarina hdkim olmama, ana dildeki
alfabenin farkli olmasi, yazma becerisi i¢in fazla zaman gerekmesi, yazma istegi uyandirmayan
etkinliklerin ders kitaplarinda bulunmasi ve 6grencilerin okuma aligkanligina sahip olmamasi
gibi konular dile getirmistir. Ogretmenler genel olarak yazma becerisini gelistirme siirecindeki
en bilyiik engelin, 6grenci tutumu ve motivasyonundaki eksiklikten kaynaklandigini ifade
etmektedir. Bu bulgulara iliskin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“Burada en biiyiik engel 6grencinin 6n yargilaridir diye diisiniiyorum.” (K2)

13

. 0grenenlerin yazma becerisini gelistirme siirecindeki en 6nemli engelleri 6gretmen
agisindan dgrencilerin motivasyon eksikligidir.” (K3)

“Bence yazma Ogrencilere zor geliyor hocam. Yani 6grenciler zor gdriiyor yazmayi.
Orada biraz 6gretmen olarak ben de zorlaniyorum. Acikcasi yazma etkinligi yapacagim zaman
ogrencilerin modu diisiiyor...” (K6)

“Clinki 6grencilerin arasinda genel bir kani var; Tiirk¢e ¢ok zor bir dil. Bu inang, bence
Tiirk¢eyi 0grenmelerini yazma becerisini etkileyen en 6nemli etkendir. Motivasyon bu konuda
cok onemli.” (K7)

“Yazma becerisi anadil de bile ¢ok sevilen bir beceri degil. Ben Tiirk olarak bile
kendimi yazarak ifade etme noktasinda ¢ok tercih etmiyorum.” (K8)

Yazma Becerisini GelistirmeK I¢in Neler Yapilabilir

Calismada “Tiirkceyi ikinci dil olarak dgrenenlerin yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in
onerileriniz nelerdir?” sorusu katilimcilara sorulmus ve “Yazma Becerisini Gelistirmek Igin
Neler Yapilabilir” temasi olusturulmustur.
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Tablo 9: Yazma Becerisini Gelistirmek I¢in Neler Yapilabilir

Kodlar K-1 K2 K3 K4 K5 K6 K7 K8 K9 T
Yazma istegi uyandiran ilave X X X X X 5
etkinlikler yapmak
Geri bildirim vermek X X X X 4
Ogrenci motivasyonunu X X X 3
yiikseltmek
Yazma siireclerinin 6gretimi X X 2
Ogrenciye okuma aliskanlig X X 2
kazandirmak
Kelime hazinesini gelistirmek X X 2
Etkili tahta kullaninm ve yazma X 1
pratigi yapilmasi
Ogreticileri yazma konusunda X 1
egitmek

Teknoloji yardimiyla yazma X 1
etkinlikleri diizenlemek

Dongiisel yazma etkinlikleri X 1

Caligmada Tirkgeyi ikinci dil olarak 6grenenlerin yazma becerisinin gelistirilmesine
iligkin 6neriler soruldugunda 6greticilerinden; yazma istegi uyandiran ilave etkinlikler yapmak,
geri bildirim vermek, o6grenci motivasyonunu yiikseltmek, yazma siireglerini &gretmek,
ogrenciye okuma aliskanligi kazandirmak, kelime hazinesini gelistirmek, tahtayr etkili
kullanmak, &greticileri yazma konusunda egitmek, teknoloji yardimiyla yazma etkinlikleri
diizenlemek ve dongiisel yazma teknigini kullanmak seklinde cevaplar alinmustir.

Verilen cevaplar incelendiginde, 6greticilerin biiylik bir ¢ogunlugu ders iceriklerindeki
yazma etkinliklerinin Ogrencilerde yazma istegi uyandirmadigimi bu sebeple Ogreticilerin
Ogrencinin yazma istegini harekete gecirecek ilave etkinlikler diizenlemesi gerektigini
diisiinmektedir. Bunun yani sira 6grencilere verilecek geri bildirimin ve 6grenci motivasyonunu
yiikseltmeye yonelik etkinliklerin de yazma becerisinin gelistirilmesinde 6nemli oldugu goriisii
agir basmaktadir. Bu bulgulara iligkin 6gretmen goriislerinden bazilar1 sunlardir:

“...Dedigim gibi iste bir atasozii verip bunun iizerine yazin ya da bir tatilinizi yazin, en
sevdiginiz filmi anlatin vs. demek yeterli degil. Filmi neden seviyor? Film konusu nedir? Kag
karakter var? Ana karakterler neler? Bu gibi konulara dikkat etmek lazim. ...” (K8)

“... anida geri bildirim verilmeli diye diisiiniiyorum. Geribildirim verildikten sonra da
Ogrencinin eksigini ve fazlasim gostererek Ogrencinin yazma becerisini daha da
gelistirilebilecegini diisiiniiyorum.” (K2)

“... Ogretmen yazma siireclerini, yazma metotlarin1 6grencilere dogru aktarabilmesi
gerekir. Yazma siireclerinde belli bir asama vardir. Oncelikle motivasyon ve &n bilgilendirme
daha sonra 6n hazirlik, metin inceleme, taslak olusturma, planlayarak yazma ve daha sonra
diizenleyerek yazma, son olarak diizeltme ve en sonunda yayinlama asamalar1 gelir.” (K3)

“Sadece defter veya kitap ilizerinden yazma kontrolii yapmak yerine internetten, Google
form tizerinden veya pek ¢ok degisik uygulama iizerinden yazma becerisine geri bildirim
verilebilir.” (K4)
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“Tabii ki kelime hazinesini gelistirmek 6nemli. Bu dogrultuda bol bol okumak énemli.
Bol ornek climle incelemek, yazim kurallar1, noktalama, ctimle kaliplari, séz dizimi bunlarin
hepsi 6nemli.” (K5)

4. Sonuc ve Oneriler

Bu caligsmada ikinci dil olarak Tiirk¢e 6gretenlerin yazma becerisine iliskin inanglar1 ve
goriisleri tespit edilmeye caligilmistir. Bu baglamda o6gretmenlerle yapilan goriismelerde su
sonuclara ulasilmustir.

Ogreticilerin biiyiik bir ¢ogunlugu yazma becerisinin 6grenici acisindan en zor beceri
oldugunu ifade ederken Ogretici acisindan da fazla zaman almasi, tek tek her Ogrenciyle
ilgilenmeyi gerektirmesi, ders kitabindaki etkinliklerin 6grencilerde yazma istegi uyandirmadigi
icin ilave etkinlik hazirlamay1 gerektirmesi gibi nedenlerle yazma becerisinin hem &gretici hem
de 6grenici agisindan zor bir beceri oldugunu ifade etmislerdir.

Ogreticiler, Tiirkgenin ikinci dil olarak dgretiminde yazma becerisinin gelisiminin zor
olmasiyla birlikte akademik basari ile iliskili olduguna ve hedef dilde yetkinligin gostergesi
olduguna inanmaktadir.

Bu durum O&gretmenlerin de yazma becerisiyle ilgili birtakim Onyargilara sahip
oldugunu gostermektedir. Bu dogrultuda 6greticilerin yazma becerisine karsi olumsuz tutum ve
Onyargilarin1 yikacak hizmet i¢i egitim ve etkinlikler diizenlenebilir. Bu sayede ogreticilerin
yazma konusunda bilgilendirilmesi, giincel teknik ve yontemler hakkinda bilgi sahibi olmasi
saglanabilir.

Ogreticilerin Tiirkgenin ikinci dil olarak dgretiminde yasadiklar1 tecriibeye istinaden dil
Ogretim seviyelerindeki yazma becerisinin gelisiminin C1 — B2 — B1 — A2 — Al seklinde
kolaydan zora gerceklestigine inanmaktadir. Bu durum &greticilerin temel seviyelerde 6zellikle
farkli alfabenin kullanildig1 iilkelerden gelen &grencilere yazma konusunda ilave etkinlik ve
egitimlerin diizenlenmesi gerektigini gostermektedir.

Bu baglamda temel seviyelerde yazma atoélyeleri olusturarak Ogrencinin yazma
becerisini dogru Ogrenmesi, Ogrencinin yazmaya iliskin sahip oldugu olumsuz tutum ve
diisiincelerini yok edilmesi saglanabilir. Ayrica temel seviyelerde Ogrencilere daha basit ve
gercek hayata uygun yazma gorevleri verilerek Ogrencinin yazma becerisine karsi
motivasyonunun yiikseltilmesi saglanabilir.

Ogreticiler, Tiirkgeyi ikinci dil olarak dgrenenlerin yazma becerisinin gelisiminde hem
6grenenden kaynakli hem de 6gretenden kaynakli birtakim hususlarin 6gretim siirecinde etkili
olduguna inanmaktadir. Katilimcilarin biiyiik bir cogunlugu yazma becerisinin gelisiminde en
onemli unsurun dgretici oldugunu diisiinmektedir. Ogreten kaynakli hususlara bakildiginda
Ogrencinin yazdig1 yazilara dgretmenin gerekli ve yeterli geri bildirimi zamaninda vermesinin
¢ok onemli oldugu vurgulanmaktadir. Ayni sekilde Giinay (2016) yazma becerisinin gelisimin
oniindeki en bliylik engeller arasinda dgretmenlerin sevk kirici davraniglarinin oldugunu ifade
etmistir. Ayrica Ogretenle ilgili bir diger husus ise Ogreticinin dogru yontem ve tekniklerle
yazma becerisini gelistirmesi gerektigi konusudur. Ancak Mete ve Esendemir (2020) anadili
Ogretmenlerine yonelik yaptiklar1 calismada Ogretmenlerin yazma stratejilerini uygulama
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konusunda zorlandiklarini tespit etmis ve bunun da lisans diizeyindeki egitim eksikligi ile
hizmet ici egitimlerin yetersizligin kaynaklandigini belirtmislerdir.

Bunun disinda 6grencilerle ilgili birtakim unsurlarin da yazma becerisinin gelisiminde
etkili oldugu katilhmcilar tarafindan dile getirilmistir. Ogrencilerden kaynakli hususlara
bakildiginda da 6grencinin motivasyonu ve tutumu, ana dilindeki yazma siireglerine yonelik
yetkinligi, ana dilinde kullandig1 alfabe ve hedef dildeki s6z dagarcigi konular1 dile
getirilmektedir. Ogrencilere yonelik elde edilen bu sonuglar ile Giinay (2016) tarafindan yazma
becerisinin oniindeki engellere iligskin 6grencilerin olumsuz tutum gelistirmeleri ve Aydin’in
(2022) anadili konusurlarina yonelik yaptigi calismada Ogrencilerin yazma siireglerinde
yasadiklar1 sorunlara yonelik sonuglar arasinda paralellik kurulabilir.

Buradan hareketle yazma becerisinin gelistirilmesinde &gretici ve 6grenicilerin ortak
caba sarf etmesi gerektigi, yazma sirasinda yapilan hatalarin aninda diizeltilmesi gerektigi,
yazmay1 tesvik edecek, gerekli motivasyonu saglayacak etkinliklerin hazirlanmasi ve dogru
yontemlerle 6grenciye uygulanmasi gerektigi sonucuna ulagilabilir.

Bu dogrultuda ders siirelerinin de bazi durumlarda yazma icin yetersiz geldigi goz
Oniine alindiginda yazma becerisinin gelistirilmesinde teknolojik araglardan faydalanilabilir.
Ornegin Google Docs isimli uygulama sayesinde bir siniftaki biitiin dgrencilerin bir metni
birlikte yazmasi ve 6gretmenin yazilanlara aninda geri bildirim vermesi saglanabilir. Bu sayede
ogrenciler hem kendi yaptigi hatalardan 6grenirken hem de arkadaglarinin hatalarindan
Ogrenebilecektir. Bunun yani sira H5P’nin Essay isimli web 2.0 araci vasitasiyla cevabi belirli
bir oranda belli olan basit metinlerin yazilmasina iliskin etkinlikler hazirlanabilir. Bu etkinlikler
vasitasiyla Essay aracinin 6grenciye birtakim temel geri bildirimleri vermesi saglanabilir.
Ayrica bu teknoloji tabanli etkinliklerle 6grencinin teknoloji okur-yazarliginin gelistirilmesi ve
lisans 6gretimine gectikten sonra karsilagsmast muhtemel ¢evrim i¢i derslere hazirlik yapilmasi
s0z konusu olabilir.

Ogreticilerin, Tiirkgeyi ikinci dil olarak Ogrenen Ogrencilerin, yazi yazarken hangi
hususlarda zorlandigina iliskin soruya verilen cevaplar incelendiginde Tiirk¢e karakterlerin
dogru kullanimi, s6z dizimi farkliligindan kaynakli yanlis 6ge dizilimi, dil bilgisi kurallari,
alfabe farklilig1, s6z dagarcigi ve motivasyon eksikligi gibi hususlar 6ne ¢ikmaktadir.

Buradan hareketle Ogrencilerin yazdiklarina gore degerlendirmelerde bulunan
Ogreticilerin, 6zellikle Tiirk¢enin kendine has yapisi, sondan eklemeli bir dil olmasi ve alfabe
olarak Latin alfabesini kullanmasindan kaynakli 6grencilerin birtakim zorluklar yasadigini
diisiindiikleri sdylenebilir.

Bu baglamda 6zellikle Al seviyesine yeni baglayan o6grencilere bir haftalik alfabe ve
Tiirk dili egitimi yapilabilir. S6z konusu egitimde Tiirkceyle ilgili genel bilgiler —gerekli olmas1
durumunda aract dil marifetiyle- verilebilir, 6grencinin Latin alfabesindeki harf ve sesleri
tanimas1  saglanabilir.  Ozellikle Tiirkge harflerin  sesletimi konusunda 6grencinin
hazirbulunusluk seviyesi yiikseltilebilir.

Yazma becerisinin gelistirilmesinde 6gretmenin roliine iligkin soruya katilimeilarin
verdigi cevaplar incelendiginde hemen hemen biitiin Ggreticilerin yazma becerisinin
gelistirilmesinde 6gretmenin son derece etkin bir role sahip oldugunu vurgulamislardir.
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Katilimeilar, 6gretmenin en 6nemli gorevinin 6grencilerin yazdiklarini degerlendirerek uygun
geri bildirimleri vermek olarak goriis belirtmislerdir. Bunun yani sira yazma etkinlikleri i¢in
dogru yontem ve tekniklere yer vermesi, tahtay1 etkin kullanmasi, 6grenciyi yazmaya karsi
motive etmesi, kazanimlara uygun etkinliklere yer vermesi, yazma becerisi i¢in daha fazla siire
ayirmasi ve yazma becerisini dnemsemesi gibi hususlarda da 6gretmenin roliiniin Snemli
olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Verilen cevaplara bakildigindan geri bildirim konusunun yazma becerisi i¢in ne kadar
onemli oldugu ortaya c¢ikmaktadir. Yazma becerisi i¢in dgrencilerin alacaklari geri bildirim
tiirlerinin de etkili oldugu agikardir. Geri bildirimlerin yikici degil yapici bir sekilde 6grenciye
verilmesi, 6grencinin motivasyonunu artiracagi gibi yazma sirasinda yapilan hatalarin da en aza
indirilmesini saglayacaktir.

Yazma becerisinin gelisimini engelleyen faktorlere iliskin soruya katilimcilarin verdigi
cevaplar incelendiginde ogreticilerin; 6grencinin yazma becerisine karst olumsuz tutumu, séz
varlig1 yetersizligi, dil bilgisi kurallarina hakim olmama, ana dildeki alfabenin farkli olmasi,
yazma becerisi i¢in fazla zaman gerekmesi, yazma istegi uyandirmayan etkinliklerin ders
kitaplarinda bulunmasi1 ve oOgrencilerin okuma aligkanligina sahip olmamasi gibi c¢esitli
inanglara sahip olduklar1 goriilmektedir. S6z konusu cevaplar incelendiginde 6greticilerin,
Ogrencilerde yazma motivasyonunun yetersiz oldugunu diisiindiigii, ders kitaplarinda yer alan
igeriklerin de 0grenciyi yazmaya tesvik etmedigi yoniindeki goriisler agir basmaktadir.

Bu durumdan hareketle 6grencilerin yazmaya kars1 daha istekli ve motive olmalar1 igin
birtakim etkinlikler diizenlenebilir. Caligkan ve Sur’a gore (2022) ilgi ¢ekici konularda yazi
yazdirmak motivasyonu artirict bir yol olabilir. Bunu diginda teknolojiden faydalanmak da
ozellikle geng gruplarda ise yaracaktir. Derslerin teknolojik aletler yardimiyla islenmesi gengler
icin ilave bir motivasyon kaynagi olacagi sdylenebilir (Er, Biger ve Bozkirli, 2012).

Katilimcilar, yazma becerisinin gelistirilmesi i¢in neler yapilabilir seklindeki soruya
yazma istegi uyandiran ilave etkinlikler yapmak, geri bildirim vermek, 6grenci motivasyonunu
yiikseltmek, yazma siireclerini 6gretmek, O6grenciye okuma alisgkanligr kazandirmak, kelime
hazinesini gelistirmek, tahtayr etkili kullanmak, &greticileri yazma konusunda egitmek,
teknoloji yardimiyla yazma etkinlikleri diizenlemek ve dongiisel yazma teknigini kullanmak
seklinde bir¢ok farkli 6neri getirmislerdir.

Getirilen Oneriler incelendiginde &greticilerin ders kitaplarindaki yazma etkinliklerinden
memnun olmadigi, s6z konusu etkinliklerin &grencilerin  6grencilerde yazma istegi
uyandirmadigi, Ogrencilerin gercekten yazi yazmaya sevk edilmesi i¢in Ogrencinin yasina,
hayatina ve ic¢inde bulundugu durumlara uygun etkinliklerin hazirlanmasi gerektigi
anlagilmaktadir.

Bu baglamda 6grenciler i¢in hazirlanacak yazma etkinliklerinin 6grencinin gelisimsel
gorevlerine uygun, gercek hayatta kullanabilecegi, yazarken zevk alacagi sekilde hazirlanmasi
yazma becerisine karsi Ogrencinin daha motive ve ilgili olmasini saglayabilir. Ayrica
ogrencilerin dongilisel yazma teknigi vasitasiyla aldiklart geri bildirimden sonra diizgiin
yazmalari, yazdiklarinin &diillendirilmesi yazmaya karsi motive olmalarini saglayabilir.
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Extended Abstract

Writing skill, which is the last learned skill among the four basic language skills, requires many
mental, physical and affective activities to be performed together. The writing process, which still has
some mysteries despite its nearly five thousand-year history, has not yet been fully understood, although
various models have been put forward. In understanding this process, the role of the instructors, who
contribute to the development of writing skills and are the triggers of this writing process and the guide of
various stages, cannot be denied. In this respect, it is thought that teachers' beliefs about writing skills
affect the writing process. It is expected that this skill, which is difficult to develop in mother tongue
teaching due to its nature, will be even more difficult to develop in second language teaching.

This difficult process also complicates the work of teachers who teach Turkish as a foreign or
second language. Instructors, who have to apply different methods and techniques in the teaching process,
encounter different mistakes and error, especially in classes where learners from more than one
nationality are present. Therefore, the number of problems that these instructors need to solve increases in
direct proportion. In this context, the beliefs of teachers who teach Turkish as a foreign or second
language in teaching writing skills, how well they can cope with the difficulties encountered, and how
successful they are in the face of these difficulties are important.

Teacher beliefs are seen as a factor that affects teachers' decisions and behaviors in the teaching
process and therefore directly affects student success. When the publications in the literature were
examined, it was seen that the teachers' beliefs about writing skills and teaching writing skills were
investigated in the context of mother tongue teaching. However, it has been observed that teaching beliefs
about teaching Turkish as a second or foreign language have not been investigated. Therefore, in the
study, the beliefs of the teachers about the difficulty of writing skills in language classes, the problems
encountered in teaching writing skills and the solution suggestions for these problems were tried to be
determined based on the opinions of the participants.

This study was carried out with the case study method, one of the qualitative research designs.
The study group consists of 9 instructors (5 men, 4 women) who teach Turkish as a second foreign
language. Interview method was used to collect data within the scope of the study. In this context, a semi-
structured interview form was prepared for the teachers who teach Turkish as a second language in the
research. The interviews were conducted face-to-face and audio recordings were taken during the
interview. Later, the researchers listened to the audio recordings and transcribed them using computer
programs. Content analysis method was used to analyze the data obtained at the end of the research
process. As a result of the analysis, the findings were gathered under 39 codes in 7 themes.

The following results were obtained in this study;

The majority of the teachers stated that writing is a difficult skill for both the instructor and the
learner, as it takes a lot of time for the instructor, requires dealing with each student individually, and
because the activities in the textbook do not make students want to write, they require preparing
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additional activities. In addition, the instructors stated that although the development of writing skills in
teaching Turkish as a second language is difficult, it is related to academic success and is an indicator of
proficiency in the target language. However, based on the teachers' experience in teaching Turkish as a
second language, she/he believes that the development of writing skills at language teaching levels takes
place from easy to difficult in the form of C1 - B2 - B1 - A2 - Al.

The instructors think that some issues both from the learner and from the teacher are effective in
the development of the writing skills of those who learn Turkish as a second language in the teaching
process. The majority of the participants think that the most important element in the development of
writing skills is instructive. The participants think that the most important task of the teacher is to
evaluate the students' writing and give appropriate feedback. In addition to this, they pointed out that the
role of the teacher is important in terms of including the right methods and techniques for writing
activities, using the board effectively, motivating the student against writing, including activities suitable
for the achievements, allocating more time for writing skills, and caring about writing skills.

The instructors think that students have difficulties in the correct use of Turkish characters while
writing, incorrect item sequence due to syntax differences, grammatical rules, alphabet difference,
vocabulary and lack of motivation. However, according to the instructors, the factors that negatively
affect the student's writing skills are as follows; negative attitude towards the students, lack of
vocabulary, lack of knowledge of grammar rules, the alphabet in the mother tongue is different, it takes a
lot of time for writing skills, the activities that do not arouse the desire to write are included in the
textbooks and the students do not have the habit of reading.

Finally, the following suggestions were made by the participants to improve their writing skills;
to do additional activities, to give feedback, to increase student motivation, to teach writing processes, to
make students acquire reading habits, to develop vocabulary, to use the board effectively, to train
instructors in writing, to organize writing activities with the help of technology and to use cyclical writing
technique. In this context, preparing the writing activities to be prepared for students in a way that is
suitable for the developmental tasks of the student, that they can use in real life and that they can enjoy
while writing can make the student more motivated and interested in writing skills.
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