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6z

Bu arastirmanin amaci, 2020-2021 egitim-6gretim yilinda ortaokullarda kullaniimakta olan
matematik ders kitaplarinda yer alan problemleri, problem ¢ozme asamalarina gore incele-
mektir. Aragtirma kapsaminda 5., 6., 7. ve 8. sinif diizeylerinde Milli EGitim Bakanligi tarafindan
basiimis olan dort kitap kullaniimistir. Kitaplarda bulunan ¢o6zimlU problemler arastirmaya dahil
edilmistir. Bu problemlerin ¢oztmleri, (1) problemi anlama, (2) ¢ozimu planlama, (3) plani uygu-
lama, (4) ¢ozUmin dogrulugunu ve gegerligini kontrol etme, (5) ¢ozUmu genelleme ve benzer/
0zglin problem olusturma seklindeki problem ¢ézme asamalarina yonelik hazirlanan bir rubrik
kullanilarak degerlendirilmistir. Degerlendirmenin sonucunda, tiim sinif diizeylerindeki matema-
tik ders kitaplarinda problemi anlama asamasinaiiliskin agiklamalarin ¢ozimli problemlerin biylk
¢ogunlugunda yer almadigr gortlmdistir. Cozimu planlama asamasina iliskin agiklamalarin,
besinci ve altinci sinif matematik ders kitaplarinda cogunlukla yer almasina karsin yedinci ve
sekizinci sinif matematik ders kitaplarinda gogunlukla yer almadigi tespit edilmistir. Plani uygu-
lama agsamasi ise tim sinif diizeylerine ait matematik ders kitaplarindaki ¢6zimli problemlerin
tamaminda uygun sekilde aciklanmistir. CozUmin dogrulugunu ve gecerligini kontrol etme
asamasina iliskin tiim sinif seviyelerinde ¢ézimli problemlerin biytk cogunlugunda herhangi bir
aglklamaya yer verilmemistir. Problem olusturma asamasinda ise besinci sinif matematik ders
kitabi haricinde diger kitaplarda gogunlukla problem olusturmaya iliskin herhangi bir agiklama
olmadigi sonucu elde edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik problemi, problem ¢ézme asamalari, ortaokul matematik ders
kitaplari

ABSTRACT

The aim of this research is to examine the problems in mathematics textbooks that are used in
middle schools in the 2020-2021 academic year according to the problem-solving stages. Within
the scope of the research, four books published by the Ministry of National Education for the fifth,
sixth, seventh, and eighth grades were used. The solved problems in the mentioned books were
included in the research. The solutions to these problems were evaluated using a rubric prepared
for the problem-solving stages of (1) understanding the problem, (2) planning the solution, (3)
applying the plan, (4) checking the accuracy and validity of the solution, and (5) generalizing the
solution and creating a similar/original problem. As a result of the evaluation, the results sugges-
ted that the explanations for the stage of understanding the problem were not included in most
of the solved problems in mathematics textbooks at all grade levels. While explanations regarding
the stage of planning the solution are mostly included in the fifth- and sixth-grade mathematics
textbooks, they are mostly not included in the seventh- and eighth-grade mathematics text-
books. Execution of the plan is properly explained in all solved problems in mathematics text-
books at all grade levels. No explanation was given in the majority of the solved problems at all
grade levels regarding the checking of accuracy and validity of the solution. In the problem-posing
stage, it was concluded that there is mostly no explanation about problem-posing in the textbo-
oks, except for the fifth-grade mathematics textbook.

Keywords: Math problem, middle school mathematics textbooks, problem-solving stages
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Giris
Matematik, bilimde oldudu kadar gercek hayattaki problemlerin
¢ozimiinde de onemli bir aragtir. Buradaki “problem” ifadesi
yalnizca sayisal problemleridegil, “sorun” olarak algiladigimiz prob-
lemleri de kapsar. Bu sebeple de egitim programlarinin her diizey-
inde ve her alaninda yer alir (Baykul, 2019). Matematik, bir izleyici
sporu degildir; matematigi anlamak, matematigi yapabilmek-
tir. Matematigi yapmak ise her seyden once matematik prob-
lemlerini ¢ozebilmektir (Polya, 2017). Van de Walle ve ark. (2019)
matematigin gok fazla 6rnek ¢dzmek ya da 6gretmen tarafindan
ogretilen yontemleri taklit etmekten farkli bir sey oldugunu ifade
etmektedirler. Matematik yapmanin problem ¢ozmek igin yon-
tem gelistirme, bu yontemleri uygulama, bir sonuca ulastirip
ulastirmadigini gérme ve verilen yanitlarin anlamhhgini kontrol
etme anlamina geldigini belirtmektedirler. Ayrica siniflarda yapilan
matematigin gergek yasamda matematik yapmayr modellemesi
gerektigini vurgulamaktadirlar. Bu baglamda matematik dersinde
problem ¢6zme becerisi kazanan bireyin, glinlik hayatindaki prob-
lemleri de ¢ozebilecegi sdylenebilir.

Problemler, ogrencilerin  matematik 6grenimlerine destek
olmanin yani sira matematik yapmalarina olanak tanimak igin
de kullaniimaktadir. Bu yaklasima uygun yapilacak ogretim,
matematiksel kavramlari iceren problem durumlari ile baslayip
ogrencilerin  problemi ¢ozebilmeleri icin anlaml ve mantikli
stratejiler gelistirmeleri beklenerek devam eder. Bu baglamda
yapilan matematik 6gretimi, arastirmaya bagli problem ¢ozme
ortaminda gergeklesir. Boylece ogrenciler hipotezler kurabilir,
arastirma yapabilir, kavramlar arasinda iligki olusturabilir ve
problemleri agiklayarak ¢ozebilirler (Karatag & Glven, 2004).
Bu yonlyle matematik yapmanin yolunun problem ¢ozmeyi
ogrenmekten gectigi sdylenebilir.

Ortaokul matematik dersi 6gretim programinda da 6grencilerin
problem ¢ézme becerisi kazanmalarinin matematik egitiminin
temel amaglarindan biri oldugu belirtilmektedir. Ayrica problem
¢bzmenin, 6gretim programinin igerisinde yer alan tlim konular
icin gelistirilmesi beklenen bir beceri oldugu ifade edilmekte-
dir (Milli Egitim Bakanhgi [MEB], 2013). Problem ¢6zme becerisi,
belki de insanlarin varliklarini devam ettirebilmeleri icin ihtiyag
duyduklari baglica yeteneklerden biridir. Bilgi tek bagina problem
cozmemektedir. Oyle ki problem ¢tzme becerisi gelismis insan,
bilgiyi etkin sekilde kullanip zorluklari asabilmekte iken prob-
lem ¢d6zme becerisi gelismemis insan, bilgiyi yalnizca ytk olarak
tasimaktadir. Dolayislyla problem ¢ozme ve onun 6gretimi nem-
lidir (Altun, 2014). Bu sebeple de 6gretim sirasinda, her problem
ayri bir gdzim yolu gerektirdiginden 6grencilerin kendi problem
¢O6zme stratejilerini gelistirmeleri hedeflenmelidir (Baykul, 2019).

Ogrencilerin problem c¢ézme stratejisi gelistirebilmeleri igin
ilk olarak problemi anlamalari, problemin ne istedigini acikca
sdylemeleri beklenmektedir. ikinci olarak ¢dziim hakkinda fikir
olusturmalari ve ¢6zim plani yapabilmek igin bilinmeyen ile
veriler arasindaki baglantiyr gérmeleri; Gglincl olarak ¢6zim
planlarini uygulamalari ve doérdiinci olarak da tamamlanan
¢OzlUme geri donerek ¢ozimU kontrol etmeleri, gdzden gegirip
tartismalari gerekmektedir (Polya, 2017). Bu kapsamda Polya
(1945) ogrencilerin problem ¢o6zme becerilerini gelistirmeye
yonelik durumlarda sirasiyla; (1) problemi anlama, (2) ¢6zimdii
planlama, (3) plani uygulama, (4) ¢bézimtin dogrulugunu ve
gecerligini kontrol etme seklinde bir slireg izlenmesi gerektigini
ifade etmektedir. Ortaokul matematik 6gretim programinda ise

bunlara ek olarak besinci adimda (5) ¢6ziimu genelleme ve benzer/
6zglin problem olusturma stirecinin de dikkate alinmasi gerektigi
vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Dolayisiyla problem ¢6zme bece-
risini gelistirme slirecinin bes agsamadan olustugu sdylenebilir. Bu
asamalar asagidaki sekilde agiklanmaktadir (MEB, 2013; Van De
Walle ve ark., 2019):

1. Problemi Anlama: Problemin ne ile ilgili oldugunu, ne
soruldugunu anlamaktir.

2. CozUmU Planlama: Problemin nasil ¢ozllecegi distndlir. Bir
denklem mi yazilmalh? Materyal kullanilarak problem model-
lenmeli mi?

3. PlaniUygulama: Planlanan ¢ozimin uygulanmasiasamasidir.

4. Cozimun Dogrulugunu ve Gegerligini Kontrol Etme:
Planin uygulanmasi agsamasinda elde edilen cevabin birinci
asamada anlasilan problemin gercek cevabi olup olmadigi
degerlendirilir. Soruya verilen cevap sizce mantikli mi?

5. Gdzimi Genelleme ve Benzer/Ozgiin Problem Olusturma:
Gozimin dogrulugu ve gegerligi kontrol edildikten sonra
¢ozUmU genelleyerek ¢ozlilen probleme benzer/6zgiin yeni
bir problem olusturulur.

Tum asamalar tamamlandiginda 6grenciler problemi anlayarak
adim adim ¢ozmUs olacaklarindan ileride karsilasabilecekleri ben-
zer problemleri ¢ézerken zorlanmayacaklari 6n gorilmektedir.
Ayrica karsilasacaklari farkli problemleri ¢ozerken de bu asamalara
dikkat ettiklerinde kolaylikla problemin tstesinden gelebilecekleri
disindlmektedir. Bu kapsamda Baki ve Bell (1997), problem
¢ozme ile matematik 6grenmede, 6grencinin sahip olabilecegi
kazanimlarin genelde su sekilde olacagini ifade etmektedirler:

i.  Matematik okuryazari olacaktir.

ii. Standart tipteki problemlerde
kullanabilecektir.

iii. Problem c¢ozme becerileri arttikca matematik karsisinda
olumlu bir bakis agisi gelistirecek ve matematikte 6zgtveni
artacaktir.

iv. Karsisina ¢ikan problemlere analitik ve elestirel bir dislince
yapislyla yaklagacaktir.

model  gelistirerek

Bingham (1998) da problem ¢6zmenin, dgrencinin bir birey
olarak gelismesinin yaninda yeteneklerinin, 6zsaygi ve 6zgtiven
duygularinin da gelisimini hizlandiracagini ortaya koymustur.
Ayricabagka biri kargilastigi zorluklarin nasil Gstesinden gelecegini
sOylemeyecedi ve problem ¢ozdiginde kazanimlarinin neler
olabilecedini anlatmayacagi igin 6grencinin problem ¢dzme
durumlarina bitlndyle katilmasi ve c¢abalamasi konusunda
tesvik edilmesi gerektigini belirtmektedir. Fisher (1990) ise
problem ¢dézmenin dgretim slrecinde, 6grencilerin sorumluluk
duygularinin gelismesine, arastirmaya yonelmelerine, 6grenmeye
olan ilgilerinin artmasina, kalici izli 6grenme saglamalarina ve
motivasyonlarinin artmasina yardimci olacagini ifade etmekte-
dir. Matematik ders kitaplarindaki tim problemlerin ¢oztimleri bu
asamalara uygun olarak ¢ozildtiglnde ise 6grencilerin problem
¢ozmeyi anlamli bir sekilde 6grenebilecekleri hatta kendi strate-
jilerini gelistirebilecekleri ve bunun matematikte farkli kazanimlar
edinmelerini saglayabilecegdi on gorilmektedir.

Ders kitaplari birgok Ulkede 6gretmenlerin, 6grenme ortamlarini
dizenlemelerinde rehberlik ederek hem 6gretmenler hem de
ogrenciler igin matematigin ne oldugunu tanimlar (Johans-
son, 2003). Bu kapsamda Stylianides (2009), matematik ders
kitaplarinin - matematik ogretimini nasil etkiledigini ince-
leyen arastirmalarin, matematik ders kitaplarinin 6grencilerin
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matematik 0grenme firsatlar Uzerinde onemli bir etkisinin
oldugunu agikladiklarini ifade etmektedir. Ayrica arastirmacilar,
ders kitaplarinin  6grencilere yeni igerik sunmanin birincil
araci oldugunu bildirmektedirler (Garner, 1992; Parmar, 1992).
Matematik ders kitaplarinin 6gretim kararlari Gzerindeki etkisi
goz onine alindiginda, 6grencilerin matematik basarisi tzerin-
deki etkisi kigimsenemez (Witzel & Riccomini, 2007). Dolayisiyla
ogrencilere problemleri nasil ¢ozebileceklerine iligkin beceri
kazandiracak icerigi onlara sunacak temel kaynagin matematik
derskitaplarioldugu séylenebilir. Matematik 6gretim programinda
(MEB, 2018a) matematik egitiminin temel amaglarindan birinin
problem ¢6zme oldudu vurgulanmaktadir. Problem ¢ozme,
bilimsel ve analitik disinmenin baglangicinda oldugundan
matematik egitiminin temel amaglarindan biridir (Baki, 2020). Bu
baglamda 6gretim programlarinin amaglarinin gerceklestiriimesi,
ogretmenlere 6grenme ortamlarinin dlizenlenmesinde rehberlik
etmesi ve ogrencilere 6grenmelerinde yardimci kaynak olmasi
nedeniyle ders kitaplarinin igeriklerinin matematik egitiminde
temel becerilerden biri olan problem ¢ézmeye yonelik incelen-
mesi gerektigi soylenebilir. Problem ¢6zme becerisinin ne denli
onemli oldugu goz oniline alindiginda, eder kitaplarda eksiklikler
var ise bunlarin gozden gegirilerek tamamlanmasinin matematik-
teki basariyi beraberinde getirecegdi on gorilmektedir. Bu diglince
ile bu caligmanin amacl,MEB tarafindan yayimlanan, 2020-2021
egitim-6gretim yilinda ortaokullarda kullanilan matematik ders
kitaplarinda yer alan problemleri problem ¢6zme asamalarina [(1)
problemi anlama, (2) ¢ozimi planlama, (3) plani uygulama, (4)
¢OzUmn dogrulugunu ve gecerligini kontrol etme, (5) ¢ozimu
genelleme ve benzer/6zgin problem olusturma] gére incelemek
olarak belirlenmistir.

Bu amag cercevesinde ilgili literatlir incelendiginde, ortaokul
matematik ders kitaplarinin incelendigi calismalar (Aydogdu-
iskenderoglu & Baki, 2011; Cansiz-Aktas & Aktas, 2012; Cey-
lan, 2021; Gavus-Erdem ve ark., 2017; Ev-Cimen & Yildiz, 2017;
incikabi, 2017; incikabi & Biber, 2017; Karadeniz, 2017; Karakus
& Baki, 2011; Kerpi¢ & Bozkurt, 2011; Kiligoglu, 2020; Mersin &
Durmus, 2018; Sirin & Yildiz, 2020; Toprak & Ozmantar, 2019;
Tural-Sonmez, 2019; Yildirim, 2019) dikkat cekmistir. Yapilan bu
caligsmalara bakildiginda ortaokul matematik ders kitaplarinin
icerikleri farkli sinif dizeylerinde; sorulari PISA matematik
yeterlik dlgegine gore siniflandirma, fraktal geometri ile yapilan
calismalari degerlendirme, etkinlikler ile dortgenler arasindaki
iliskileri inceleme, problemleri finansal okuryazarligi destekleme
yonlinden analiz etme, modellemeye ne kadar yer verildigi ve
modellemenin matematiksel modellemeyi ne dlglide yansittigini
belirleme, problem kurma baglaminda degerlendirme, temsil
tlrlerine gore inceleme, analojileri analiz etme, matematik tarihi
boyutunu belirleme ve soyutlama becerisine yer verme duru-
munu arastirma amaglariyla yapildiklari gérilmustdr. Ayrica bir
arastirmada da Turkiye ile Singapur ders kitaplarinin ¢ozimlu
ornekler baglaminda karsilastirildigi tespit edilmistir.

Bu galismanin amaci goéz onine alindiginda ilgili alanyazindaki
calismalardan farkli bir yaklagima sahip oldugu gorilmekte-
dir. Bu yonuyle yukaridaki calismalara ek olarak alana katki
saglayacagi distinilmektedir. Ders kitaplarindaki ¢6zimld prob-
lemlerin sayisinin, ¢ozimll problemlerin tnite ve konularina gére
dagilimlarinin ve her problemin problem ¢dzme asamalarina
uygun sekilde ¢ozlllp ¢ozllmediginin belirlenmesi ile e§er varsa
eksikliklerin giderilebilmesi icin ne tir dnlemlerin alinabilecegdine
1sik tutacagl on gortlmektedir. Bu sebeple de calismanin alana
katki saglamasi ve matematik basarisini artirmada atilacak
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adimlara yol gosterici olmasi bakimindan &nemli oldugu
distnllmektedir. Belirtilen amaca ulagabilmek igin ise asagidaki
arastirma problemlerine cevap aranmistir.

Problem ¢6zme asamalarina [(1) problemi anlama, (2) ¢ozimii
planlama, (3) plani uygulama, (4) ¢ozimin dogrulugunu ve
gecerligini kontrol etme, (5) ¢6zUmU genelleme ve benzer/6zglin
problem olusturma] gore;

1. Besinci sinif matematik ders kitabindaki
¢Ozimleri nasildir?

2. Altinci sinif matematik ders kitabindaki problemlerin ¢6zim-
leri nasildir?

3. Yedinci sinif matematik ders kitabindaki
¢Ozimleri nasildir?

4. Sekizinci sinif matematik ders kitabindaki problemlerin
¢OzUmleri nasildir?

5. Tum sinif diizeylerindeki matematik ders kitaplarindaki prob-
lem ¢ozlmlerinin genel degerlendirmesi nasildir?

problemlerin

problemlerin

Yontem

Arastirma nitel tasarimda olup dokliman incelemesi teknigi
kullanilmistir. Bu teknikte, arastiriimasi amaglanan olgu ve/
veya olgular hakkinda bilgi iceren yazili materyallerin analizi
yapilmaktadir (Yildinm & Simsek, 2008). Arastirmada matema-
tik ders kitaplari incelendiginden bir dokiiman incelemesidir.
Arastirmada dokliman incelemesi yapildigi icin etik kurul izni
alinmasini gerektiren calismalar grubunda degildir. Bu sebeple
etik kurul izni beyan edilmemistir.

Veri Kaynaklari

Bu ¢alisgmada dokiiman olarak ortaokul besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci sinif 6grencileri icin MEB tarafindan hazirlanan, 2020-
2021 egitim-ogretim yilinda Egitim Bilisim Adinda (EBA) sunulan
ve elektronik olarak erisime agik olan matematik ders kitaplari
kullanilmistir. Besinci (MEB-5), altinci (MEB-6), yedinci (MEB-7)
ve sekizinci (MEB-8) sinif dlizeylerinde dort kitap (MEB, 2018b,
2018c, 2018d; 2019) incelenmistir. Arastirma kapsaminda incele-
nen kitaplara iliskin bilgiler asagida Tablo 1'de yer almaktadir.

Veri Analizi

Altun (2014), sorulari; gergek (rutin olmayan) problem, dort iglem
(rutin) problemi ve alistirma olarak Ui¢ sekilde gruplandirmistir. Bu
sorulari 6rneklerle su sekilde agiklamistir;

1. Gergek problem (Rutin olmayan problem): Bir giftlikte bulu-
nan dort inekten birincisi bir kg, ikincisi iki kg, Gglinctsl Ug
kg.... kirkincisi 40 kg siit vermektedir. inekleri bes kardes
arasinda Oyle paylastiriniz ki her kardese diisen inek sayisi ve
sut miktarr ayni olsun.

2. Dort islem problemi (Rutin problem): %35 indirimle 13.65
liraya satilan bir malin, indirimsiz fiyati kag liradir?

3. Alistirma: 52 sayisinin bes katinin 13 eksigi kag eder? (Altun,
2014).

ilk olarak, kitaplarda yer alan tim c¢ozimli sorular Altun
(2014) tarafindan belirtilen ve yukarida sunulan siniflandirma
baglaminda tek tek ele alinmistir. CozUmlU sorular, iki matema-
tik 6gretmeni ve arastirmacilar tarafindan ayri zamanlarda
incelenmistir. Bu incelemelerin ardindan tim sinif dizeyler-
inde toplamda sadece yedi ¢ozUmli sorunun farkl kategorize
edildigi gorulmustir. Arastirmacilar ile iki ortaokul matematik
O0gretmeni bir araya gelerek bu yedi soru ile ilgili gorigmusler
ve Altun (2014) tarafindan yapilan siniflandirma baglaminda
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E:;Z:r'na Kapsaminda incelenen Matematik Ders Kitaplarina lliskin Bilgiler

Sinif Yayinevi Dokiiman Agiklamasi

5. sinif MEB Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 28.05.2018 giin ve 78 sayili karari ile ders kitabi olarak kabul edilmistir.
6. sinif MEB Milli Egitim Bakanlig, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 28.05.2018 giin ve 78 sayili karari ile ders kitabi olarak kabul edilmistir.
7. sinif MEB Milli Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 18.04.2019 glin ve 8 sayili karari ile ders kitabi olarak kabul edilmistir.
8. sinif MEB Milli Egitim Bakanlig, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 28.05.2018 giin ve 78 sayili karari ile ders kitabi olarak kabul edilmistir.

tartisarak farkli kategorize edilen yedi sorudan ikisinin alistirma
ve besinin problem oldudu seklinde ortak karara varmiglardir.
Gortsmenin ardindan problem ¢6zme asamalarini icermedigi
icin alistirma olarak belirlenen sorular ¢ikarilarak Altun (2014)
tarafindan belirtilen problem siniflamasina dahil oldugundan
ve problem ¢6zme asamalarini igerdiginden gergek problem ve
dort islem problemi olarak ele alinan ¢ozimlU sorularin analizine
devam edilmesine karar verilmistir. Gergek problem ve doért islem
problemi olarak nitelendirilen sorularin incelenmesinde ise Baki
(2008) tarafindan olusturulan rubrik (dereceli puanlama anahtari)
arastirmaya gore revize edilerek kullaniimistir. Kullanilan rubrik
Tablo 2'de yer almaktadir.

Tablo 2'deki rubrige gore ortaokul matematik ders kitaplarinda
yer alan problemlerin ¢oziimleri ve ¢oziime ek olarak olusturulan
problemler; I, 11, Ill., IV. ve V. bolimlere gore degerlendirilmistir.
Calisma kapsamina alinan her bir problem; sinif, tinite ve konulara
gore ayrilmis daha sonra tek tek her bir sorunun yukarida ifade
edilen bélimleri icerip icermedigine bakilmistir. Sonrasinda her
bir Unitede yer alan problemlerin kaginin ilgili bolimleri icerdigi
frekans (f) bazinda sunulmustur. Ornegin, rubrikteki I. bdlim igin
her problemin kaginin 11, kaginin 112 ve kaginin 113’te yer aldigi
bulunmustur. Asagida Sekil 1'de MEB-5te yer alan ¢6zUmlU prob-
lemlerden bir drnede yer verilmis ve analizlerin ne sekilde yapildigi
aciklanmistir.

Sekil 1 incelendiginde, ¢ozimll problem, Problemi Anlama
(I) basamaginda 12, Cozimu Planlama (ll) basamaginda 113,
Plani Uygulama (Ill) basamaginda II1, Degerlendirme (IV)

Tablo 2.
Rubrik (Dereceli Puanlama Anahtari)

Problemi [1: Problemin tamaminin anlagiimasina iliskin agiklama
Anlama 12: Problemin bir pargasinin anlasilimasina iligkin
(0] aciklama

13: Problemin anlagiimasina iliskin agiklama olmamasi
Cozimi I11: Uygun ¢ozlime ulastirici bir stratejinin agiklanmasi
Planlama 112: CozUme yardimci olacak bir stratejinin agiklanmasi
(1 113: CozUm icin herhangi bir stratejinin agiklanmamasi
Plani I111: Uygun ve dogru ¢ozimun agiklanmasi
Uygulama 1112: Uygun ve dogru ¢ozUmin bir kisminin
(1) actklanmasi

1113: Herhangi bir ¢ézimuin agiklanmamasi

Degerlendirme V1: Sonucun dogrulugunun kontrol edilmesi

(IV) IV2: Sonucun dogrulugunun kismen kontrol edilmesi
IV3: Sonucun dogruluguna iliskin herhangi bir
kontrollin olmamasi

Problem V1: Mantikli ve ¢ozUlebilir bir problemin olusturularak
Olusturma agiklanmasi
(V) V2: Mantiksiz ve ¢ézllemez bir problemin

olusturularak agiklanmasi
V3: Herhangi bir problemin olusturulmamasi

basamaginda IV3 ve Problem Ortaya Atma (V) basamaginda ise
V1 diizeyindedir.

Sekil 2’de MEB-6'da yer alan ¢ozUmli problemlerin analizlerinin
ne sekilde yapildigi bir drnek tzerinden agiklanmistir.

Sekil 2 incelendiginde, ¢ozUmli problem, Problemi Anlama (1)
basamaginda 13, CozUmud Planlama (II) basamaginda I1, Plani
Uygulama (Ill) basamaginda 11, Dederlendirme (V) basamagdinda
IV3ve Problem Ortaya Atma (V) basamaginda ise V3 dlizeyindedir.
Sekil 3'te MEB-7'de yer alan ¢ozUmli problemlerin analizlerinin ne
sekilde yapildigi bir 6rnek Gzerinden agiklanmistir.

Sekil 3 incelendiginde, ¢ozUmli problem, Problemi Anlama (1)
basamaginda 1M, Cozimu Planlama (ll) basamaginda 113, Plani
Uygulama () basamaginda 111, Degerlendirme (IV) basamaginda
V3 ve Problem Ortaya Atma (V) basamagindaise V3 diizeyindedir.

Son olarak Sekil 4te MEB-8'de yer alan ¢ozUmli problemlerin
analizlerinin ne sekilde yapildigi bir rnek tzerinden agiklanmistir.

Sekil 4 incelendiginde, ¢ozUmll problem, Problemi Anlama (1)
basamaginda 13, CozUimu Planlama (II) basamaginda I1, Plani
Uygulama (1) basamaginda 1, Degerlendirme (IV) basamaginda
IV3ve Problem Ortaya Atma (V) basamaginda ise V3 dlizeyindedir.

Diger tum problemler yukarida sunulan ornekler seklinde analiz
edilmiglerdir.

Gegerlik, Glivenirlik ve Etik

Rubrikile degerlendirmelerde gegerlik, dlgmeninamaciileiligkilidir
ve Oncelikle hangi performansin hangi diizeyde beklenildigi agikga
belirtiimelidir (Moskal & Leydens, 2000). Bu baglamda gegerligin
sinanmasinda;

o Her bir 6lgiitlin anlagilir ifade edilmis olmasi,

o Farkli puanlayicilar tarafindan her bir olglite ayni anlamin
yuklenmesi,

« Olglilmek istenen tim ozelliklere yer veriimesi,

o Her bir oOlgltin sirali olmasi hususlarina dikkat edilmelidir
(Erglin ve ark., 2011).

Galismada kullanilan rubrik incelendiginde, arastirmanin amacina
uygunolacakbicimde revize edilerek tiim dlgUtlerin agik ve anlasilir
sekilde ifade edildigi gorilebilmektedir. Farkli puanlayicilarin
ayni anlami ylklemesi, guvenirlik calismalarindan elde edilen
sonuclari desteklemektedir. Olciilmek istenen tim ozelliklere
rubrikte yer verilmistir. Her bir dlgit sirali bir sekilde bir tutarlilik
icinde ele alinmistir. Bu baglamda gecerlik igin gerekli tim krit-
erler saglanmis durumdadir. Ayrica nitel arastirmalarda gegerlik
kavrami inandiricilik olarak degerlendiriimekte olup arastirmanin
bilimsel olarak kabul edilebilmesi icin sirecin ve sonuglarinin
tutarh, aclk ve baska arastirmacilar tarafindan teyit edilebilir
olmasi gerekmektedir (Yildirnm & Simsek, 2008). Bu ¢alismada
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Sekil 1.

2016 yilinin Mart ayinda Sabiha Gékgen Havalimani i¢ hatlarda yolculuk yapanlarin sayi-
sl, Atattrk Havalimani i¢ hatlarda yolculuk yapanlarin sayisindan fazladir. Sabiha Gékgen
Havalimani’'ndan 4 534 064, Atatiirk Havalimani’'ndan 4 %67 645 kisi yolculuk yaptigina
gore ¥ yerine yazilabilecek rakamlar bulalim.

Co LomNT 4

Atatlirk Havalimani’ndan yolculuk yapanlarin sayisi, Sabiha Goékgen Havalimani’'ndan
yolculuk yapanlarin sayisindan daha az oldugu igin

4 %67 645 < 4 534 064 olur.
A 4
*<5

Verilen basamaktaki rakamin 5’ten kiguk olmasi gerekir.
Y yerine 0, 1, 2, 3, 4 yazilabilir.

Atatirk Havalimani’ndan yolculuk yapanlarin sayisi 4 534 064 'ten fazla olsaydi
& % yerine hangi rakamlar yazilabilirdi?

Dogal Sayilarda Céziimlii Problem Ornedi (MEB-5, ss. 19).

Sekil 2.

70 kg kabuklu 70(3
findiktan -6 23,33 Sonuc
kag kilogram 10 _
findik % 233
yagielde .9 olarak bulunur.
edilebilecegini 10
Gorsel 3.1.5 ici
3 kg kabuklu findiktan 1 litre findik el =9
31 elde edildigine gore 70 kg kabukly |0 S2YSin 3© 1
yag! elde edildigine gore 70 kg kabuklu s eliviy .

findiktan kag kilogram findik yagi elde
edilebilecegini bulalim.

Ondalik Gésterimde Cézimlii Problem Ornegi (MEB-6, ss. 161).

Sekil 3.

Zehra kitabinin ilk gtin % ini, ikinci gun ise % ’sini okumustur. Buna gore iki gliniin sonunda

Zehra'nin kitabinin kagta kagini okudugunu bulalim.
EP Cozim:

Zehra 1. gun kitabin % 'ini, 2. glin ise % ’sini okumustur. Bu durumda, iki glinde kitabin kagta kagi-
nin okundugunu bulmallyiz.

1 - . 13, .
St6 =24+ 04 =04 Zehra iki gtinde kitabin 5~ "tnd okumustur.

Rasyonel Sayilarla islemlerde Céziimlii Problem Ornedi (MEB-7, ss. 80).

Sekil 4.

20 kilogramlik piring ve 15 kilogramlik bulgur, paketlere esit kiitlede konulacaktir. Bu is igin en az kag pakete ihti-
yag oldugunu bulalim.

20 15] 2 Buttinden esit pargaya gidildigi icin EBOB’u bulalim.
10 152 Paketlerin kiitlesi EBOB(20, 15) = 5'tir.
515|3

Piring ve bulgurlarin kutlelerini toplayalim 20 + 15 = 35

3 35 + 5 = 7 pakete ihtiyag vardir.

v

5
1

Carpanlar ve Katlarda Céziimlii Problem Ornegi (MEB-8, ss. 17).
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gerceklestirilen islemler agikga belirtilmis, rubrigin ve bu rubrik
kullanilarak yapilan degerlendirmenin ne sekilde gergeklestirildigi
orneklerle ortaya konmustur. Bu gergevede baska arastirmacilar
tarafindan, slrecin tekrar edilerek teyit edilebilir oldugu asikar
olup arastirmanin gecerli oldugu gérilmektedir.

Rubrige gore yapilan dederlendirmenin glivenirliginin saglanmasi
icin puanlayicilar arasi glvenirligin hesaplanmasina karar
verilmistir. Bu baglamda veriler ilk olarak arastirmacilar tarafindan
degerlendirilmistir. Daha sonra bir ortaokul matematik 6gretmeni
tarafindan degerlendirme gergeklestirilmistir. Elde edilen verilerle
Cohen’in Kappa istatistigi kullanilarak puanlayicilar arasi glive-
nirlik 0.84 olarak hesaplanmistir. Bu degerin 0.81-1.00 arasinda
olmasi ¢ok iyi dizeyde uyum saglandigi anlamina gelmektedir
(Landis & Koch, 1977; akt. Kilig, 2015). Bu calismada elde edilen
deger, cok iyi dlizeyde uyum saglandigini gostermistir.

Yapilan arastirma dokiman incelemesi oldugundan, elektronik
olarak erisime agik olan dokimanlar kullanildigindan etik kurul
izni gerektirmeyen calismalar arasinda yer almaktadir. Bu nedenle
etik kurul izni beyan edilmemistir.

Bulgular

Bu bolimde her Unitedeki konulara iligkin ¢ozUmli problemler,
problem ¢ozme asamalarina gore ayrintili olarak incelenmistir ve
ulasilan bulgular sirasiyla tablolar halinde verilmistir.

Besinci sinif matematik ders kitabindaki problemlerin ¢dziimii
nasildir?

MEB-5 ders kitabinda birinci Ginitede Dogdal Sayilar (DS) konusunda
yedi, Dogal Sayilarla islemler (DSi) konusunda 30 ¢oziimli
problem vardir. ikinci Uinitede Kesirler (K) konusunda 11, Kesirl-
erle islemler (Ki) konusunda sekiz ¢dzimli problemin oldugdu
belirlenmistir. Uglincl tinitede Ondalik Gdsterim (OG) konusunda
dokuz, Yuzdeler (Y) konusunda ise 13 ¢ozimll probleme yer

verilmistir. Dordinct Unitede Temel Geometrik Kavramlar ve
Cizimler (TGKC) konusunda iki; besinci Unitede Veri Toplama ve
Degerlendirme (VTD) konusunda bir, Uzunluk ve Zaman Olgcme
(UZ0O) konusunda 10 ¢ézimli problem bulunmaktadir. Son olarak
altinci Unitede Alan Olcme (AO) konusunda dort, Geometrik
Cizimler (GC) konusunda bir ¢6zUmli problem yer almaktadir.

MEB-5 ders kitabinda yer alan birinci tnitedeki Dogal Sayilar ve
Dogal Sayilarla islemler konularina iliskin problemlerin ¢éziim-
lerinin analizi Tablo 3'te yer almaktadir.

Tablo 3 incelendiginde, MEB-5 ders kitabinda birinci Uniteye
iliskin Dogal Sayilar konusunda yedi ¢6zUmlU problemden biri I,
ikisi 12, dordU 13, Ggl 11, ikisi 112, ikisi 113, yedisi 1111, ikisi V1, biri V2,
dérdii IV3 ve besi VA1, ikisi V3 diizeyindedir. Dogal Sayilarla islemler
konusunda 30 ¢6zUmli problemden dérdi 11, Ggli 12, 230 13, 24°G
1, biri 112, besi 13, 30’u I, besi IV1, 25'i IV3 ve besi V1, Ugl V2,
22'si V3 dizeyindedir. MEB-5 ders kitabinda yer alan ikinci Unit-
edeki Kesirler ve Kesirlerle islemler konularina iliskin problemlerin
¢OzUmlerinin analizi Tablo 4'te yer almaktadir.

Tablo 4 incelendiginde, MEB-5 ders kitabinda ikinci Uniteye iligkin
Kesirler konusunda 11 ¢ozimli problemden 11i 13, besi 11, altisi
13, 110 1111, ikisi IV1, dokuzu IV3 ve Ugu V1, sekizi V3 dizeyinde-
dir. Kesirlerle islemler konusunda ise sekiz ¢dziimlii problemden
sekizi 13, yedisi I, biri 112, sekizi II11, besi IV1, Ggl V3 ve altisi V1,
ikisi V3 diizeyindedir. Uclincii tiniteye iliskin bulgular Tablo 5'te
sunulmustur.

Tablo 5 gore, MEB-5 ders kitabinda dgilinci Uniteye iligkin
Ondalik Gosterim konusunda dokuz ¢6zimli problemden ikisi
12, yedisi 13, altisi [, ikisi 112, biri 113, dokuzu 1111, besi V1, biri V2,
Ucl IV3 ve dordii V1, besi V3 dlizeyindedir. Yiizdeler konusundaise
13 ¢ozUmlU problemden ikisi 11, 11°i 13, dokuzu 111, ikisi 112, ikisi 113,
13°0G 111,13°G IV3 ve 10°u V1, biri V2, ikisi V3 dlizeyindedir. Dordlincl
Uniteye iliskin bulgular asagida Tablo 6'da yer almaktadir.

Tablo 3. B )
MEB-5 Birinci Uniteye lliskin Problemlerin C6ztimlerinin Analizi

| 1l 1l v \'
Konu 1 12 13 " 12 113 11 12 113 V1 V2 V3 \%| V2 V3
DS 1 2 4 3 2 2 7 0 0 2 1 4 5 0 2
DSi 4 3 23 24 1 5 30 0 0 5 0 25 5 3 22
Tablo 4. ; )
MEB-5 Ikinci Uniteye lliskin Problemlerin Cézlimlerinin Analizi

| 1 1 v \")
Konu 1 12 13 11 112 13 1 112 13 V1 V2 V3 Vi v2 V3
K 6] 0 1 5 0 6 1 0 0 2 0 9 3 6]
Ki 0 0 8 7 1 0 8 0 0 5 6] 3 6 6]
Tablo 5. ; )
MEB-5 Uglincl Uniteye lliskin Problemlerin Cozlimlerinin Analizi

| ] ] v \%
Konu 1 12 13 11 112 n3 11 12 3 V1 V2 V3 A%l V2 V3
oG 6] 2 7 6 2 1 9 0] 6] 5 1 3 4 0] 5
Y 2 0] il 9 2 2 13 0] 0] o] 0] 13 10
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-AI-;‘?IIBC—,SG bérdUncU Uniteye lliskin Problemlerin Céziimlerinin Analizi

1 1l 1l v \'
Konu 1 12 13 11 112 13 1 112 13 V1 V2 V3 Vi v2 V3
TGKC 0] 0 2 0 0 2 2 0 0] 1 0 1 2 0 0

Tablo 6'ya gore, MEB-5 ders kitabinda yer alan dordiinci Unit-
edeki Temel Geometrik Kavramlar ve GCizimler konusundaki
iki ¢cozUmll problemden ikisi 13, ikisi I3, ikisi I, biri V1, biri
IV3 ve ikisi V1 diizeyindedir. Ucgenler ve Ddrtgenler konusuna
iliskin herhangi bir ¢ozimli problem bulunmadigi icin tabloda
yer verilmemistir. MEB-5teki besinci Unitedeki Veri Toplama
ve Degerlendirme konusunda bir ¢o6zUmli problem vardir. Bu
problem 13, 112, 1111, IV3 ve V3 diizeylerindedir. Uzunluk ve Zaman
Olgcme konularina iliskin problemlerin ¢éziimlerinin analizi
Tablo 7’de yer almaktadir.

Tablo 7 incelendiginde, Uzunluk ve Zaman Olcme konusunda
10 ¢ozUmlU problemden biri 1, dokuzu 13, besi 111, Ggl 112, ikisi
13, 10’u 111, biri IV1, dokuzu IV3 ve dokuzu V1, biri V3 dlzey-
indedir. MEB-5 ders kitabinda yer alan altinci tnitedeki Alan
Olecme ve Geometrik Cisimler konularina iliskin problemlerin
¢6zUmlerinin analizi asagida Tablo 8'de ve agiklamasinda yer
almaktadir.

Tablo 8 incelendiginde, MEB-5 ders kitabinda altinci Uniteye
iliskin Alan Olgme konusundaki bes ¢6zimli problemden besi 13,
ikisi 111, biri 112, ikisi 113, besi 1111, besi V3 ve Ugl V1, ikisi V3 dizey-
indedir. Geometrik Cisimler konusunda ise bir ¢ozimlU problem
vardir ve bu problem 13, 111, 1, IV3 ve V1 dizeyindedir.

Altinci sinif matematik ders kitabindaki problemlerin ¢6ziimii
nasildir?

MEB-6 ders kitabinda birinci iinitede Dogal Sayilarla islemler
(DSI) konusunda dért, Carpanlar ve Katlar (CK) konusunda
bes cozimli problem vardir. ikinci Unitede Tam Sayilar (TS)

konusunda (¢, Kesirlerle islemler (Ki) konusunda 21; ticiincii
Uinitede Ondalik Gosterim (OG) konusunda dokuz, Oran (O)
konusunda dort ¢ozimll problem bulunmaktadir. Dordinci
Unitede Cebirsel ifadeler (CI) konusunda U, Veri Analizi (VA)
konusunda dokuz; besinci tnitede Aglilar (A) konusunda bir, Alan
Olgme (AO) konusunda 15; altinci Gnitede Cember (C) konusunda
bir, Geometrik Cizimler (GC) konusunda dért, Sivi Olgme (SO)
konusunda yedi ¢c6zUmlU problem yer almaktadir.

MEB-6 ders kitabinda yer alan birinci Unitedeki Dogal Sayilarla
islemler ile Carpanlar ve Katlar konularina iliskin problemlerin
¢ozUmlerinin analizi Tablo 9'da yer almaktadir. Kimeler konusuna
iliskin herhangi bir ¢6zimli problem bulunmamaktadir. Bu
nedenle tabloda konuya yer verilmemistir.

Tablo 9 incelendiginde, Dogal Sayilarla islemler konusundaki
dort ¢ozimlU problemden biri 11, Ggl 13, biri 111, Ggl 113, dordl
11, GgU VA, biri IV3 ve dordl V3 dizeyindedir. Carpanlar ve Kat-
lar konusunda ise beg ¢6zUmli problemden besi I3, 113, 1111, IV3 ve
V3 dizeyindedir. MEB-6 ders kitabinda yer alan ikinci Gnitedeki
Tam Sayilar ve Kesirlerle islemler konularina iligkin problemlerin
¢OzUmlerinin analizi Tablo 10°’da yer almaktadir.

Tablo 10 incelendiginde, Tam Sayilar konusundaki Ug¢ ¢ozimlU
problemden Ugu 13, 113, 1I1, IV3 ve V3 dizeyindedir. Kesirlerle
islemler konusunda ise 21 ¢ézimlii problemden ikisi I1, biri 12, 18'i
13, 16’s1 111, besi 113, 21°i 1111, 15°i V1, altisi IV3 ve ikisi V1, 19'u V3
dizeyindedir. MEB-6 ders kitabinda yer alan Gglncl Unitedeki
Ondalik Gosterim ve Oran konularina iliskin problemlerin ¢6zim-
lerinin analizi Tablo 11'de yer almaktadir.

1/\-;;/;?57 .Be§inci Uniteye lliskin Problemlerin Coziimlerinin Analizi

| 1 1 v v
Konu " 12 13 " 12 13 [11}] 12 mn3 [\l V2 Iv3 \l V2 V3
uzo 1 0 9 5 3 2 10 0 0 1 0 9 9 0 1
Tablo 8. . )
MEB-5 Altinci Uniteye lliskin Problemlerin Coztimlerinin Analizi

| 1 1 v \%
Konu 1 12 13 1§ 12 113 11 12 13 V1 V2 V3 \%| V2 V3
AO 0 0 5 2 1 2 5 0 0 0 0 5 3 0 2
Tablo 9. ) )
MEB-6 Birinci Uniteye lliskin Problemlerin Cézlimlerinin Analizi

| ] ] v \%
Konu 1 12 13 11 112 n3 11 12 3 V1 V2 V3 A%l V2 V3
Dsi 1 3 1 0] 3 4 0] 6] 3 0] 1 4
CK 0] 5 0] o] 5 5 0] 0] o] 0] 5
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Tablo 10. } )
MEB-6 Ikinci Uniteye lligskin Problemlerin Céziimlerinin Analizi

| 1 1 v \")
Konu 1 12 13 )] 12 113 11 12 13 \"l V2 V3 \%| V2 V3
TS 0 0 3 0 0 3 3 0 0 0 0 3 0 0 3
Ki 2 1 18 16 0 5 21 0 0 15 0 6 2 0 19
Tablo 11. . )
MEB-6 Uclincu Uniteye lliskin Problemlerin Céziimlerinin Analizi

| Il 1l v \)
Konu 1 12 13 " 112 13 1 12 3 V1 V2 V3 Vi V2 V3
oG o] 6] 9 4 o] 5 9 0] 0 1 o] 8 o]
O 2 1 0] 3 4 o] 0 0 o] 4 o]

Tablo 11 incelendiginde, Ondalik Gosterim konusundaki dokuz
¢OzUmlU problemden dokuzu 13, dordi 111, besi 113, dokuzu 111,
biri V1, sekizi IV3 ve dokuzu V3 dlizeyindedir. Oran konusunda
ise dort ¢6zUimli problemden ikisi 11, ikisi I3, biri 11, Ggd 113, dordl
111, dordl IV3 ve dordi V3 diizeyindedir. MEB-6 ders kitabinda
yer alan dérdiincl (initedeki Cebirsel ifadeler ve Veri Analizi
konularina iliskin problemlerin ¢ozimlerinin analizi Tablo 12'de
yer almaktadir. Veri Toplama ve Degerlendirme konusuna iligkin
herhangi bir ¢ozimll problem bulunmamaktadir. Bu nedenle
tabloda konuya yer verilmemistir.

Tablo 12 incelendiginde, Cebirsel ifadeler konusundaki ti¢ ¢éziimlii
problemden Ggd 13, biri 111, ikisi 13, GgU 111, Ggd V3 ve biri V1, ikisi
V3 dlizeyindedir. Veri Analizi konusunda ise dokuz ¢6zimlU prob-
lemden dokuzu I3, dérdU 11, Ggd 112, ikisi 113, dokuzu 1111, dokuzu V3

ve ikisi V1, biri V2, altisi V3 dlizeyindedir. MEB-6 ders kitabinda yer
alan besinci tinitedeki Acilar ve Alan Olgcme konularinailiskin prob-
lemlerin ¢ozimlerinin analizi Tablo 13'te yer almaktadir.

Tablo 13 incelendiginde, Acilar konusunda bir ¢ozUmll prob-
lem vardir ve bu problem 13, 113, lIl1, IV3 ve V3 dizeyindedir. Alan
Olgme konusunda ise 15 ¢dziimlii problemden 15'i 13, altisi 111, UGl
112, altisi 113, 15° 1111, 15" IV3 ve biri V1, 14’0 V3 dlizeyindedir. MEB-6
ders kitabinda yer alan altinci Gnitedeki Cember, Geometrik Cis-
imler ve Sivi Olgme konularina iligskin problemlerin ¢éziimlerinin
analizi Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14 incelendiginde, Cember konusunda bir ¢6zimli problem
vardir ve bu problem 13, II1, I, IV3 ve V3 diizeyindedir. Geometrik
Cisimler konusunda ise dort ¢6zimlid problemden dordi 13,

Tablo 12. ) )
MEB-6 Dérdlinct Uniteye lligkin Problemlerin Céziimlerinin Analizi

| Il Il v \'
Konu 1 12 13 11 112 13 11 112 3 V1 V2 V3 \% V2 V3
Ci 0 0 3 1 0 2 3 0 0 0 0 3 1 0
VA 0 0 9 4 3 2 9 0 0 0 0 9 2
Tablo 13. . )
MEB-6 Besinci Uniteye lliskin Problemlerin Cézliimlerinin Analizi

| Il Il v \'
Konu 1 12 13 11 112 13 11 112 3 [\ V2 V3 \% V2 V3
A 0 0 1 0 0 1 1 0 0 0 0 1 0 1
AO 0 0 15 6 3 6 15 0 0 0 0 15 1 0 14
Tablo 14. ; )
MEB-6 Altinci Uniteye lliskin Problemlerin Cézlmlerinin Analizi

| Il Il v \'
Konu 1 12 13 )] 112 13 11 112 3 V1 V2 V3 \% V2 V3
C 0 0 1 1 0 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1
GC 0 0 4 2 0 2 4 0 0 0 4 0 4
sO 0 1 6 4 2 1 0 0 0 0 0 0
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ikisi 111, ikisi 113, dordu 111, dordd 1IV3 ve dordu V3 dlzeyinde-
dir. Sivi Olgme konusunda ise yedi ¢dziimlii problemden biri 12,
altisi 13, dordU 11, ikisi 112, biri 113, yedisi 1111, yedisi IV3 ve yedisi V3
dizeyindedir.

Yedinci sinif matematik ders kitabindaki problemlerin ¢dziimii
nasildir?

MEB-7 ders kitabinda birinci linitede Tam Sayilarla islemler
(TSi) konusunda 15; ikinci Ulnitede Rasyonel Sayilar (RS)
konusunda bir, Rasyonel Sayilarla islemler (RSI) konusunda
11 ve Uglncl Unitede Cebirsel ifadeler (Ci) konusunda bir,
Esitlik ve Denklem (ED) konusunda 10 ¢o6zUmlu problem yer
almaktadir. Dérdiincl Unitede Oran ve Oranti (OO) konusunda
34, Yizdeler (Y) konusunda 17; besinci Unitede Dogrular ve
Acilar (DA) konusunda yedi, Cokgenler (C) konusunda 14, Cem-
ber ve Daire (CD) konusunda 10; altinci Unitede Veri Analizi
(VA) konusunda 14 ¢6zUmlU problem yer almaktadir. MEB-7
ders kitabinda yer alan birinci tinitedeki Tam Sayilarla islemler
konusuna iliskin problemlerin ¢oziimlerinin analizi Tablo 15’te
yer almaktadir.

Tablo 15 incelendiginde, Tam Sayilarla islemler konusunda
¢OzUmIU problemden ikisi 11, besi 12, sekizi 13, 130 111, ikisi 13, 15%i
111, dokuzu V1, altisi IV3 ve biri V1, 14’0 V3 dizeyindedir. MEB-7
ders kitabinda yer alan ikinci Gnitedeki Rasyonel Sayilar ve Rasyo-
nel Sayilarla islemler konularina iliskin problemlerin ¢éziimlerinin
analizi Tablo 16°da yer almaktadir.

Tablo 16 incelendiginde, Rasyonel Sayilar konusuna iligkin bir
¢6zUmli problem vardir ve bu problem 13, 111, 1111, V3 ve V3 diizey-
indedir. Rasyonel Sayilarla islemler konusunda 11 ¢dziimli prob-
lemden dordd M, yedisi 13, Ggl 111, Ggd 112, besi 113, 11 111, ikisi
IV1, dokuzu IV3 ve 11'i V3 diizeyindedir. MEB-7 ders kitabinda yer
alan {iglincii Unitedeki Cebirsel ifadeler ile Esitlik ve Denklem
konularina iligkin problemlerin ¢dziimlerinin analizi Tablo 17'de yer
almaktadir.

Tablo 17’ye gore, Cebirsel ifadeler konusuna iliskin bir ¢dzimli
problem vardir ve bu problem 13, 111, 1111, IV3 ve V3 dizeyindedir.
Esitlik ve Denklemler konusunda 10 ¢ozimlU problemden ikisi I1,
sekizi 13, dordd 111, altisi 113, 10°u 1111, Ugl V1, yedisi IV3 ve 10’u V3
dlzeyindedir. MEB-7 ders kitabinda yer alan dordiinct Unitedeki
Oran ve Oranti ile Yizdeler konularinailigkin problemlerin ¢ozim-
lerinin analizi Tablo 18'de yer almaktadir.

Tablo 18'e goére, Oran ve Oranti konusuna iligkin 34 ¢ozimlU
problemden Ugl 11, ikisi 12, 29'u 13, yedisi 111, 14°G 112, 13°0G 113, 34°G
11, yedisi IV1, 27’si IV3 ve gl V1, 31 V3 dizeyindedir. Ylzdeler
konusunda 17 ¢6zUimld problemden biri 11, besi 12, 11°i 13, biri 111,
dokuzu 112, yedisi 13, 17’si 1111, yedisi IV1, 10°u IV3 ve 17’si V3 diizey-
indedir. MEB-7 ders kitabinda yer alan besinci tnitedeki Dogrular
ve Aclilar, Cokgenler ile Cember ve Daire konularina iligkin prob-
lemlerin ¢ozlmlerinin analizi Tablo 19'da yer almaktadir.

Tablo 19 incelendiginde, Cember ve Daire konusuna iligkin 10
¢6zUmlU problemden 10’u 13, dordd 11, biri 112, besi 113, 10’u

Tablo 15. . )
MEB-7 Birinci Uniteye lliskin Problemlerin Coziimlerinin Analizi

| 1 1 v \%
Konu 1 12 13 11 12 13 11 12 13 V1 V2 V3 \%| V2 V3
TSI 2 5 8 13 0 2 15 0 0 9 0 6 1 0 14
Tablo 16. . )
MEB-7 Ikinci Uniteye lliskin Problemlerin C6ziimlerinin Analizi

| 1 1 v \"
Konu il 12 13 11 12 13 11 12 13 V1 V2 Iv3 \%| V2 V3
RS o] o] 1 1 o] 0 1 o] 0] o] 0] 1 1
RS 4 0 7 3 3 5 11 0 0 2 0 9 11
Tablo 17. ; )
MEB-7 Uglinci Uniteye lliskin Problemlerin Coziimlerinin Analizi

| 1 1 v \"
Konu il 12 13 11 12 13 11 12 13 V1 V2 Iv3 \%| V2 V3
ci o] o] 1 1 o] 0 1 o] 0] 0] 0] 1 1
ED 2 o] 8 4 o] 6 10 o] 0] 3 o] 7 10
Tablo 18. ) )
MEB-7 Dérdlinci Uniteye lliskin Problemlerin Gézlimlerinin Analizi

| ] ] v \%
Konu 1 12 13 11 112 n3 11 12 3 V1 V2 V3 A%l V2 V3
00 3 2 29 7 14 13 34 0] 6] 7 0] 27 3 0] 31
Y 1 5 il 1 9 7 17 o] 0 7 o] 10 0 0] 17
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Tablo 19. . )
MEB-7 Besinci Uniteye lliskin Problemlerin Céziimlerinin Analizi

| 1 1 v \%
Konu 1 12 13 )] 12 113 11 12 13 \"l V2 V3 \%| V2 V3
GD 0 0 10 4 1 5 10 0 0 0 0 10 0 10
C 0 14 1 5 8 14 0 0 1 13 14
DA o] 0] 7 1 2 4 7 0] 0] 0 0 7 0 7
Tablo 20. ; )
MEB-7 Altinci Uniteye lliskin Problemlerin Céziimlerinin Analizi

| 1 1 v v
Konu 1 12 13 )] 12 113 11 12 113 [\l V2 V3 \%| V2 V3
VA 0 0 14 3 3 8 14 0 0 0 0 14 1 0 13

1, 10’u IV3 ve 10’'u V3 dlizeyindedir. Cokgenler konusunda
14 ¢6zUmlU problemden 140 13, biri 111, besi 112, sekizi 113, 14°G
111, biri IV1, 130 V3 ve 14’4 V3 dizeyindedir. Dogrular ve Acilar
konusunda yedi ¢ozUmli problemden yedisi 13, biri 111, ikisi
112, dordl 113, yedisi I, yedisi IV3 ve yedisi V3 dizeyinde-
dir. MEB-7 ders kitabinda yer alan altinci tnitedeki Veri Analizi
konusuna iliskin problemlerin ¢oziimlerinin analizi Tablo 20’de
yer almaktadir. Cisimlerin Farkli Yonden Gértinimleri konusuna
iliskin herhangi bir problem olmadigindan konuya tabloda yer
verilmemistir.

Tablo 20’ye gore, Veri Analizi konusuna iliskin 14 ¢ozimlU prob-
lemden 14’0 13, gl 11, Ugl 112, sekizi 113, 14°G 1111, 14°G IV3 ve biri V1,
13l V3 dlizeyindedir.

Sekizinci sinif matematik ders kitabindaki problemlerin
¢oziimii nasildir?

MEB-8 ders kitabinda birinci Gnitede Carpanlar ve Katlar (CK)
konusunda sekiz, Uslii ifadeler (Ui) konusunda bir; ikinci Ginitede
Karekaoklii ifadeler (Ki) konusunda dort, Veri Analizi (VA) konusunda
yedi; Ucglincl Unitede Basit Olaylarin Olma Olasiligi (BOOO)
konusunda alti, Cebirsel ifadelerve Ozdeslikler (CiO) konusunda bir
¢OzUmlU problem vardir. Dordiinct Gnitede Dogrusal Denklemler
(DD) konusunda bes; besinci initede Uggenler (U) konusunda 16,
Eslik ve Benzerlik (EB) konusunda dort; altinci Unitede Geometrik
Cisimler (GC) konusunda 23 ¢ozUmli problem yer almaktadir.

MEB-8 ders kitabinda yer alan birinci Gnitedeki Carpanlar ve Kat-
lar ile UslG ifadeler konularina iligkin problemlerin ¢éziimlerinin
analizi Tablo 21'de yer almaktadir.

Tablo 21’e gore, Carpanlar ve Katlar konusuna iliskin sekiz ¢ozimlu
problemden sekizi 13, dordi 11, ikisi 112, ikisi 113, sekizi 1111, sekizi
IV3 ve sekizi V3 diizeyindedir. Uslii ifadeler konusuna iliskin bir
¢O6zUmIU problem vardirve bu problem 13, 113, 1111, IV3 ve V3 diizey-
indedir. MEB-8 ders kitabinda yer alan ikinci Unitedeki Karekokli
ifadeler ve Veri Analizi konularina iligkin problemlerin ¢éziim-
lerinin analizi Tablo 22°de yer almaktadir.

Tablo 22 incelendiginde, Karekoklii ifadeler konusuna iliskin dért
¢OzUmIU problemden dorda 13, biri 111, biri 112, ikisi 113, dordd 1111,
dordU IV3 ve dordl V3 dizeyindedir. Veri Analizi konusuna iligkin
yedi ¢6zUmli problemden yedisi I3, biri 111, biri 112, besi 113, yedisi
11, yedisi IV3 ve yedisi V3 dlizeyindedir. MEB-8 ders kitabinda yer
alan Uglinct Unitedeki Basit Olaylarin Olma Olasilidi ile Cebirsel
ifadeler ve Ozdeslikler konularina iliskin problemlerin ¢éziim-
lerinin analizi Tablo 23'te yer almaktadir.

Tablo 23 incelendiginde, Basit Olaylarin Olma Olasiligi konusuna
iliskin altr ¢cozUmlU problemden altisi I3, biri 112, besi 113, altisi 111,
altisi IV3 ve altisi V3 diizeyindedir. Cebirsel ifadeler ve Ozdeslikler
konusuna iligkin bir ¢6zimli problem vardir ve bu problem 12,
112, 1111, IV3 ve V3 duzeyindedir. MEB-8 ders kitabinda yer alan

Tablo 21. ) )
MEB-8 Birinci Uniteye lliskin Problemlerin Céziimlerinin Analizi

| 1} 1} v \"
Konu 1 12 13 4] 112 13 1 12 13 [\l V2 V3 \'Al V2 V3
CK 0 0 8 4 2 2 8 0 0 0 0 8 0 0 8
u]] 0] 0] 1 0] 0] 1 1 0] 6] 6] 0] 1 0] 0] 1
Tablo 22. . )
MEB-8 Ikinci Uniteye lliskin Problemlerin Coziimlerinin Analizi

| 1l 1l v \'
Konu 1 12 13 11 12 13 11 12 113 [\l V2 V3 \%| V2 V3
Ki 0 0 4 1 1 2 4 0 0 0 0 4 0 0 4
VA 0 0 7 1 1 5 7 0 0 0 0 7 0 0
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Tablo 23. i} _
MEB-8 Uglincl Uniteye lliskin Problemlerin Cézlmlerinin Analizi

| 1 1 v \")
Konu 1 12 13 )] 12 113 11 12 13 \"l V2 V3 \%| V2 V3
BOOO 0 0 6 0 1 5 6 0 0 0 0 6 0 0 6
Cio 0 1 0 0 1 0 1 0 0 0 0 1 0 0 1

dordiinct  Unitedeki Dogrusal Denklemler konusuna iligkin
problemlerin ¢ozimlerinin analiziTablo 24'te yer almaktadir.
Esitsizlikler konusuna iliskin herhangi bir ¢6zimli problem
bulunmamaktadir.

Tablo 24’e gore MEB-8 ders kitabinda yer alan dérdiinci Gnitedeki
Dogrusal Denklemler konusuna iliskin bes ¢6zUmlU problemden
besi 13, ikisi 112, GcU 113, besi ll11, besi IV3 ve besi V3 diizeyindedir.
MEB-8 ders kitabinda yer alan besinci tinitedeki Ucgenler ile Eslik
ve Benzerlik konularina iligkin problemlerin ¢oziimlerinin analizi
Tablo 25’te yer almaktadir.

Tablo 25 incelendiginde, Uggenler konusuna iliskin 16 ¢ozimlii
problemden 16's1 13, yedisi 111, dokuzu 113, 16’s1 1111, 16’s1 IV3 ve 16'sI
V3 dlizeyindedir. Eslik ve Benzerlik konusuna iligkin dort ¢ozimli
problemden dordi 13, biri 1, biri 112, ikisi 113, dordt 1111, dordl
IV3 ve dordu V3 dizeyindedir. MEB-8 ders kitabinda yer alan
altinci Unitedeki Geometrik Cisimler konusuna iliskin problem-
lerin ¢éziimlerinin analizi Tablo 26’da yer almaktadir. Dontiglim
Geometrisi konusuna iliskin herhangi bir problem olmadigindan
konuya tabloda yer verilmemistir.

Tablo 26 incelendiginde, Geometrik Cisimler konusuna iligkin 23
¢OzUmll problemden 23'G 13, 10’u 111, yedisi 112, altisi 13, 23°G 111,
23’0 IV3 ve 23’0 V3 diizeyindedir.

Tiim sinif dlizeylerindeki matematik ders kitaplarindaki
problem ¢6ziimlerinin genel degerlendirmesi nasildir?

Bu problemin cevabina ulasmak icin dort matematik ders
kitabinda (MEB-5, MEB-6, MEB-7 ve MEB-8) yer alan problemlerin,

problem ¢6zme asamalarina gore dagilimi
Tablo 27'de sunulmustur.

incelenmis ve

Tablo 27’ye bakildiginda, sinif diizeylerine gore en fazla ¢ozimli
problemin MEB-7 ders kitabinda oldugu gortlmektedir. Tim
sinif seviyelerinde problemi anlama asamasinda en fazla 13
dlzeyinde, ¢ozimU planlama asamasinda en fazla |11 diizeyinde,
dederlendirme asamasinda en fazla IV3 diizeyinde ve problem
ortaya atma asamasinda en fazla V3 diizeyinde ¢6zUmlu problem
oldugu gortlirken plani uygulama asamasinda ise tim ¢ozimli
problemlerin tim sinif seviyelerinde 1111 diizeyinde oldugu
belirlenmistir.

Tartigma, Sonug ve Oneriler

Bu arastirma MEB tarafindan oOnerilen, 2020-2021 egitim-
ogretim yilinda ortaokullarda kullaniimakta olan matematik ders
kitaplarindaki ¢6zimll problemlerin sayisinin, ¢ozimll prob-
lemlerin Unite ve konularina gore dagihmlarinin ve her prob-
lemin problem ¢d6zme asamalarina [(1) problemi anlama, (2)
¢O6zUmU planlama, (3) plani uygulama, (4) ¢ozimin dogrulugunu
ve gecerligini kontrol etme, (5) ¢ozimU genelleme ve benzer/
0zglin problem olusturma] uygun sekilde ¢ozUllp ¢ozilmediginin
belirlenmesi amaciyla gergeklestirilmistir.

Problemi anlama asamasina gore degerlendirildiginde, MEB-
Bte var olan ¢o6zUmlU problemlerden %84.53’Uinlin, MEB-6'da
%91.86’sinin, MEB-7'de %82.08'inin ve MEB-8de %98.66'sinin
“Problemin anlagiimasina iligkin agiklama olmamasi” (I13) diizey-
inde oldugu gorilmektedir. Dolayisiyla ortaokul matematik

Tablo 24. ) )
MEB-8 Dérdlinct Uniteye lligkin Problemlerin Céziimlerinin Analizi

1 1l 1l v \'
Konu 1 12 13 )] 112 13 11 112 13 V1 V2 V3 \% V2 V3
DD 0] 0 5 0] 2 3 5 0 0 0] 0 5 0] 0 5
Tablo 25. . )
MEB-8 Besinci Uniteye lliskin Problemlerin Céziimlerinin Analizi

1 1l 1l v \'
Konu 1 12 13 1 112 13 1 112 3 V1 V2 V3 Vi v2 V3
U o] 0 16 7 0 9 16 0 0 o] 0 16 o] 0 16
EB 0 0 4 1 1 2 4 0 0 0 0 4 0 0 4
Tablo 26. ; )
MEB-8 Altinci Uniteye lliskin Problemlerin C6zliimlerinin Analizi

1 1l 1l v \'
Konu 1 12 13 11 112 13 1 112 13 V1 V2 V3 Vi v2 V3
GC 0] 0 23 10 7 6 23 0 0 o] 0 23 o] 0 23
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-/\I-;EIIBC—,52,7I\'AEB—6, MEB-7 ve MEB-8'de Yer Alan Problemlerin Problem C6zme Asamalarina Gére Dagilimi
MEB-5 MEB-6 MEB-7 MEB-8 Toplam
Problemi Anlama (1) 11:08 11:05 [1:012 [1:00 11:025
12:07 12:02 12:012 12:01 12:022
13:82 13:79 13:110 13:74 13:345
Co6zUmu Planlama (I1) 111:62 111:40 111:39 111:24 111:165
112:13 [12:08 112:37 [12:16 112:074
113:22 113:38 113:58 113:35 113:153
Plani Uygulama (111) 111:97 1111:86 11:134 111:75 [111:392
1112:00 112:00 [112:000 112:00 [112:000
113:00 [13:00 1113:000 [13:00 1113:000
Degerlendirme (IV) IV1:21 IV1:19 IV1:029 IV1:00 IV1:069
vV2:02 IV2:00 [V2.000 IV2.00 IV2.002
IV3:74 IV3:67 IV3:105 IV3:75 1IV3:321
Problem Ortaya Atma (V) V1:48 V1:06 V1:005 V1:00 V1:059
V2:04 V2:01 V2:000 V2:00 V2:005
V3:45 V3:79 V3:129 V3:75 V3:328
Toplam 97 134 75 392

ders kitaplarindaki ¢ézimli problemlerin biylk ¢cogunlugunun
problemin anlasiimasina iliskin herhangi bir agiklama icermedigi
sOylenebilir. Baltaci ve ark., (2014), 6grencilerin problemleri dogru
gOzebilmeleriicin ncelikle problemi dogru anlamalari gerektigini
ifade etmektedirler. Mayer (1982) de problemlerleilgili 6grencilerin
yasadiklari temel glglligin, problemi anlamak oldugunu belirt-
mektedir (akt. Baltaci ve ark., 2014). Sezgin-Memnun (2015)
yaptigi arastirmada, 6grencilerin problemin anlasiimasinda zor-
luklar yasadiklari, bunun da okuduklarini anlama konusunda
sikintl yasamalarindan kaynaklandigini ifade etmektedir. Buradan
hareketle ortaokul matematik ders kitaplarinda problem ¢ézim-
lerinde problemin anlasilmasina iliskin agiklamalara yer verilme-
sinin Ogrencilerin bu konuda kendini gelistirmesine yardimci
olacagi, ¢6zUmU olmayan problemleri bu sekilde kendi baglarina
rahatga anlayip ¢ozebilecekleri sdylenebilir.

Benzer sekilde Ozdis¢i ve Katranci (2020) calismalarinda,
besinci  sinif  6grencilerinin problemleri  anlayamadiklarini
ortaya koymuslardir. Besinci sinifin ortaokulun temeli oldugu
distnlldiginde, 6grencilerin problem ¢ozmeyibu sinifseviyesinde
ogrenmelerinin ve ilerleyen sinif seviyelerinde de pekistirmelerinin,
ogrencilerin matematik basarisi agisindan énemli oldugu soylene-
bilir. Dolayisiyla beginci siniftan baglanilarak tim sinif seviyelerin-
deki matematik ders kitaplarinda problemi anlama asamasinin,
¢6zUmll problemlerin tamaminda sunulmasi onerilmektedir.

CozUmu planlama asamasina gore degerlendirildiginde, MEB-
B'te var olan ¢o6zUimll problemlerden %63.91inin, MEB-6'da
%46.51'inin “Uygun ¢ozlime ulastirici bir stratejinin agiklanmasi”
(I1M) dtzeyinde oldugu sonucuna ulagiimistir. MEB-7'de var olan
¢OzUmIU problemlerden %43.28’inin ve MEB-8deki ¢ozUmli
problemlerin %46.66’sinin “CozUm igin herhangi bir stratejinin
agtklanmamasi” (113) dlzeyinde oldugu gorilmektedir. Besinci
ve altinci sinif matematik ders kitaplarinda ¢ozUmlu problem-
lerin gogunda ¢ozUmU planlama asamasina iligkin uygun bir
strateji agiklanirken yedinci ve sekizinci sinif matematik ders
kitaplarindaki ¢o6zimli problemlerin codunda uygun bir ¢ozim
plani yer almamaktadir.

Yavuz ve Baser (2010), Keller'in (1990) matematik dersinde
problem ¢ozmeye karsi daha olumlu tutum gelistirmeyi ama-
clayan calismasinda, yedi farkhi problem ¢6zme stratejisinin
ogretilmesiyle tutumlarin olumlu yonde gelistigini gozlemledigini
ve kendi ¢alismalarinda da problem ¢ézme stratejisi 6gretiminin
lise ogrencilerinin  tutumlarini  olumlu yonde etkiledigini
belirtmislerdir. Van de Walle ve ark. (2019), problem ¢ézmenin bir
prosedir haline getirilmemesini, problemi ¢ozerken 6grencilere
hangi stratejiyi secgecekleri ve nasil ¢odzecekleri sdylenerek
problem ¢6zmenin degerinin duslrilmemesi gerektigini ifade
etmektedirler. Buradan hareketle ozellikle yedinci ve sekiz-
inci sinif matematik ders kitaplarinda ¢ozUmli problemlerin
¢ozlmlerinde ¢6zUmU planlama asamasinda farkli stratejilerin
kullanilmasinin hem &grencilerin farkli problem ¢6zme strate-
jilerini 6grenmelerini hem de kendi stratejilerini gelistirebilmeleri
icin olumlu tutum sergilemelerini saglayabilecedi soylene-
bilir. Sezgin-Memnun (2015) c¢alismasinda, ¢6zUmU planlama
asamasinda zorluk yasayan 6grenciler oldugu gibi bu asamayi
kolay bulan ogrencilerin de oldudu sonucunu elde etmistir.
Ozdisci ve Katranci (2020) ise uygun plan hazirlayanlar bulunsa
da 6grencilerin gogunlugunun problem ¢o6zimdu icin uygun plan
hazirlamadiklarini ortaya koymuslardir. Dolayisiyla tim sinif
seviyelerindeki matematik ders kitaplarinda ¢6zimu planlama
asamasinda, ¢ozUmll problemlerin tamaminda farkli stratejilerle
problemlerin ¢ozilmesi ve sunulmasi 6nerilmektedir.

MEB-5, MEB-6, MEB-7 ve MEB-8 plani uygulama asamasina gore
degerlendirildiginde, kitaplarda var olan ¢ozimll problemlerin
tamaminin “Uygun ve dogru ¢ozimin acgiklanmasi” (1111) diizey-
inde oldugu gorilmektedir. Ayrica birgok problemde birden fazla
¢6zUm yolu kullanilarak plani uygulama asamasi sunulmustur.

Degerlendirme asamasina gore degerlendirildiginde, MEB-
B'te var olan ¢ozUmli problemlerden %76.28'inin, MEB-6'da
%77.90'Inin, MEB-7'de %78.35'inin ve MEB-8'de %100’inln “Sonu-
cun dogruluguna iliskin herhangi bir kontroliin olmamasi” (IV3)
dizeyinde oldugu goérilmektedir. Dolayisiyla ortaokul matematik
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ders kitaplarindaki ¢ézimli problemlerin biylk ¢cogunlugunun
degderlendirme asamasinailiskin herhangi bir agiklama igermedigi
sdylenebilir. Ozdisci ve Katranci (2020) calismalarinda, sekiz-
inci sinif 6grencilerinin problem ¢bzerken degderlendirme yapa-
bildikleri fakat besinci, altinci ve yedinci sinif 6grencilerinin
problem ¢ozerken c¢oztimlerini degerlendiremedikleri sonu-
cuna ulasmiglardir. Karatas ve Glven (2004) degerlendirme
asamasinda, ogrencilerin plani uygularken vyaptiklari hatalari
gorebileceklerini ifade etmektedirler. Bu baglamda ortaokul
matematik ders kitaplarinda ¢ozimli problemler ¢ozllirken
degerlendirme asamasinin verilmesi, dgrencilere plani uygularken
yaptiklari hatalari dederlendirme asamasinda gorebileceklerini
ogretecek boylece kendi baslarina problem cozdiklerinde de
bu asamayi uygulayarak dogru sonuca ulasabileceklerdir diye-
biliriz. Bu durumda ortaokul matematik ders kitaplarindaki tim
¢OzUmIU problemlerin ¢oziimlerinde dederlendirme asamasina
iliskin agiklamalara yer verilmesi dnerilmektedir.

Problem olusturma asamasina gore degerlendirildiginde, MEB-
5te var olan ¢ozUimli problemlerden %49.48’inin “Mantikli ve
¢Ozulebilir bir problemin olusturularak agiklanmasi” (V1) dizey-
inde oldugu sonucu elde edilmistir. MEB-6'da var olan ¢ozimli
problemlerden %98.66’sinin, MEB-7'deki ¢ozimlU problemlerin
%96.26’sinin ve MEB-8'deki ¢ézimli problemlerin %100’Gnin
“Herhangi bir problemin olusturulmamasi” (V3) dlizeyinde oldugu
gorilmektedir. Besinci sinif matematik ders kitabinda ¢6zimli
problemlerin cogunda problem olusturma asamasinda yeni,
benzer ve ¢ozilebilir bir problem durumu verilirken; altinci ve
yedinci sinif matematik ders kitaplarindaki ¢ozimli problemlerin
blylk gogunlugunda; sekizinci sinif matematik ders kitabindaki
¢OzUmlU problemlerin ise higbirinde yeni, benzer ve ¢ozllebilir bir
problem durumu yer almamaktadir.

Ozdisci ve Katranci (2020) galismalarinda, ortaokul 6grencilerinin
problem olusturma asamasinda problem olusturabildiklerini
fakat mantik hatalari yaptiklari icin problemlerin ¢ézllemez
olduklari ayrica yeni problem olustururken problemde verilen-
leri degistirdikleri sonucunu elde etmiglerdir. Benzer sekilde
Tertemiz ve Sulak (2013) da galismalarinda, 6grencilerin verilen-
leri degistirerek yeni problem olusturduklarini tespit etmislerdir.
Isik ve Kar (2015) ise kesirlere iligkin olusturulan problemleri
incelemisler ve altinci sinif 6grencilerinin zorluk yasadiklari sonu-
cuna ulagmiglardir. Silver ve Cai (1996), problem olusturmadaki
yetersizligin  nedeninin  6grencilerin  problem  olusturma
konusundaki yetersiz deneyimleri oldugunu ifade etmektedirler.
Ogrencilerin gdziilen probleme benzer olusturulmus yeni prob-
lemler gormeleri, ayni plani uygulama sansi bulmalarina ayrica
kendileri problem olustururken bir probleme benzer, yeni, 6zgin
ve ¢Ozllebilir problemler olusturabilmelerine olanak saglayabilir.
Bu sebeple ortaokul matematik ders kitaplarinda ¢ozimli prob-
lemlerin ¢ozlimlerinde problem olusturma asamasina iligkin
agiklamalara yer verilmesi 6nerilmektedir.

MEB-5, MEB-6, MEB-7 ve MEB-8 ¢6zUmllU problem sayisi
agisindan degerlendirildiginde en fazla ¢6zimli problem MEB-
7'de, en az ¢ozUimll problem ise MEB-8de yer almaktadir. Sekiz-
inci sinif 6grencilerinin Liseye Gegis Sistemine (LGS) girecekleri
ve bu sinavda problem ¢ézme becerisine ihtiyag duyacaklari goz
onine alindiginda, MEB-8 ders kitabinda ¢ok daha fazla ¢ozimli
problemin yer almasi gerektigi soylenebilir.

Bu calismada her sinif dizeyinden bir ortaokul matematik
ders kitabindaki problemler problem ¢6zme asamalarina gore
incelenmistir. Ogrencilerin problem ¢ézme asamalarina gdre
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problem ¢6zmelerinin incelendigi calismalara da bakildiginda
ogrencilerin tipki kitaplardaki gibi dogrudan problemde verilen
ve istenenlere yonelerek dort islem yapmaya bagladiklari gordl-
mektedir (Ozdisci & Katranci, 2020; Yenilmez & Yasa, 2007). O
halde tlim 6grencilerin kaynak kitap olarak kullandiklari matema-
tik ders kitaplarinin, 6grencilerin problem ¢ézmeyi 6grenmeleri
icin tim problemleri, problem ¢6zme agsamalarina gére sunmasi
onerilmektedir. Boylece ¢ozUmli problemlerde bu asamalari
ogrenen ogrencilerin, ¢ozimU olmayan problemleri ¢ézmeye
calistiklarinda bu asamalari dogru sekilde uygulayarak dogru
sonuglari elde edecekleri, problem ¢ozmede ve dolayisiyla
matematik dersinde basarili olacaklari distlmektedir.

EBA incelendiginde besinci ve yedinci siniflar igin iki, altinci
ve sekizinci siniflar igin Uger ders kitabinin kaynak olarak
verildigi gorilmektedir. Bu galismada ise bu ders kitaplarindan
MEB tarafindan yayimlananlarin incelenmesi yapilmistir. Bu
baglamda diger kitaplarda yer alan problemlerin ¢éziimlerinin bu
calismadakine benzer sekilde incelenmesinin yapilmasi dnerilme-
ktedir. incelemeler yapildiktan sonra karsilastirmalar yapilarak,
eksik yonlerin giderilmesi igin galismalar yapilabilir.

Etik Komite Onay:: Yapilan arastirma, dékiiman incelemesi oldugundan
ve elektronik olarak erigsime agik olan dokimanlar kullanildigindan etik
kurul izni gerektirmeyen calismalar arasinda yer almaktadir. Bu nedenle
etik kurul izni beyan edilmemistir.
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Extended Abstract

Introduction

The aim of this study is to determine the quantity and the distribution of the problems according to units and subjects and, further-
more, to reveal the appropriateness of each problem in the mathematics textbooks proposed by the Ministry of National Education
(MoNE) and used in middle schools in the 2020-2021 academic year. Regarding the problem-solving stages ((1) understanding the
problem, (2) planning the solution, (3) applying the plan, (4) checking the accuracy and validity of the solution, (5) generalizing the solu-
tion and creating a similar/original problem) answers to the following questions were sought:

How are the solutions of the problems in the fifth-grade mathematics textbook?

How are the solutions of the problems in the sixth-grade mathematics textbook?

How are the solutions of the problems in the seventh-grade mathematics textbook?

How are the solutions of the problems in the eighth-grade mathematics textbook?

. What is the overall assessment of problem-solving in mathematics textbooks at all grade levels?

Method

For the present study, a qualitative approach was chosen, and a document analysis technique was used to reveal the distribution and
suitability of the problems used in mathematics textbooks. In this technique, the analyses of written materials containing information
about the phenomenon and/or facts were aimed to be investigated. As a document (source), four books used at the fifth (MoNE-5), sixth
(MoNE-6), seventh (MoNE-7), and eighth (MoNE-8) grades prepared by the Ministry of National Education (MoNE) were selected to anal-
yze. For the purpose of analysis, all solved problems in the books were divided into three main categories: exercises, the real problems,
and four operational problems. The analysis continued with real and four operational problems. These problems were evaluated with
a rubric according to the problem-solving stages. For the reliability of the evaluation, the value of .84 was obtained by using Cohen’s
Kappa statistics.

GIFNERNNIES

Findings, Results, and Suggestions:

It is concluded that most of the solved problems in mathematics textbooks at all grade levels do not contain any explanation for the
students to understand the problem. While an appropriate strategy for making a plan is explained in the majority of the solved problems
in the fifth- and sixth-grade mathematics textbooks, however, it was found that a suitable solution plan is not included in the majority
of the solved problems in the seventh- and eighth-grade mathematics textbooks. On the other hand, all of the solved problems in mat-
hematics textbooks at all grade levels were found to have appropriate and correct solutions. In addition, the solutions of the problems
were observed to have more than one possible approach for students to choose from. Therefore, it can be said that the students also
had the opportunity to see the use of different strategies throughout the process of solving a problem. It was revealed that most of the
solved problems in mathematics textbooks at all grade levels do not contain any explanation regarding the evaluation stage. While a
new, similar, and solvable problem situation is given in most of the solved problems in the fifth-grade mathematics textbooks, it was
determined that the majority of the solved problems in the sixth-, seventh-, and eighth-grade mathematics textbooks do not contain
a new, similar, and solvable problem situation on the contrary to the fifth-grade mathematics textbooks.

When MoNE-5, MoNE-6, MoNE-7, and MoNE-8 were evaluated in terms of the number of solved problems, MoNE-7 was observed to
include the most solved problems in number, while MoNE-8 had the least solved problems in terms of quantity. Considering that the
eighth-grade students are required to take the High School Transition System exam and need problem-solving skills for the exam, it
could be said that more solved problem examples are suggested to be included in the MoNE-8 mathematics textbooks.

The previous studies examining the problem-solving of students according to their problem-solving stages informed that the students
firstly began to perform four operations by directly focusing on the required answer in the problem, as it was presented in the books.
Therefore, it is recommended that the mathematics textbooks that all students use as resource book should present all the problems
according to the problem-solving stages in order for students to learn and perform the problem-solving process. Thus, it could be
assumed that students who learn these stages through the presentation of the solved problems in the textbooks could achieve correct
results by applying these stages properly and would be effective in problem-solving, and consequently in mathematics lessons overall,
when they tried to solve problems that have no solution.



