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ABSTRACT

The purpose of this research is to determine whether the method of Reading Circle
has efficiency on the effective qualities of reading (attitude, self-efficiency, anxiety
and motivation). In this research, pretest posttest quasi-experimental design with
control group was used. 58 students, studying at a secondary school in Gaziantep,
Turkey, joined there search; 28 of these students were in control group and 30 of
them were in experimental group. While gaining the data, the scales of “Reading
Attitude”,“Reader’s Self-efficiency”, “Reading Anxiety of FElementary and
Secondary School Students” and “Reading Motivation” were applied. The books
that were determined during reading period were read by using the method of
Reading Circle in experimental group; and by not using any mathod in control
group. While analyzing the data, Mann Whitney-U, t-test, Wilcoxon Signed Lines
and ANCOVA test were used. One of the results gained by the research was that the
Reading Circle method made no difference between experimental group and control
group in terms of reading anxiety. Another result gained by the research was that
the Reading Circle method made a considerable difference between experimental
group and control group in terms of reading motivation. The other result gained by
the research was that the Reading Circle method did not make a considerable
difference between experimental group and control group in terms of reading self-
efficiency. Another result gained by the research was that the Reading Circle method
made a considerable difference between experimental group and control group in
terms of reading attitude. According to the results gained by the research; while the
method of Reading Circle has positive impact on reading motivations and reading
attitudes of students, no considerable difference occured in their reading anxiety and
reading self-efficiency.
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Giri

Kitap okuma aligkanliginin ve okudugunu sanlama becerisinin ¢ok diisiik diizeylerde
olmasi iilkemizin egitim ile ilgili dnemli sorunlarmnin basinda gelmektedir. Icinde yasadigimiz
toplumun sosyo-ekonomik diizeyinin artigina karsin kitap okuma aligkanliginin gelismesinde
istenilen diizeye gelinememistir. Kitap okuma kiiltiiriiniin heniiz ¢ocuk yasta iken bireylere
kazandirilmasi gerekmektedir. Bu nedenle ilkokul ve ortaokul diizeyinde olan bireylere daha
etkili uygulamalarla kitap okuma Kkiiltiirliniin kazandirilmas1 gerekmektedir. Ciinkii kitap
okuma kiiltlirii yerlesen bireylerde okudugunu anlama becerisi de dogal olarak gelisecektir
(Balantekin, 2016).

Okuma sadece okuma-yazma bilmekten olusan basit bir davranis degildir (Karatay,
2011). Okuma becerisi bireylerin okuma siireci boyunca biligsel, fiziksel ve duyussal
becerilerini kullanmasini gerektiren anlam olusturmaya dayali ¢ok boyutlu ve dinamik bir
stirectir (Cevik vd., 2019). Okuma biligsel yonii oldugu kadar duyussal yonii de olan bir
eylemdir. Bireyde kitap okuma davranisinin siireklilik gostermesi i¢in bireyin okuma edimine
iliskin sahip oldugu duyussal nitelikleri 6nemlidir. Bireyin okumaya iliskin kaygi, 6z yeterlilik,
glidii ve tutum diizeyleri nitelikli okur olmalar1 konusunda 6nemli belirleyicilerdir.

Okuma kaygisi, okuma becerisinin duyugsal unsurlardan birisini olusturmaktadir.
Okuma edimi siirecinde yasanabilen kaygi bireyde terleme, titreme, bas agrisi, hizli soluk alma,
mide agrisi, gerginlik, diisiik benlik algisi, korku gibi belirtilere yol agabilmektedir (Cevik vd.,
2019). Okumaya yonelik kaygi diizeyinin artmasi kisiyi kitap okuma eyleminden uzaklastiran
onemli bir duyussal niteliktir. Ote yandan Demirel ve Epcacan’a (2012) gore okudugunu
anlamlandirabilen ve yorumlayabilen 6grencilerin okumaya iliskin aliskanliklar1 ve okudugunu
anlamaya yonelik 6zgiivenleri diger bir deyisle okudugunu anlamaya yonelik 6z yeterlik algilari
da geligsmektedir.

Okumaya yonelik giidii (motivasyon) i¢sel ve digsal glidii olarak ikiye ayrilmaktadir.
Ogrencilerin kendi istekleri dogrultusunda, ilgi ve meraklarina gére yaptiklart okuma igsel
giidiiyli icermektedir. Digsal giidii iceren okuma ise 6gretmen beklentilerini karsilama, aile
bireyleriyle etkilesime girme, iyi bir okuyucu olarak taninma ve okumada arkadaslarindan daha
iyi olma gibi amaglarla yapilmaktadir. Ogrenciyi okumaya yoneltmede bu motivasyon tiirleri
birbirini etkileyebilir (Yildiz, 2013). Okuma becerisine motive olmus birey, bu beceriyi
kullanmay1 siirekli hale getirir ve buna bagl olarak da okudugunu anlama becerisi de gelisir.
Bu baglamda 6grencilerin okuma eylemine yonelik olumlu tutum gelistirilmesini saglayacak,
okumaya iliskin giidii ve 6z yeterlilik diizeyini arttirirken kaygi diizeyini azaltacak, bireylere
okuma aligkanlig1 kazandiracak etkili yontemlere gereksinim duyulmaktadir.

Yasamin her alaninda oldugu gibi egitimde de kullanilan araglarin, yontem ve
tekniklerin gesitlendirilmesi ve gelistirilmesi gereklidir. Ogrencilerin okuma ilgi ve isteklerinin
artmast i¢in okudugunu anlamay1 kolaylastiracak yeni yontemler arastirilmalidir (Karatay,
2017). Iste bu yeni yontemlerden biri olan okuma ¢emberi uygulamas: kitap kuliiplerinin
ogretmenlerce okul ortamina uyarlanmasidir. Okuma ¢emberi uygulamasi iilkemizde pek
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rastlamadigimiz kitap kuliibli uygulamasina dayanmaktadir. Kitap kuliibii uygulamasinda ayni
kitab1 okuyan bireyler belirli araliklarla bir araya gelirler ve okunan boliimlerle ilgili tartisirlar
(Aver vd., 2010). Bireylerin bir araya geldigi bu toplantilar insanlar arasi iletigimi
giiclendirirken, kitaplar hakkinda yapilan yorumlar topluluk Oniinde konusma becerilerine
onemli katkilar saglar (Okur, 2019). Okuma c¢emberi yOnteminin gilcli bir etkisi ve
stirekliliginin olmasmin nedenlerini dort baslikta belirtilir: isbirligi, se¢im, arastirma ve
sorumluluk. Bu a¢idan bakildiginda, okuma g¢emberi 6grencilere okumayi sevdirmenin ve
okudugunu anlama becerisini gelistirmesinin yan1 sira onlarin bilissel gelisimlerine de katki
saglayacak niteliktedir (Daniels, 2006; akt. Sar1 vd., 2017).

[k olarak Karen Smith 1982 yilinda bu uygulamay: yapmis; 1984 yilinda ise Kathy
Short ve Gloria Kaufman tarafindan bu yonteme “Okuma Cemberi” adi verilmistir. Okuma
cemberi, 6grencilerin sectikleri kitaplara gore olusturulan gruplarda, bireysel olarak okuduklari
boltimleri belirli araliklarla tartistiklart bir 6gretim yontemidir (Daniels, 2002).

Okuma ¢emberi farkli akademik basariya sahip 6grencilerin bulundugu 4 veya 5 kisilik
gruplardan olusur. Okuma ¢emberi dgrencilerin ilgilerini geleneksel edebi eser okumasindan
ve Ozetlemesinden daha fazla ¢ekmektedir. Siire¢ boyunca yapilan etkinlikler, 6grencilerin
igbirlikli ¢aligma ortaminda bulunmalar1 ve iginde bulunduklar1 bu sosyal 6grenme ortamlari
onlarda edebi eserleri okuma istegi uyandirir (Karatay, 2017). Okuma ¢emberi, 6grenci bakis
acis1 ve sorularmna gore isleyen 6grenci merkezli bir yontemdir. Ogrenciler gurupta farkl
sorumluluklar ve roller iistlenerek liderlik yaparlar. Okuma ¢emberleri, okuma alistirmalari
yapmanin eglenceli yollarindan biridir. Ogrenciler, olusturduklar kiigiik tartisma gruplarinda
liderlik rolii iistlenebilecekleri gibi okuma ¢emberlerinin diger iiyeleri grup iginde farkli
sorumluluklar ve degisik roller alabilirler. Ogretmen, 6grenciler igin uygun okuma materyalinin
seciminde ve diger grup destekleri saglamada yardimci olur. Fakat oOgrenciler okuma
cemberlerini kendilerine uygun bigimde yonetme, metinden en yiiksek diizeyde keyif alma ve
metni tartisma konularinda serbesttirler. Kaliplasmis belli kurallara gore uygulanan bir yontem
olmayip esnek bir okuma yontemidir (Schoonmaker, 2014).

Okuma c¢emberleri yontemi, temel olarak; okumay1 planlama, okuma ve okuduklarini
paylagsma tiizerine yapilandirilmistir. Bir diger deyisle “organize olarak okuma” ydntemin
temelidir (Okur, 2019). Ayrica okur-yazarlik egitiminin bir pargasi olan okuma ¢emberi,
ogretimle ilgili heyecani artirma ve Ogrenciler arasinda okuma istegi ve tartisma heyecani
uyandirma giiciine sahiptir (Certo vd., 2010).

Sonug olarak 6grencilerin okuma eylemine yonelik olumlu tutum gelistirmelerini
saglayacak, okumaya iliskin giidii ve 6z yeterlilik diizeylerini arttirirken kaygi diizeylerini
azaltacak, okuma aligkanligi kazanmalarina katki saglayacak yeni yontemlere gereksinim
duyulmaktadir. Bu gereksinimi karsilamak {izere ortaya konulmus okuma ¢emberi yontemi
bireyi stirecte etkin kilan, grup calismalarindaki etkinliklerle isbirlikli 6grenmeyi, akran
iletisimini destekleyen, 6grenciye okuma eylemine yonelik olumlu duygular kazandirabilecegi
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diigtintilen bir yontemdir. Bu baglamda bu arastirmanin amaci okuma ¢emberi yonteminin
ogrencilerin okumaya yonelik duyussal niteliklerine (kaygi, tutum, oOzyeterlik ve giidii)
etkisinin olup olmadigini belirlemektir. Bu amag¢ dogrultusunda aragtirmada asagidaki sorulara
yanit aranmigtir:

1. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iliskin kaygi diizeyi agisindan 6n
test- puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

2. Deney grubunun okumaya iliskin kaygi diizeyi On test-son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

3. Kontrol grubunun okumaya iliskin kaygi diizeyi acgisindan 6n test- son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

4. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iliskin kaygi diizeyi agisindan son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

5. Deney gurubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iliskin giidii diizeyi acisindan 6n
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

6. Deney gurubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iligkin giidiiniin alt boyutlarindan
icsel giidii diizeyi agisindan On test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

7. Deney gurubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iligkin giidiiniin alt boyutlarindan
digsal giidii diizeyi acisindan 6n test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?

8. Deney grubunun okumaya iligkin giidii diizeyi agisindan 6n test-son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

9. Deney grubunun okumaya iligkin giidiinlin alt boyutlarindan ig¢sel giidii diizeyi
acisindan On test-Son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?
10. Deney grubunun okumaya iliskin giidiiniin alt boyutlarindan digsal giidii diizeyi
acisindan On test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

11. Kontrol grubunun okumaya iligkin giidii diizeyi agisindan On test-son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

12. Kontrol grubunun okumaya iligkin giidiiniin alt boyutlarindan igsel giidii diizeyi
acisindan On test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?
13. Kontrol grubunun okumaya iliskin giidiiniin alt boyutlarindan dissal giidii diizeyi
acisindan On test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

14. Deney gurubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iliskin giidii diizeyi agisindan son
test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

15. Deney gurubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iliskin giidiiniin alt boyutlarindan
icsel gilidii diizeyi agisindan son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var
midir?
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16. Deney gurubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iliskin giidiiniin alt boyutlarindan
digsal giidii diizeyi agisindan son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
var midir?

17. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iligkin 6zyeterlik diizeyi on test
puanlari arsinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

18. Deney grubunun okumaya iliskin 6zyeterlik diizeyi 6n test-son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

19. Kontrol grubunun okumaya iligkin 6zyeterlik diizeyi on test-son test puanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

20. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iligskin dzyeterlik diizeyi son test
puanlari arsinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

21. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iligkin tutum diizeyi 6n test puanlari
arsinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

22. Deney grubunun okumaya iliskin tutum diizeyi agisindan 6n test- son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

23. Kontrol grubunun okumaya iligkin tutum diizeyi agisindan 6n test-son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

24. Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iliskin tutum diizeyi son test
puanlari arsinda istatistiksel olarak anlamli fark var midir?

Yontem
Arastirmanin Modeli

Bu calisma deneysel desen c¢alismasidir. Deneysel desenler, deneklerin bagimsiz
degiskenin seviyelerine, gruplara segkisiz olarak yerlestirildigi calismalardir (Biiyiikoztiirk vd.,
2019). Yar1 deneysel arastirma ise bazi1 deneysel desenlerin sebep-sonu¢ baglantisi kurmada
genellenebilir sonuglar vermediginde iizerinde diizenlemeler yapilmis arastirmalardir (Can,
2014).

Aragtirmada nicel arastirma yontemlerinden “On test son test kontrol gruplu yari
deneysel desen” kullanilmistir. Calismaya katilacak olan kisileri yansiz olarak belirlemenin zor
oldugu arastirmalarda “On test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen” kullanmanin uygun
oldugu belirtilmektedir (Kaya Tosun, 2018). Arastirmada ortaokul diizeyinde 6grenim gdren
ogrencilerden olusan iki grupla ¢alisilmistir. Bu gruplardan biri deney, digeri ise kontrol grubu
olarak belirlenmistir. Arastirmanin birinci agsamasinda nicel verilerin toplanmas1 amaciyla her
iki gruba da 6n test uygulanmistir. Uygulama siirecine gegildiginde 6nceden belirlenen kitaplar
okuma ¢emberi yontemi uygulanarak yalnizca deney grubuna okutulmustur. Kontrol grubuna
ise aym kitaplar okuma ¢emberi yontemi uygulanmadan okutulmustur. Uygulamadan 6nce
deney ve kontrol gruplarinin okumanin duyussal boyutlarina (kaygi, 6zyeterlik, tutum ve giidii)
iliskin diizeylerini saptamak amactyla gruplara 6n test uygulanmistir. Uygulamadan sonra ayn1
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Olcekler son test olarak gruplara uygulanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin 6n test ve son test sonuclar1 gruplarin kendi i¢inde ve
gruplar arasi olarak karsilastirllmistir. Farkli gruplardan elde edilen verilerin ortalamalari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olup olmadigini saptamak amaciyla normal dagilim
varsayimlart yerine gelirse bagimsiz gruplar t testi ile; normal dagilim varsayimlari
saglanmazsa Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Ayni gruplarin 6n test ile son testleri
karsilastirilirken normal dagilim varsayimlari yerine gelirse bagimli gruplar t testi ile, normal
dagilim varsayimlar1 saglanmazsa Wilcoxon sira testi kullanilmistir. Istatistiksel anlamlilik
diizeyi p<0,05 olarak kabul edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin okumanin duyussal
boyutlarina (kaygi, giidii, 6zyeterlik, tutum) iliskin 6n test ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark
¢ikmasi durumunda 6n test sonuglart Ancova (veya Rankli Ancova) ile kontrol altina alinmistir.

Arastirmanin Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu Gaziantep ilinin Sahinbey ilgesinde bulunan bir
ortaokulun 6. sinif diizeyindeki iki gruptan olusan toplam 58 6grenci olusturmustur. 6/A smifi
30 6grenci ile deney grubu; 6/C sinifi ise 28 6grenci ile kontrol grubu olarak belirlenmistir.
Deney grubu 16 kiz, 14 erkek; kontrol grubu ise 13 kiz, 15 erkek 6grenciden olusmaktadir. Bir
onceki yilin Tiirkce dersi basar1 ortalamalar1 dikkate alindiginda, deney grubunun Tiirkce dersi
basar1 ortalamast %96; kontrol grubunun Tiirk¢e dersi basar1 ortalamasi %94 tiir. Deney ve
kontrol gruplarinin 6grenci sayisi, cinsiyet dagilimi ve Tiirkge dersi basar1 yilizdesi bakimindan
benzer nitelikleri tasidig1 anlasilmaktadir.

Veri Toplama Araclarn

Aragtirmanin amaglarina ulasmak i¢in nicel veri toplama araglarindan faydalanilmistir.
Nicel verileri toplamak amaciyla “Okuma Tutum Olgegi”, “Okur Ozyeterlik Olgegi”, “Ilkokul
ve Ortaokul Ogrencileri Igin Okuma Kaygisi Olgegi”, “Okuma Motivasyon Olgegi”
kullanilmustir.
Okuma Tutum Ol¢egi

Ortaokul &grencilerinin okumaya iliskin tutumlarini belirlemek amactyla Unal’m
(2006) gelistirdigi “Okumaya iliskin Tutum Olgedi”11’i olumsuz 14’i olumlu olmak iizere 25
maddeden olusur. Faktor analizi sonuglarina gore 25 maddenin tek faktérde 0,43-0,73 faktor
yiikii ile toplandigr belirlenmistir. Bu degere gére 25 maddenin yap1 gegerliliginin yiiksek
oldugu sdylenebilir. Ayrica maddelerin glivenirliligini saglamak amaciyla Cronbach Alfa
katsayis1 hesaplanmustir. I¢ giivenirlilik kat sayis1 0,90 olarak yiiksek bir degerde 6l¢iilmiistiir.
Okumaya Iliskin Tutum Olgeginin yiiksek diizeyde i¢ giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.
Olgekteki maddelerin karsisna “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde derecelendirme verilmistir.

Okur Ozyeterlik Olgegi

Ulper, Yayli ve Karakaya (2013) tarafindan gelistirilmistir. A¢imlayici ve dogrulayict
faktor analizlerinin ardindan 36 madde ve tek boyuttan olusan dlgege ulasilmistir. I¢ tutarlik
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(glivenirlik) Cronbach Alfa degeri 0.948 olarak belirlenen 6lcegin gegerligi ve giivenirligi
yiiksektir.

Ilkokul ve Ortaokul Ogrencileri Icin Okuma Kaygist Olgegi

Celiktiirk ve Yamag (2015) ilkokul ve ortaokul 6grencilerinin okumaya iliskin kaygi
diizeylerini saptamak i¢in “Okuma Kaygis1 Olgegi” ni gelistirmislerdir. KMO degeri .94 olarak
hesaplanan 6lgek 29 madden olusmustur ve tek boyutludur. Olgegin yap1 gecerligini saglamada
uygulanan dogrulayici faktor analizi sonuglarina gore uyum indeksleri (y?/df= 2.25, RMSEA=
.076, SRMR= .055, CFI= .97, NFI=.95) olarak belirlenmistir. Ol¢egin i¢ tutarligin1 belirleyen
Cronbach Alfa katsayis1 .95 olarak hesaplanmistir. Besli likert tipinde olusturulan 6lgme
aracinda gruplarin ifadeleri su sekilde kodlanmistir: 5 kodu “Her zaman™ 1 kodu ise “Higbir
zaman’1 karsilamaktadir.

Okuma Motivasyon Olgegi

Calismada, okuma giidiisliniin belirlenmesinde Wigtfield ve Guthrie’in (1997)
gelistirmis oldugu ve Guthire ve Wang (2004) tarafindan igsel ve digsal giidii bigiminde iki
faktor olarak yeniden yapilanan 6l¢me aracinin, Yildiz’in (2010) Tiirk¢eye uyarladigr sekli
kullanilmustir. 8 faktor ve 45 maddenin olusturdugu esas 6lgme aracinin yerine igsel motivasyon
ve digsal motivasyon olarak 2 faktdor ve 21 maddeden olusan Tiirkge sekli kullanilmistir.
Olgegin uyum indeksi degerleri ise (y*/df=2.51, RMSEA=.051, RMR=.038, GFI=.93,
AGFI=.91, CFI=.89, NFI=.83) olarak bulunmustur. “Okuma Motivasyonu Olgegi nin
giivenirlik diizeyini belirlemek icin, Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayisi hesaplanarak
katsayisinin 0,86 oldugu sonucuna ulasilmustir (Y1ldiz, 2010). Olgek maddeleri “Benden Cok
Farkli”, “Bana Biraz Farkli”, “Bana Biraz Benziyor”, “Bana (Cok Benziyor” bi¢iminde
derecelendirilmistir.

Islem Basamaklar1

Bu boliimde arastirma siirecinde yer alan 0n test, uygulama silireci ve son teste yer
almaktadir.

On Test

Aragtirmanin uygulama siireci baglamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina okumaya
iliskin duyussal niteliklerini dlgmek amaciyla “Okuma Tutum Olgegi”, “Okur Ozyeterlik
Olgegi”, “Ilkokul ve Ortaokul Ogrencileri Igin Okuma Kaygisi Olgegi”, “Okuma Motivasyon
Olgegi” 6n uygulama dlgegi yapilmustir.

Uygulama Siireci

Aragtirmanin uygulama siirecinde okuma g¢emberi yonteminin okumanin duyussal
niteliklerine olan etkisini 6l¢gmek amaciyla Okuma Cemberinin ilkeleri dogrultusunda 14
haftalik ¢alisma plan1 hazirlanmistir.
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1. Arastirma ig¢in gerekli olan izinlerin alimmasinin ardindan okul idarecileri ve
ogretmenler siiregle ve Okuma Cemberi Yontemi ile ilgili bilgilendirilmistir.

2. Deney grubu o6grencilerine arastirma siireci ile ilgili bilgiler verilmis, yontemi
tanimalar1 i¢in 6rnek uygulama gercgeklestirilmistir.

3. Deney grubundaki oOgrenciler, Okuma Cemberi YoOntemine gore olusturulmus
etkinlikleri uygularken kontrol grubundaki ogrenciler, Tiirkce Ogretim Programinda
dogrultusunda okuma derslerinde deney grubundaki &grenciler ile aym kitaplar
okumuslardir.

4. Kontrol grubundaki 6grenciler okuduklar1 kitabir tamamlamalarinin ardindan kitabin
Ozetini yazma veya kitab1 siif arkadaslarina sozlii olarak anlatma gibi calismalar
yapmiglardir.

Uygulama siireci Oncesinden arastirmaci tarafindan belirlenen kitaplar dgrencilere

tanitildi. Okutulmasi disiiniilen ¢ocuk kitaplart belirlenirken kitaplarin hedef kitlenin yasina

uygun ve c¢ocuk edebiyati yapitlarinda bulunmasi gereken temel niteliklere sahip olmasina
dikkat edilmistir. Sever’e (2015) gore cocuk edebiyati yapitlarinin su niteliklere sahip olmasi
gerekir:

» Kitap, cocuklarin sahip olduklari cinsiyetleri ¢ergevesinde kisiliklerini olusturmalarina

katki saglayacak kurgusal 6zellikler ve iletiler tagimali,

* Kitapta yer alan olaylarda, denetimci ve baskici anlayistan uzak yaklasimlar yer almali,

» Kitap siyasi veya dini telkinlerde bulunmamali,

* Kitapta g¢ocugun girisimciligini, deneyimleme ve arastirma arzusunu engelleyen

diistinceler olumlanmamali.

* Cocuklara yasamin gercekligine iliskin sanat¢i duyarhifiyla kurgulanmis ipuglari

sunulmali,

» Kitapta bireyin kendine ait i¢tenligiyle yazi dilinin dogallig1 bulusturulmali,

* Yazar, eserinde yer verdigi olaylarda ¢ocuklarla arkadas olmay: basarabilmeli,

* Kitap, cocuklarin anlayamayacagi veya yasaminda uygulamayacagi sorumluluklar
yiiklememeli,

* Kitapta kullanilan gorseller, cocuklarin begenilerine ve algilama seviyelerine gore
olmal,

» Kahramanlarin fiziksel 6zellikleri eserde verilen kisilik 6zelliklerine uygun sekilde
olusturulmalidir. Ayrica kahramanlarin 06zellikleri, i¢inde bulunduklar1 ruhsal
durumlari, fiziksel farklilasmalari ¢ocuklara duyumsatabilmeli,

* Cocugun yasmna, ilgisine, gereksinimlerine uygun sekilde yasamin gercekligini
anlamasina katk1 saglarken ¢ocukla yasam arasinda giiclii bir bag olusturabilmelidir.
Arastirma kapsaminda ortaokul Ogrencilerine okutulan bes ¢ocuk kitab1 2020-2021

ogretim yilinda Tiirk¢e Egitimi Anabilim Dalinda 6grenim gormekte olan 6gretmen adaylarina

Cocuk Edebiyat1 dersinin bir uygulamasi olarak okutulan ve ¢ocuk edebiyati yapitlarinda
bulunmasi gereken temel ilkeler dogrultusunda degerlendirilen yirmi (20) ¢ocuk kitab1

arasindan se¢ilmistir. Yapilan degerlendirmelerde arastirma kapsamindaki ¢ocuk kitaplariin
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hedef kitlenin (ortaokul Ogrencilerinin) yasina uygun olduklari ve g¢ocuk edebiyatinda
bulunmasi gereken niteliklere aykiri bir 6zellik tagimadiklart anlagilmstir.

Kitaplarin tanitim1 ve siiregle ilgili bilgilendirmenin ardindan 6grencilerin okumak
istedikleri kitaplara gore alt1 kisilik bes grup olusturmalar1 saglanmistir. Ayni kitab1 okumak
isteyen 6grenciler kendi aralarinda grup olusturmustur. Gruplar olusturulduktan sonra her grup
kendine bir grup ismi belirlemistir. Birinci grup “Minik Mucitler”, kinci grup “Kitap Diinyas1”,
Uciincii grup “Kardeslik”, dordiincii grup “Can Dostlar”, besinci grup ise “Kitap Kurtlar1”
isimlerini segmislerdir. Ardindan 6gretmenin de rehberliginde okunacak kitaplar {i¢ esit pargaya
boliinerek, ilk haftanin rolleri dagitilarak Onceden hazirlanan basili belgeler 6grencilere
dagitilmistir.

Siireci takip eden haftalarda her persembe giinii bir ders saati okuma c¢emberi
uygulamasina ayrilmistir. Haftalik okumasini yapan 6grenciler, diger grup tiyeleri ile birlikte
sorumlu olduklari roller ile grup tartismasina katilmistir. Her bir grup tiyesi okuduklart boliimii
rol yapraklarinin verdigi bakis agisina gore tartismaya sunmustur. Her toplantinin ardindan bir
sonraki haftanin rolleri dagitilarak toplanti sona ermistir.

Ogrenciler her kitaba dort haftalik bir siire ayirmustir. Kitaplar ii¢ boliime ayrilmistir ve
her hafta bir boliim okunup, toplantida degerlendirilmesi yapilmistir. Her boliimde 6grenciler
farkli roller almislardir. Ugiincii haftanin sonunda her grup sunacagi projeyi belirlemistir.
Dordiincii hafta biitlin gruplar projelerini arkadaslarina sunmustur.

Uygulamanin birinci ayinda “Minik Mucitler” grubu “Vanilya Kokulu Mektuplar”
kitabini, “Kitap Diinyas1” grubu “Kii¢iik Prens” kitabini, “Kardeslik” grubu “Yasasin ¢ Harfi
Kardesligi” kitabini, “Can Dostlar” grubu “Bir Oykii Yazalim Mi1?” kitabin1, “Kitap Kurtlar1”
grubu “Bunun Adi Findel” kitabini se¢mislerdir. Uygulamanin birinci aymin ilk haftasi
ogrenciler, belirlenen bdliimil okuyarak rollerine hazir bir seklide gelmislerdir. Toplantida her
bir grup tyesi rollerine uygun bicimde fikirlerini arkadaslarina aktarmislardir. Her grup
toplantisindan sonra bir sonraki haftanin rolleri dagitilmistir. Ugiincii haftanin toplantisinin
ardindan grup projeleri belirlenmistir. “Minik Mucitler” grubu “Afis Calismas1”, “Kitap
Diinyas1” grubu “Tiyatro Gosterisi”, “Kardeslik™ grubu “Afis Calismas1”, “Can Dostlar” grubu
“Tiyatro Gosterisi”, “Kitap Kurtlar1” grubu “Tiyatro Gosterisi” projelerini hazirlayip sinifa
sunmuslardir.

Uygulamanin ikinci aymda 6grenciler birinci ayda oldugu gibi okumak istedikleri kitabi
secmislerdir. “Minik Mucitler” grubu “Bunun Ad1 Findel” kitabini, “Kitap Diinyas1” grubu “Bir
Oykii Yazalim M1?” kitabini, “Kardeslik” grubu “Kiigiik Prens” kitabini, “Can Dostlar” grubu
“Vanilya Kokulu Mektuplar” kitabini, “Kitap Kurtlar1” grubu “Yasasin C Harfi Kardesligi”
kitabini segmislerdir. Secilen kitaplar {i¢ boliime ayrilmistir ve her haftaki toplantida sorumlu
olunan rollere gore grup tartismalari gerceklestirilmistir. Ugiincii haftanin toplantisinin
ardindan grup projeleri belirlenmistir. “Minik Mucitler” grubu “Tiyatro Gosterisi”, “Kitap
Diinyas1” grubu “Tiyatro Gosterisi”, “Kardeslik™ grubu “Afis Calismas1”, “Can Dostlar” grubu
“Afis Caligmast”, “Kitap Kurtlar1” grubu “Afis Caligmas1” projelerini hazirlayip sinifa
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sunmuslardir.

Uygulamanin iiglincii aymnda 6grenciler ilk iki ayda oldugu gibi ayda oldugu gibi
okumak istedikleri kitab1 se¢mislerdir. “Minik Mucitler” grubu “Bi Oykii Yazalim Mi1?”
kitabini, “Kitap Diinyas1” grubu “Vanilya Kokulu Mektuplar” kitabini, “Kardeslik” grubu
“Bunun Adi Findel” kitabini, “Can Dostlar” grubu “Yasasin C Harfi Kardesligi” kitabini,
“Kitap Kurtlar1” grubu “Kiiciik Prens” kitabin1 se¢mislerdir. Secilen kitaplar {ic boliime
ayrilmigtir ve her haftaki toplantida sorumlu olunan rollere gore grup tartismalari
gerceklestirilmistir. Ugiincii haftanm toplantisinin ardindan grup projeleri belirlenmistir.
“Minik Mucitler” grubu “Kitap Ayracit Hazirlama”, “Kitap Diinyas1” grubu “Afis Caligmas1”,
“Kardeslik” grubu “Kitap Ayract Hazirlama”, “Can Dostlar” grubu “Kitap Ayrac1 Hazirlama”,
“Kitap Kurtlar1” grubu “Kitap Ayract Hazirlama” projelerini hazirlayip sinifa sunmuslardir.

Bu siirecte kontrol grubuna, deney grubuna okutulan kitaplar Tiirk¢e Ogretim Programi
dogrultusunda okuma c¢emberi yontemi uygulanmadan okutulmustur. Kitabin tamaminin
okunmasinin ardindan kitabin 6zetini ¢ikarma veya siif arkadaslarina kitabin 6zetini sozli
bicimde aktarma etkinlikleri yapilmistir.

Son Test

12 haftalik uygulama siirecinin ardindan deney ve kontrol gruplarina “Okuma Tutum
Olgegi”, “Okur Ozyeterlik Olgegi”, “Ilkokul ve Ortaokul Ogrencileri Igin Okuma Kaygisi

~ 19

Olgegi”, “Okuma Motivasyon Olgegi” son test olarak uygulanmigtir.
Veri Analizi

Calismada yer alan Tutum Olgegi 6n ve Son test puani, Kaygi Olgegi 6n ve Son test puani,
Motivasyon Olgegi ve alt boyutlar1 n ve son test puan1 (Igsel Motivasyon, Dissal Motivasyon),
Ozyeterlik Olgegi 6n Ve son test puanlari gibi siirekli degiskenlerin normal dagilima uygunlugu
grafiksel olarak ve Shapiro-Wilks testi ile degerlendirildi. Siirekli degiskenlerin 6n test Ozyeterlik
Olgek puani, son test Digsal Motivasyon puani, son test Motivasyon Olgegi toplam puani, son test
Ozyeterlik Olgek puani harig¢ normal dagilima uymadiklari belirlendi.

Deney ve Kontrol gruplarma gore Tutum Olgegi 6n ve son test puanlari, Kaygi Olgegi
on ve son test puanlari, Igsel Motivasyon &n ve son test puanlari, Dissal motivasyon &n test
puani, Motivasyon Olgegi Toplam &n test puanlarmin karsilastirilmasinda Mann- Whitney U
testi kullanildi. Deney ve Kontrol gruplarina gére Ozyeterlik Olgegi 6n test puani, Dissal
Motivasyon son test puani, Motivasyon Olgegi toplam son test puanlarmin karsilastirilmasinda
Bagimsiz Orneklem t testi kullanildi.

Gruplarin Tutum Olgegi, Kaygi1 Olgegi, Motivasyon 6lgeklerinden aldiklar1 6n ve son
test puanlarinin kendi aralarinda karsilastirilmasinda Wilcoxon Signed Rank testi kullanildi.
Gruplarin Ozyeterlik 6lgeginden aldiklari 6n ve son test puanlarinin kendi aralarinda
karsilastirilmasinda Bagimli Orneklem t testi kullanildi.

Gruplara gore Ozyeterlik Olgegi son test puanlarinin karsilastiriimasinda dzyeterlik 6n
test puanlarinin ortak degisken olarak kontrol edildigi Kovaryans Analizi (ANCOVA) yapildi.
Ozyeterlik 6n ve son test puanlar1 normal dagilim gosterdigi icin ANCOVA analizinin diger
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varsayimlarinin  karsilanip karsilanmadigr kontrol edilmistir. Varyanslarin homojenligi
Levene’s Testi ile kontrol edilmis ve gruplarin son testlerinin varyanslarinin farklilasmadigi
saptanmistir (p=0.344). Ayrica 6grencilerin bulunduklar1 gruplara gore On test sonuglarina
dayali olarak Ozyeterlik son test sonuclarinin yordanmasina iliskin regresyon egrilerinin
egimleri esit c¢ikmistir (p=0.776). Bu durumda, tim varsayimlar1 karsilanmig olan
ANCOVA’nin uygulanmasina karar verilmistir.

Istatistiksel analizler ve hesaplamalar i¢in IBM SPSS Statistics 21.0 (IBM Corp.
Released 2012. IBM SPSS Statistics for Windows, Version 21.0. Armonk, NY: IBM Corp.) ve
MS-Excel 2007 programlar1 kullanilmistir. Istatistiksel anlamlilik diizeyi p<0.05 olarak kabul
edilmistir.

Bulgular

Tanmimlayic Istatistikler

Kullanilan 6l¢eklerin minimum ve maksimum puanlar1 ile puan ortalamalar1 Tablo
3.1°de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Tammlayic Istatistikler

Degiskenler Ort+SS Ortanca (CAG) Min; Maks
On test Tutum Olgegi 93.48+14.98 94.5 (18.2) 41.0; 116.0
On test Kaygi Olgegi 63.71£22.13 56.5 (36.7) 34.0;122.0
On test I¢sel Motivasyon 21.91+3.48 22.5 (4.0) 12.0; 28.0
On test Digsal Motivasyon 44.48+6.56 44.5 (8.2) 21.0; 56.0
On test Motivasyon Olgegi Toplam 66.39+9.30 66.0 (11.0) 33.0; 83.0
On test Ozyeterlik Olcegi 137.60+19.81 136.5 (26.2) 95.0; 187.0
Son test Tutum Olgegi 89.95+17.55 93.5 (19.0) 45.0; 120.0
Son test Kaygi Olgegi 72.344£25.22 69.0 (42.2) 34.0; 124.0
Son test I¢sel Motivasyon 21.93+3.94 23.0 (4.5) 12.0; 28.0
Son test Digsal Motivasyon 42.48+7.09 41.5 (10.5) 26.0; 56.0
Son test Motivasyon Olgegi Toplam  64.41£9.96 65.0 (13.5) 38.0; 84.0
Son test Ozyeterlik Olcegi 135.14+23.26 135.0 (32.7) 80.0; 180.0

Bireylerin 6n test tutum Olcegi puan ortalamasi 93.48+14.98°dir. Minimum on test
tutum Olcek puani 41.0, maksimum puani ise 116.0 olarak elde edilmistir. Son test tutum 6lgegi
puan ortalamasi 89.95+17.55’tir. Minimum son test tutum &lgek puani 45.0, maksimum puani
ise 120.0 olarak elde edilmistir.

On test kaygi dlgegi puan ortalamasi 63.71+22.13’tiir. Minimum 6n test kayg1 dlgek
puan1 34.0, maksimum puan1 ise 122.0 olarak elde edilmistir. Son test kaygi dlgegi puan
ortalamasi 72.34+25.22°dir. Minimum son test kaygi 6l¢ek puani 34.0, maksimum puani ise
124.0 olarak elde edilmistir.

On test motivasyon dlgegi toplam puan ortalamasi 66.39+9.30’dur. Minimum &n test
motivasyon Ol¢cek puani 33.0, maksimum puani ise 83.0 olarak elde edilmistir. Son test
motivasyon 0l¢egi toplam puan ortalamast 64.41+£9.96°dir. Minimum son test motivasyon 6lgek
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puani 38.0, maksimum puani ise 84.0 olarak elde edilmistir.

On test dzyeterlik dlgegi puan ortalamasi 137.60+19.81°dir. Minimum 6n test 8zyeterlik
Olcek puani 95.0, maksimum puani ise 187.0 olarak elde edilmistir. Son test 6zyeterlik 6lgegi
puan ortalamasi1 135.14+23.26’dir. Minimum son test 6zyeterlik 6l¢ek puant 80.0, maksimum
puani ise 180.0 olarak elde edilmistir.

Arastirmanin Birinci Problemine Iliskin Bulgular

Calismanin birinci problemi “Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iliskin
kayg1 diizeyi acisindan On test- puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
bi¢iminde olusturulmustur. Bu probleme iligkin bulgular Tablo 3.2’de gosterilmistir.

Tablo 3.2. Gruplara gére kayg olgegi on test puanlarimin karsilastirilmasi

Sira Siralar
+
Grup N Ort+SS Ortalamas1  Toplam v P
On Test Kontrol 28 64.86+21.77 30.86 864.0
2. .554
Kaygt Deney 30 62.63£22.77 28.23 847.0 3820 0-55

Olcegi

Gruplara gore bireylerin 6n test kaygi 6lgegi puanlart arasinda istatistiksel olarak bir
farklilik saptanmamaistir (p>0.05).

Arastirmanin Ikinci Problemine iliskin Bulgular

Caligmanin ikinci problemi “Deney grubunun okumaya iliskin kaygi diizeyi 6n test-son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” bigiminde olusturulmustur.
Bu probleme iliskin bulgular Tablo 3.3’te gosterilmistir.

Tablo 3.3. Deney grubunda yer alan bireylerin kaygi ol¢egi on test-son test puanlarinin
karsilastiriimasi

Sira Siralar

z P
Ortalamasi Toplami
Son Test-On Negatif Sira 6 8.17 49.0
Test Kaygi Pozitif Sira 21 15.67 329.0 3.365 *0.001

Olcegi Esit 3 - -

Deney grubu bireylerinin 21’inin uygulama sonucunda kaygi olg¢e§i puanlarini
artirdiklari, 6’smnin kaygi 6lgegi puanlari azalirken, 3’niin ise kaygi olg¢egi puanlart esit
cikmistir. Deney grubunda yer alan bireylerin 6n test ve son test kaygi 6l¢egi puanlarinin
karsilagtirilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir (*p=0.001).

Arastirmanin Uciincii Problemine iliskin Bulgular

Calismanin {giincii problemi “Kontrol grubunun okumaya iliskin kaygi diizeyi
acisindan On test- son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
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bi¢ciminde olusturulmustur. Bu probleme iligkin bulgular Tablo 3.4’te gosterilmistir.

Tablo 3.4. Kontrol grubunda yer alan bireylerin kaygi ol¢egi on test-son test puanlarinin
karsilastirtlmasi

Sira Siralar 7 p
Ortalamasi Toplami
Son Test-On Negatif Sira 11 12.55 138.0
Test Kaygi 1.481 0.139
Pozitif Sira 17 15.76 268.0

Olgegi

Kontrol grubu bireylerinin 17’sinin uygulama sonucunda kaygi 6l¢egi puanlarini
artirdiklari, 11°nin ise kaygi 6lgegi puanlart azalmaktadir. Kontrol grubunda bulunan kisilerin
On test ve son test kaygi 6l¢egi puanlarinin karsilastirilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark saptanmamuistir (p>0.05).

Arastirmanin Dérdiincii Problemine iliskin Bulgular

Calismanin dordiincii problemi “Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya
iliskin kayg1 diizeyi agisindan son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” bigiminde olusturulmustur. Bu probleme iliskin bulgular Tablo 3.5’te gosterilmistir.

Tablo 3.5. Gruplara gore kaygi 6l¢egi son test puanlarvin karsilastirilmast

Sira Siralar

-+
Grup N Ort=5S Ortalamas1  Toplam v P
Son Test Kontrol 28 69.86+24.74 28.14 788.0
Kayg! Deney 30 74.67+25 85 30.77 923.0 3820 0.554

Olcegi

Gruplara gore bireylerin son test kaygi Olcegi puanlar arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir farklilik saptanmamaistir (p>0.05).

Arastirmanin Besinci, Altinci, Yedinci Problemlerine iliskin Bulgular

Calismanin besinci, altinci, yedinci problemleri (5) “Deney gurubu ile kontrol grubu
arasinda okumaya iliskin giidii diizeyi agisindan 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?”,(6) “Deney gurubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iliskin
giidiiniin alt boyutlarindan igsel giidii diizeyi acisindan 6n test puanlar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark var midir?”, (7)“Deney gurubu ile kontrol grubu arasinda okumaya
iliskin giidiiniin alt boyutlarindan digsal giidii diizeyi agisindan 6n test puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” bigiminde olusturulmustur. Bu problemlere
iliskin bulgular Tablo 3.6’da gosterilmistir.

50



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2023 Cilt 7 Say1 2

Tablo 3.6. Gruplara gore motivasyon olgegi ve alt boyutlarmin én test puanlarinin

karsilastirtimasi
Sira Siralar
+,
Grup N Ort+SS Ortalamas1  Toplam P

() i Kontrol 28 21.5743.11 26.14 732.0

On Test Igsel 3260 0141
Motivasyon Deney 30 22.234+3.82 32.63 979.0

On Test Kontrol 28 43.715.02 26.05 729.5

Dagsal 3235 0.132
Motivasyon Deney 30 45.20+7.74 32.72 981.5

On Test Kontrol 28 65.28+7.30 25.96 727.0

Motivasyon 321.0 0.123
Olgegi Deney 30 67.43+10.87 32.80 984.0

Toplam

Gruplara gore bireylerin On test igsel motivasyon, digsal motivasyon, motivasyon dl¢egi

toplam puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farklilik saptanmamistir (p>0.05).

Arastirmanin Sekizinci, Dokuzuncu, Onuncu Problemlerine iliskin Bulgular

Calismanin sekizinci, dokuzuncu ve onuncu problemleri (8)“Deney grubunun okumaya
iligkin giidii diizeyi agisindan On test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark var midir?”,(9) “Deney grubunun okumaya iligkin giidiiniin alt boyutlarindan igsel giidii
diizeyi agisindan On test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?”,(10) “Deney grubunun okumaya iliskin giidiiniin alt boyutlarindan dissal giidii diizeyi
acisindan On test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
bi¢ciminde olusturulmustur. Bu problemlere iligskin bulgular Tablo 3.7’de gosterilmistir.

Tablo 3.7. Deney grubunda yer alan bireylerin motivasyon élgegi ve alt boyutlart on test-son

test puanlarinin karsilagtirtimasi

N Sira Siralar p
Ortalamasi Toplanm
Son T . Negatif Sira 10 10.40 104.0
Son Test-On Test —, -iif Sira 13 13.23 172.0 1040 0298
I¢sel Motivasyon ]
Esit 7 - -

. Negatif Sira 16 12.91 206.5
Son Test-On Test Pozitif Sira 11 15.59 1715 0.422 0.673
Digsal Motivasyon .

Esit 3 - -

Son Test-On Test Negatif Sira 13 15.73 204.5
Motivasyon Olgegi Pozitif Sira 15 13.43 201.5 0.034 0.973
Toplam Esit 2 - -

Deney grubunda bulunan kisilerin 6n test ve son test igsel motivasyon, digsal
motivasyon, motivasyon olgegi toplam puanlarinin karsilastirilmasinda istatistiksel olarak
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anlaml1 bir fark saptanmamistir (p>0.05).
Arastirmanin On Birinci, On Ikinci, On Uciincii Problemlerine iliskin Bulgular

Calismanin on birinci, on ikinci, on tgilincii problemleri (11)“Kontrol grubunun
okumaya iliskin giidii diizeyi agisindan On test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir fark var midir?”, (12)“Kontrol grubunun okumaya iliskin giidiiniin alt boyutlarindan
i¢sel giidii diizeyi agisindan On test-son test puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
var mudir?”, (13)“Kontrol grubunun okumaya iliskin giidiiniin alt boyutlarindan digsal giidii
diizeyi agisindan On test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var
midir?” bigiminde olusturulmustur. Bu problemlere iligkin bulgular Tablo 3.8’de gdsterilmistir.

Tablo 3.8. Kontrol grubunda yer alan bireylerin motivasyon élgegi ve alt boyutlarinin én test-
son test puanlarimin karsilastirilmasi

N Sira Ortalamasi Stralar Z P
Toplam
.. . Negatif Sira 13 16.00 208.0
son Test-On Testlgsel | iiegia 13 1100 143.0 0.829 0.407
Motivasyon .
Esit 2 - -
.. Negatif Sira 20 14.83 296.5
Son Test-On Test PozitifSra 6 9.08 54.5 3.082 *0.002
Dissal Motivasyon .
Esit 2 - -
Son Test-On Test Negatif Sira 19 15.79 300.0
Motivasyon Olgegi Pozitif Sira 8 9.75 78.0 2.670 *0.008
Toplam Esit 1 - -

Kontrol grubu bireylerinin 20’sinin uygulama sonucunda digsal motivasyon puanlari
azalirken, 6’siin ise digsal motivasyon puanlari artmaktadir. Kontrol grubunda yer alan
bireylerin 6n test ve son test digsal motivasyon puanlarinin karsilastirilmasinda istatistiksel
olarak anlamli bir fark saptanmistir (*p=0.002).

Kontrol grubu bireylerinin 19°’unun uygulama sonucunda motivasyon ol¢egi toplam
puanlar1 azalirken, 8’inin motivasyon o6l¢egi toplam puanlari artmakta, 1 bireylerin ise
motivasyon 6l¢egi toplam puani degismemektedir. Kontrol grubunda yer alan bireylerin 6n test
ve son test motivasyon oOlgegi toplam puanlarinin karsilastirilmasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik saptanmistir (*p=0.008).

Kontrol grubunda bulunan kisilerin 6n test ve son test igsel motivasyon puanlarinin
karsilastirilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir (p>0.05). 13’er bireyin
uygulama sonucunda igsel motivasyon puanlar1 azalir ve artarken, 2 bireyin i¢sel motivasyon
puanlar1 degismemektedir.

Arastirmanin On Dérdiincii, On Besinci, On Altinci Problemlerine iliskin
Bulgular

52



Gaziantep Universitesi Egitim Bilimleri Dergisi 2023 Cilt 7 Say1 2

Calismanin on dordiincii, on besinci, on altincit problemleri (14)“Deney gurubu ile
kontrol grubu arasinda okumaya iliskin giidii diizeyi agisindan son test puanlari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”, (15)“Deney gurubu ile kontrol grubu arasinda
okumaya iligkin giidiiniin alt boyutlarindan igsel giidii diizeyi a¢isindan son test puanlari
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”, (16)“Deney gurubu ile kontrol grubu
arasinda okumaya iliskin giidiiniin alt boyutlarindan digsal giidii diizeyi agisindan son test
puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” bigiminde olusturulmustur. Bu
problemlere iligkin bulgular Tablo 3.9°da gosterilmistir.

Tablo 3.9. Gruplara gore motivasyon dlgegi ve alt boyutlarmin son test puanlarinin

karsilastirtimasi
Sira Siralar
+
Grup N Ort+58 Ortalamas1  Toplami v P
Son Test Kontrol 28 20.57+4.20 23.54 659.0
icsel 253.0 *0.009
Motivasyon Deney 30 23.20+3.25 35.07 1052.0
Ortal Std
Grup N Ort£SS rralama t P
Hata
Son Test Kontrol 28 39.89+6.43 1.21
Dissal 2.847 *0.006
Motivasyon Deney 30 44.90+6.93 1.26
Son Test Kontrol 28 60.46+9.36 1.77
Motivasyon 3.136 *0.003
Olgegi Deney 30 68.10+9.18 1.68
Toplam

Gruplara gore bireylerin son test i¢csel motivasyon puanlari arasinda istatistiksel olarak
bir farklilik saptanmistir (*p=0.009). Kontrol grubunda bulunan kisilerin i¢sel motivasyon son
test puani ortalamasi 20.57+4.20, deney grubunda yer alan bireylerin ise 23.20+3.25 olarak elde
edilmistir.

Kontrol grubunda bulunan kisilerin digsal motivasyon son test puani ortalamasi
39.89+6.43, deney grubunda yer alan bireylerin ise 44.90+6.93 olarak elde edilmistir. Gruplara
gore bireylerin son test digsal motivasyon puanlar1 arasinda istatistiksel olarak bir farklilik
saptanmistir (*p=0.006).

Gruplara gore bireylerin son test motivasyon Ol¢egi toplam puanlari arasinda
istatistiksel olarak bir farklilik saptanmistir (*p=0.003). Deney grubunda yer alan bireylerin
motivasyon Ol¢egi toplam son test puani ortalamasi kontrol grubunda yer alan bireylere gore
daha ytiksektir.

Arastirmanin On Yedinci Problemine Iliskin Bulgular

Calismanin on yedinci problemi “Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya
iliskin 6zyeterlik diizeyi 6n test puanlar1 arsinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
bi¢iminde olusturulmustur. Probleme iliskin bulgular Tablo 3.10°da gdsterilmistir.
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Tablo 3.10. Gruplara gére ozyeterlik dlgegi on test puanlarimin karsilastirilmasi

Ortalama

+
Grup N Ort+SS Std Hata T P
() 0 ik Kontrol 28 131.68+15.90 3.01
(")n 'l:e:st Ozyeterlik 2280 *0.026
Olgegi Deney 30 143.13£21.69  3.96

Gruplara gore bireylerin 6zyeterlik On test puani arasinda istatistiksel olarak bir
farklilik saptanmistir (*p=0.026). Kontrol grubunda bulunan kisilerin 6zyeterlik 6n test puani
ortalamast 131.68+15.90, deney grubunda yer alan bireylerin ise 143.13+£21.69 olarak elde
edilmistir.

Arastirmanin On Sekizinci Problemine iliskin Bulgular

Calismanin on sekizinci problemi “Deney grubunun okumaya iliskin 6zyeterlik diizeyi
On test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?” bigiminde
olusturulmustur. Bu probleme iliskin bulgular Tablo 3.11°de gosterilmistir.

Tablo 3.11. Deney grubunda yer alan bireylerin ozyeterlik dl¢egi on test-son test puanlarinin

karsilastiriimasi
Ortalama
+
N Ort+SS Std Hata T P
R . _. Ontest 30 143.13£21.69 3.96
Ozyeterlik Olgegi o ot 30 139.50422.53 4.11 1258 0218

Deney grubunda bulunan kisilerin 0n test ve son test Ozyeterlik puanlarinin
karsilastirilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamustir (p>0.05).

Arastirmanin On Dokuzuncu Problemine Iliskin Bulgular

Calismanin on dokuzuncu problemi “Kontrol grubunun okumaya iliskin 6zyeterlik
diizeyi On test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
bi¢iminde olusturulmustur. Probleme iliskin bulgular Tablo 3.12°de gdsterilmistir.

Tablo 3.12. Kontrol grubunda yer alan bireylerin ézyeterlik 6l¢egi on test-son test puanlarinin

karsilastiriimasi
Ortalama
+
N Ort+SS Std Hata T P
. .. _. Ontest 28 131.68+15.90  3.01
Ozyeterlik Olgegi o oot 28 130.46+23.52  4.44 0.331 0.743

Kontrol grubunda bulunan kisilerin 6n test ve son test Ozyeterlik puanlarinin
karsilagtirilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir (p>0.05).
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Arastirmanin Yirminci Problemine Iliskin Bulgular

Calismanin yirminci problemi “Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya iliskin
Ozyeterlik diizeyi son test puanlar1 arsinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
bigiminde olusturulmustur. Probleme iligskin bulgular Tablo 3.13’te gosterilmistir.

Tablo 3.13. Ozyeterlik dlcegi son test puanlarimin gruba gére ANCOVA sonuclart

Varyans Kareler

Kaynag Kareler Toplanm Sd Ortalamasi F P

On test 13046.691 1 13046.691 43.202 <0.001
Grup 0.159 1 0.159 0.001 0.982
Hata 16609.773 55 301.996

Toplam 30838.897 58

Tablo 3.13’e gore gruplardaki 6grencilerin 6zyeterlik son test puanlari arasinda anlamli
farklilik saptanmamistir (F=0.001, p=0.982).

Arastirmanin Yirmi Birinci Problemine Iliskin Bulgular

Caligmanin yirmi birinci problemi “Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya
iliskin tutum diizeyi On test puanlar1 arsinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
bigiminde olusturulmustur. Probleme iligskin bulgular Tablo 3.14’te gosterilmistir.

Tablo 3.14. Gruplara gére tutum élgegi on test puanlarinin karsilastiriimast

Sira Siralar

+
Grup N Ort:SS Ortalamas1  Toplam v P
(")n Tfst Tutum Kontrol 28 93.25+9.61 26.89 753.0 3470 0.256
Olgegi Deney 30 93.70+18.83  31.93 958.0

Gruplara gore bireylerin On test tutum 6l¢egi puanlart arasinda istatistiksel olarak bir
farklilik saptanmamaistir (p>0.05).

Arastirmanin Yirmi ikinci Problemine iliskin Bulgular

Caligmanin yirmi ikinci problemi “Deney grubunun okumaya iliskin tutum diizeyi
acisindan On test- son test puanlart arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
bigiminde olusturulmustur. Probleme iliskin bulgular Tablo 3.15’te gosterilmistir.

Tablo 3.15. Deney grubunda yer alan bireylerin tutum olgegi on test-son test puanlarinin

karsilastirtimasi
Sira Siralar
N Ortalamas1 Toplam z P
Son Test-On Test Negatif Sira 13 1715 223.0 0.196 0.845
Tutum Olgegi Pozitif Sira 17 1424 242.0
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Deney grubu bireylerinin 17’sinin uygulama sonucunda tutum ol¢egi puanlarini
artirdiklari, 13’niin tutum 6lgegi puanlar1 azalmaktadir. Deney grubunda yer alan bireylerin 6n
test ve son test tutum 6lgegi puanlarinin karsilagtirilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmamuistir (p>0.05).

Arastirmanin Yirmi Uciincii Problemine iliskin Bulgular

Calismanin yirmi {igiincli problemi “Kontrol grubunun okumaya iligkin tutum diizeyi
acisindan On test-son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?”
bi¢ciminde olusturulmustur. Probleme iliskin bulgular Tablo 3.16’da gdsterilmistir.

Tablo 3.16. Kontrol grubunda yer alan bireylerin tutum 6l¢egi on test-son test puanlarinin
karsilastiriimasi

Sira Siralar
N Z P
Ortalamasi Toplami
-0 Negatif Sira 16 17.22 275.5
Son TesE Oanest g 1652 0.098
Tutum Olgegi Pozitif Sira 12 10.88 130.5

Kontrol grubu bireylerinin 12’sinin uygulama sonucunda tutum Ol¢egi puanlarini
artirdiklar1 goriilmektedir. Kontrol grubunda yer alan bireylerin 6n test ve son test tutum 6lgegi
puanlarinin karsilastirilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir (p>0.05).

Arastirmanin Yirmi Dérdiincii Problemine iliskin Bulgular

Caligmanin yirmi dordiincii problemi “Deney grubu ile kontrol grubu arasinda okumaya
iliskin tutum diizeyi son test puanlari arsinda istatistiksel olarak anlaml bir fark var midir?”
bigiminde olusturulmustur. Probleme iliskin bulgular Tablo 3.17’de gosterilmistir.

Tablo 3.17. Gruplara gére tutum élgegi son test puanlarinin karsilagtiriimast

Sira Siralar
+
Grup N Ort£SS Ortalamas1  Toplami v P
Son Test Kontrol 28 86.11£13.98 24.11 675.0 269.0 *0.019
Tutum Olgegi Deney 30 93.53+19.90 34.53 1036.0 ' '

Gruplara gore bireylerin son test tutum 6lgegi puanlari arasinda istatistiksel olarak bir
farklilik saptanmistir (*p=0.019). Kontrol grubunda yer alan bireylerin tutum 6l¢egi son test
puan1 ortalamasi1 86.11+13.98, deney grubunda yer alan bireylerin ise 93.53+19.900larak elde
edilmistir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okuma ¢emberi yonteminin okumanin duyussal nitelikleri tizerindeki etkisini
incelemeyi amaglayan bu calismadan elde edilen sonuglardan biri okuma ¢gemberi yonteminin
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deney grubu ile kontrol grubu arasinda okuma kaygisi agisindan bir farklilasma olugturmadigi
yoniindedir. Arastirma sonuglarindan farkli olarak Melanlioglu (2014) arastirmasinda Ustbilis
stratejilerinin uygulandigir deney grubu ile 6gretim programina gore okuma yapilan kontrol
grubu Ogrencileri arasinda okumaya iliskin kaygilar1 arasinda anlamli bir fark oldugunu
saptamustir. Ustbilis egitiminin uygulandig1 deney grubunun kendi icinde de 6lgegin alt
boyutlar1 acgisindan anlamli farklilik gosterdigi belirlenmistir. Ulasilan bulgular, okuma
egitiminde Ustbilis stratejilerini kullanmanin okumaya iliskin kaygiy1 azaltmada olumlu katkis1
oldugunu gosterir. Bilgiyi edinme yolu olan okuma, duygusal etmenlerden etkilenmektedir.
Kaygi, bireyin okumasini ve grenmesini zorlastiran duygusal bir etmendir (Dursun & Ozeng,
2019). Yildiz ve Ceyhan (2016) arastirmasinda dordiincii sinif seviyesinde dgrenim goren
ogrencilerin okumaya iliskin kaygilarinin okuma aligkanliklarina gbére anlamli bir farklilik
gosterdigi sonucuna ulagsmustir. Ogrencinin diizenli kitap okumasi sonucunda kazandig1 kitap
okuma aligkanligi okumayi sevmesini ve buna bagli olarak kaygi diizeyinin azalmasini
saglayabilir. Arastirmada deney grubunda yer alan bireylerin 6n test son test kaygi olcegi
puanlarinin karsilastirilmasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark tespit edilmistir. 21 kisinin
uygulama sonucunda kaygi 6l¢egi puanlarini artirdiklari, 6 kisinin kaygi 6l¢egi puanlarinin
azaldig, 3 kisinin ise kaygi 6lgegi puanlarmin esit ¢iktig1 sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin
her hafta tistlendikleri rollerin sorumlulugunu yerine getirme zorunlulugu, kendini ifade etmede
zorluk ¢eken Ogrencilerin grup icinde konusma korkusu yasamalari, ressam roliinii alan
ogrencinin resim konusunda yetenekli olmamasi gibi etkenler deney grubu o6grencilerinin
okuma kaygilarini artirmis olabilir.

Arastirmada elde edilen diger sonu¢ okuma ¢emberi yonteminin deney grubu ile
kontrol grubu arasinda okuma &zyeterligi yoniinden anlamli bir farklilasma olusturmadigi
yoniindedir. Arastirma sonuglarina benzer olarak Altinkaya (2019) arastirmasinda okuma
cemberi yonteminin uygulandigi deney grubu ile Tiirk¢e dgretim programina uygun sekilde
ogrenim goren kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigini
belirlemistir. Bu arastirma sonuglardan farkli olarak McElcain (2010) ¢alismasinda okuma
cemberi yonteminin Ogrencilerin okuma Ozyeterliklerini olumlu yonde etkiledigi sonucuna
ulagmustir. Bireyde okumaya iliskin yeterlilik duygusu kisa siirede olusacak bir duyussal nitelik
degildir. Ozyeterlik duygusunun olusmasi uzun zaman alabilir. Arastirma siiresinin 12 hafta
olmas1 okuma 6zyeterliginin gelismemesine neden olmus olabilir. Okuma ¢emberi tekniginin
daha uzun siire uygulanmasi 6grencilerin okumaya kars1 Ozyeterliklerinin gelismesini
saglayabilir. Bireyin sahip oldugu yiiksek 0Ozyeterlik algisi istendik davranislarin
kazanilmasinda ve siirdiiriilmesinde oldukga etkilidir (Délek, 2021). Okuma derslerinde gesitli
araclarin kullanilmasi, farkli okuma tekniklerinin kullanilmasi 6grencilerin okumay1 aligkanlik
haline getirip okuma 6zyeterliklerini arttirmada etkili olabilir.

Arastirmanin sonuglarindan bir digeri okuma g¢emberi yonteminin deney grubu ile
kontrol grubu arasinda okuma giidiisii yoniinden bir farklilasma olusturdugu yoniindedir.
Arastirma sonuglarina benzer olarak Topgam (2021) aragtirmasinda okuma ¢emberi yonteminin
ogrencilerin gilidiilerine pozitif yonde etki ettigi ve okuma giidiilerini arttirdigin1 saptamistir.
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Hardin (2012) 6grencilerin kendi tercih ettikleri kitaplari okumalarinin ve kitapta okuduklari
ile kendi yasamlari arasinda bag kurmalarinin onlarin giidiilerini artirdigini belirtir. Miller
(2015) 6grencilerin okuduklari kitaplar ile bireysel yasamlari arasinda bag kurmalar1 sonucunda
okumaya daha ¢ok giidiilendiklerini belirtmistir. Okuma ¢emberi yontemindeki bag kurucu
rolii, kitap ile bireyin kendi deneyimleri arasinda kurdugu bagi ortaya g¢ikarabilir. Okuma
giidiisti, kitap okuma aligkanliginin olugmasini saglayan duyussal bir niteliktir. Okuma
etkinliklerinin eglenceli sinif iklimi olusturularak gergeklestirilmesi 6grencilerin okumaya olan
giidiilerini artirmada 6nemli bir etken olabilir. Bu nedenle 6gretmenler okuma derslerinde bu
yontemi kullanarak O6grencilerinin okumaya giidiilenmelerini saglayabilir. Aragtirma
sonuclarindan farklt olarak Kaya Tosun (2018) arastirmasinda kontrol grubu ile
karsilastirildiginda deney grubuna uygulanan okuma ¢emberi yonteminin dgrencilerin okuma
giidiileri lizerinde bir artisa neden olmadig1 sonucuna ulagsmstir. Tiirkben (2020) ¢aligmasinda
inceledigi konulardan biri 6grencilerin okumaya iligskin giidii puanlari ile okumaya iligskin kaygi
puanlar1 arasindaki iligkidir. Arastirma bulgular1 okumaya iligskin kaygi puanlar1 ile okumaya
iligkin giidii puanlar arasinda negatif ve anlamli bir iligski bulundugunu belirtmektedir. Yani
bireylerin okumaya iliskin kaygi puanlar1 arttikca okumaya iliskin giidii puanlar1 anlamli
diizeyde azalmaktadir. Ogrencilerin temel okuma becerilerini tam olarak edinememeleri,
okuduklarmi anlamada zorlanmalar1 okumaya iligkin kaygilarint artirirken okumaya iliskin
giidii diizeylerini azaltabilir. Aragtirmada kontrol grubunda yer alan bireylerin dissal giidii ve
giidii puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmistir. Kontrol grubunda yer
alan bireylerin 20’sinin digsal giidii puanlar1 azalmistir. 6’siin dissal glidii puanlart artmustir.
Bunun yaninda bireylerin 19’unun giidii puanlar1 azalirken 8’inin giidii puanlar1 artmistir. 1
bireyin ise giidii puani1 degismemistir. Fakat 6n test-son test i¢sel giidii puanlar1 arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir. Kontrol grubunda geleneksel 6gretim
yontemlerinin uygulanmasina bagli olarak kitabin bireyler tarafindan okunup 6zetlenmesinin
okumaya iligkin giidii diizeyini artirmada yetersiz oldugu sdylenebilir. Bireylere yalnizca
yaslarina uygun ilgilerini ¢ekebilecek kitaplarin sunulmasinin yeterli olmadigi, bireyde okuma
giidiisliniin olugmast i¢in okuma siirecinin ¢esitli yontem ve tekniklerle desteklenmesi gerektigi
sOylenebilir.

Arastirmadan elde edilen bir diger sonu¢ okuma ¢emberi yonteminin deney grubu ile
kontrol grubu arasinda okuma tutumu bakimindan farklilasma olusturdugu yoniindedir. Bu
sonug, Smith ve Feng’in (2018) calismasindaki sonug ile benzesmektedir. Ozel yetenekli
ogrencilerin okumaya iliskin tutumlarinin anket yapilarak belirlendigi arastirmadan elde edilen
verilere gore, okuma ¢emberinin istiin zekali 6grencilerin de okudugunu anlama becerilerini
arttirdigini ve okumaya kars1 tutumlarini olumlu yonde gelistirdigini ortaya koymaktadir. Avci
ve Yiiksel’in (2011) arastirmasinda “Ogretmen ve Ogrencilerin okuma ¢emberine yonelik
tutumlar1 nasildir?”, bigiminde olusturulan alt probleme ait bulgulara gére dgrenciler okuma
cemberi yontemini keyifli ve eglenceli bulduklarmi belirtmislerdir. Ogrenciler yéntemin en
begendikleri 6zelliklerinin, “grup tiyeleri ile fikir aligverisinde bulunmalari, okuma i¢in genis
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bir zaman dilimine sahip olmalar, farkli gérevleri yapiyor olmalar1 ile 6grenciler arasinda
yardimlasma ve igbirliginin bulunmasidir” bi¢iminde ifade etmislerdir. Bu arastirma
sonuglarindan farkli olarak Demir (2019) arastirmasinda okuma c¢emberi ydnteminin
uygulandigi deney grubunun deney sonrasi okumaya iliskin tutum puani ile kontrol grubunun
deney Oncesi ve sonrasi okumaya iligkin tutum puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark olmadig1 sonucuna ulasmistir. Yardim (2021) ¢alismasinda okuma ¢emberi yonteminin
ogrencilerin okumaya yonelik tutumlarini arttirmada bir etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir.
Uygulayici 6zellikleri, 6rneklem farkliliklart gibi etkenler sonuglarin farkli olmasina neden
olabilir. Bu arastirmada ise deney ve kontrol gruplarinin son test tutum Olgegi arasinda
istatistiksel olarak deney grubu lehine anlamli bir fark saptanmistir. Okumaya iliskin olumlu
tutum gelistirmemis bireylerin okuma eylemini yasamlar1 boyunca kullanabilmeleri
beklenemez (Can vd., 2016). Yontem uygulanirken 6grencinin siiregte etkin olmasi, igbirligi
icinde caligmasi, olumlu sinif ikliminin hakim olmasi, okunan kitaplarin sevilmesi gibi
etkenlerin bireylerin okumaya iligskin tutumlarini artirdig1 sdylenebilir.

Calismadan elde edilen bulgulara dayanarak arastirmaci ve uygulayicilar igin su
onerilerde bulunulabilir.

Arastirmacilar Icin Oneriler

¢ Arastirmada okuma ¢emberi yonteminin okumanin duyussal nitelikleri tizerindeki etkisi
incelenmistir. Okuma ¢emberi yonteminin 6grencilerin sosyallesmeleri iizerine etkisi de
incelenebilir.

e Okuma ¢emberinin okumanin duyussal niteliklerini 6lgen bu arastirma 12 haftalik bir
stirede gerceklestirilmistir. Daha uzun stireli bir ¢alisma takvimi olusturulup yontemin
etkililigi sinanabilir.

e Okuma cemberinin okumanin duyussal nitelikleri tizerindeki etkisini sinayan nitel
aragtirmalar yapilabilir.

Uygulayicilar Icin Oneriler

e Ogretmenler her hafta farkl bir rol iistenerek gruplarda tartismalara katilip 6grencilerle
etkilesimini arttirabilir.

eOkuma ¢emberi yontemi; eglenceli simif iklimi olusturmak, &grencilerin okumaya
iliskin olumlu tutum sergilemelerini ve okumaya giidiilenmelerini saglamak amaciyla
o0grenme-0gretme siireclerinde kullanilabilir.
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Extended Abstract
Introduction

Reading is not a simple behavior consisting only of knowing how to read and write
(Karatay, 2011). Reading skill is a multidimensional and dynamic process based on creating
meaning that requires individuals to use their cognitive, physical and affective skills throughout
the reading process (Cevik et al., 2019). Reading is an action that has an affective aspect as well
as a cognitive aspect. For the continuity of reading behavior in an individual, the affective
qualities of the individual regarding the act of reading are important. Individuals' levels of
anxiety, self-efficacy, motivation and attitude towards reading are important determinants of
being qualified readers.

As in all areas of life, it is necessary to diversify and develop the tools, methods and
techniques used in education. In order to increase students' interest and desire to read, new
methods to facilitate reading comprehension should be explored (Karatay, 2017). One of these
new methods, the reading circle application, is the adaptation of book clubs by teachers to the
school environment. The reading circle practice is based on the book club practice, which is not
common in our country. In book clubs, individuals who read the same book come together at
certain intervals and discuss the chapters they have read (Avcer et al., 2010). While these
meetings where individuals come together strengthen interpersonal communication, the
comments made about the books make important contributions to public speaking skills (Okur,
2019). The reasons why the reading circle method has a strong effect and continuity are stated
under 4 headings: collaboration, choice, research and responsibility. From this point of view,
the reading circle not only makes students love reading and improves their reading
comprehension skills, but also contributes to their cognitive development (Daniels 2006; as
cited in Sar1 et al., 2017).

The reading circles method is basically structured on planning reading, reading and
sharing what they read. In other words, "organized reading" is the basis of the method (Okur,
2019). In addition, the reading circle, which is a part of literacy education, has the power to
increase excitement about teaching and to arouse enthusiasm for reading and discussion among
students (Certo et al., 2010).

As aresult, there is a need for new methods that will ensure the development of positive
attitudes towards the act of reading, reduce the level of anxiety while increasing the level of
motivation and self-efficacy related to reading, and provide individuals with reading habits. The
reading circle method, which has been put forward to meet this need, is a method that makes
the individual active in the process, supports cooperative learning and peer communication
through activities in group work, and is thought to provide students with positive feelings
towards the act of reading. In this context, the aim of this study is to determine whether the
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reading circle method has an effect on students' affective qualities (anxiety, attitude, self-
efficacy and motivation) towards reading.

Method

The study was designed with a quasi-experimental design with pretest-posttest control
group. A total of 58 students, 28 in the control group and 30 in the experimental group, studying
in the 6th grade of a public school in Gaziantep province participated in the study.

In the implementation process of the study, a 14-week study plan was prepared in line
with the principles of the Reading Circle in order to measure the effect of the reading circle
method on the affective qualities of reading.

1. After obtaining the necessary permissions for the research, school administrators and
teachers were informed about the process and the Reading Circle Method.

2. Experimental group students were given information about the research process and a
sample application was carried out to familiarize them with the method.

3. While the students in the experimental group applied the activities created according to
the Reading Circle Method, the students in the control group read the same books as the
students in the experimental group in the reading lessons in line with the Turkish
Language Teaching Program.

4. After completing the book, students in the control group did activities such as writing a
summary of the book or verbally explaining the book to their classmates.

"Reading Attitude", “Reader Self-Efficacy”, "Reading Anxiety for Primary and
Secondary School Students”, "Reading Motivation" scales were used to obtain the data. The
books determined in the research process were read to the experimental group by applying the
reading circle method and to the control group without applying any method. Mann-Whitney
U, t-test, Wilcoxon Signed Ranks and ANCOVA tests were used to analyze the data.

Results

One of the findings obtained from the research is that the reading circle method did not
create a significant difference between the experimental group and the control group in terms
of reading anxiety. Another finding of the research is that the reading circle method created a
significant differentiation between the experimental group and the control group in terms of
reading motivation. The other finding obtained from the research is that the reading circle
method does not create a significant difference between the experimental group and the control
group in terms of reading self-efficacy. Another finding obtained from the research is that the
reading circle method creates a significant difference between the experimental group and the
control group in terms of reading attitude.
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Conclusion

One of the results obtained from this study, which was conducted to determine whether
the reading circle method has an effect on students' affective qualities (anxiety, attitude, self-
efficacy and motivation) towards reading, is that the reading circle method did not create a
differentiation between the experimental group and the control group in terms of reading
anxiety. On the other hand, the reading circle method created a significant differentiation
between the experimental group and the control group in terms of reading motivation. Another
result obtained from the research is that the reading circle method did not create a significant
difference between the experimental group and the control group in terms of reading self-
efficacy. Another result obtained from the study was that the reading circle method created a
significant difference between the experimental group and the control group in terms of reading
attitude. According to the results obtained from the study, while the reading circle method had
a positive effect on students' reading motivation and attitudes towards reading, it did not create
a significant difference on their reading anxiety and reading self-efficacy.
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