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LiSE OGRENCILERININ DERS IMECESINE DAYALI OLARAK
HAZIRLANAN MATEMATIK DERSINE ILISKIN GORUSLERI

HIGH SCHOOL STUDENTS’ OPINIONS ON MATHEMATICS LESSON PREPARED
BASED ON LESSON STUDY
Mehmet isa CICEK? - Levent AKGUN?

Oz

Bu ¢alismanin amaci, lise 6grencilerinin fonksiyonlar konusunda ders imecesi kullanilarak tasarlanan matematik
dersine iligkin goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmaya 10. Smiflarda 6grenim goren toplam 20 &grenci
katilmistir. Ogrencilerin gériisleri imece uygulamasi ile gergeklestirilen fonksiyon 6gretimi sonrasinda alinmistir.
Veri toplama araci olarak 9 acik uglu sorudan olusan yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmigtir. Verilerin
analizinde icerik analiz tekniginden yararlanilmistir. Analiz sonucunda, Ogrencilerin c¢ogunlugu imece
uygulamasinin verimli oldugunu, imece uygulamasi ile gerceklestirilen dersin daha anlagilir ve etkili oldugunu,
katilim sagladigini, 6grenmeye olumlu katkisinin oldugunu, 6grenci basarisina olumlu katki sagladigini, derse

yonelik ilgiyi arttirdigini, ancak zaman alan bir uygulama oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, grenciler, imece
uygulamasinin fonksiyonlar konusunu daha iyi anlama ve 6ziimsemeye katki sagladigini diistinmektedirler.

Anahtar Kelimeler: Ders imece, matematik, fonksiyonlar, 6grenci goriisleri

Abstract

The purpose of the study is to reveal high school students’ opinions on the mathematics lesson designed using
lesson study on teaching functions. A total of 20 students in the 10th grade participated in the study. Students’
opinions were taken after the function teaching carried out with lesson study. As data collection tool, a semi-
structured interview form with 9 open-ended questions was used. Content analysis technique was used to analyze
the data. As a results of the analysis, most of the students indicated that, the practice of study lesson was efficient,
the lesson conducted with lesson study was more understandable and effective, it enabled participation, it had a
positive contribution to learning, it contributed positively to student achievement and increased interest in the
lesson, but it took time to implement. In addition, students thought that study lesson practice contributed to better
understanding and assimilation of functions.
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GIRIS

Ogretmenlerin smif i¢indeki davranislar biiyiik dl¢iide gegmiste edinmis olduklar1 niyet
ve inaniglara gore sekillenir (Sullivan, 2014). Ayrica 6gretmenlerin mesleki bilgileri, 6gretim
siirecinde karsilasabileceklerini diistindiikleri olas1 sinirliliklar ve 6gretmenlerin amag, inang ve
davraniglarinin (Clark ve Peterson, 1986) iyi bir 6gretmen egitimi i¢gin sentezlenmesi ve buna
bagli bir yap1 olusturulmasi Ogretmenin smif i¢i davranmislarinda ve Ogretim becerisinin
sekillenmesinde olduk¢a Onemli bir yere sahiptir (Sullivan, 2014). Bu unsurlar dikkate
alindiginda, Ogretim siirecinde olusturulan ¢esitli modeller bulunmaktadir. Ogretmen
egitiminde, uygulama caligmalarina (study of practice) dayanan bu modellerden en bilineni,
Japon ders imecesi Ornegi (Fernandez & Yoshida, 2004; Inoue, 2010) ve onun bati
diinyasindaki uyarlamalaridir (Lewis, Perry R & Hurd, J. 2004).

Ders Imecesi

Ders imecesi ilk kez Japonya’da uygulanmis olan ve 6zellikle 189011 yillardan itibaren
Amerika Birlesik Devletleri basta olmak iizere matematik egitimi diinyasinda aragtirmacilar ve
egitimciler arasinda hizla yayilarak oldukc¢a benimsenmis bir mesleki gelisim modelidir (Hart
vd., 2011). Ders imecesi teriminin Japonca’daki orijinal ad1 jugyokenkyu, kelime anlami olarak
“ders galigmasi (the study of lesson)” anlamina gelir ve Ingilizce kaynaklarda bu terim lesson
study olarak kullanilmistir. Bu kavram, Tiirk¢e’de ise “ders imecesi” olarak adlandirilmistir
(Biitiin, 2012).

Ders imecesi modelinin ilk uygulamalari, 1890’l1 yillarin sonlarinda, ilkokul
Ogretmenlerinin diger okullara katilarak, buradaki dersleri gozlemlemeleri ve elestirel bir bakis
acistyla bu dersleri incelemeleri ile baglamistir (Inagaki, 1995). Bu ilk uygulamalarda, bir grup
Ogretmen, giincel 6gretim yontemlerini tartismak iizere bir araya gelerek diizenli toplantilar
yapmislardir. Ders gézlemleme ve bu derslerin kritigini yapma yaklagimi, bazi biiyiik ¢apta
iyilestirmeler ve gelismeler de kaydedilerek zamanla tilke geneline yayilmistir (Shimizu, 2014).

Ders Imecesi Dongiisii

Shimizu (2014), ders imecesi siirecini, bir problem ¢ézme siirecine benzetmektedir.
Ders imecesi dongiisii Sekil 1’de goriildiigli gibi aragtirma (study), planlama (plan), dersin
ogretimi (implement) ve tartisma (reflect) olacak sekilde dort dongiisel adimda 6zetlenebilir
(Lewis, Perry ve Murata, 2006). Bu adimlar, planlanan ders en iyi hale gelinceye kadar devam
eder (Fernandez & Yoshida, 2004; Lewis, 2009).
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Sekil 1. Ders imecesi Déngiisii (Lewis, Perry, & Murata, 2006).
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LiSE OGRENCILERININ DERS IMECESINE DAYALI OLARAK HAZIRLANAN MATEMATIK DERSINE

ILISKIN GORUSLERI
Sekil 1°den de goriilecegi tlizere, ders imecesi dongiisiinii asagidaki gibi birka¢ adimda
gosterebiliriz.
I- Cogunlukla aymi branstan, zaman zaman ise disiplinler arasi branslardan 3- 6

Ogretmenin bir araya gelerek ders imecesi grubu olusturmasiyla baglar (Back &
Joubert, 2011; Cerbin & Kopp, 2006).

Sonraki adimda, okul genelinde, genis ¢apta bir amag belirlenir ya da katilimct
ogretmenler kendi deneyimlerinden yola ¢ikarak bir problem ortaya koyabilir (6rn.:
fonksiyonlar kavraminin Ogrencilere nasil tanitilacagi gibi). Bu asamada,
ogrencilerin siire¢ sonunda edinmesi beklenen uzun ya da kisa vadeli kazanimlar,
akademik basariya yoOnelik unsurlar ile zihinsel, ruhsal ve kisisel gelisimi
destekleyecek etmenler iizerinde durulur (Cerbin & Kopp, 2006).

Bir sonraki adim, belirlenen amaci ulasmaya yonelik 0gretmenlerin yaptigi 6n
hazirliklari igerir. Ogretmenler, konuyla ilgili makale, yayn, kitap gibi kaynaklari
tarar, 0grencilerin hazirbulunusluklarini ve 6n bilgilerini goze alarak, 6gretilmesi
planlanan konunun 6nceki ve ileriki konularla baglantilarini arastirir, ders i¢i talimat
ve aktivitelere ek olarak kullanilacak O0gretim materyallerine karar verirler. Bu
arastirma stirecinin akabinde 6gretmenler bir araya gelerek, belirlenen “ortak amag”
odaginda detayli ve yazili bir ders plan1 gelistirirler (Fernandez & Yoshida, 2004;
McDowell, 2010).

Ardindan, katilimci1 Ogretmenlerin isbirligi icinde planladigi arastirma dersinin,
gruptan bir 0gretmen tarafindan uygulamaya kondugu asama gelir. Bu ders, diger
grup lyesi Ogretmenler tarafindan gbézlemlenir. Gozlemciler, ortak ders plani ile
derse girerler (Fernandez & Yoshida, 2004: 8). Ders boyunca yalnizca 6gretmen-
ogrenci diyaloglar1 degil, 6grenciler aras1 diyaloglar, matematiksel konusma ve
cikarimlar, soru ve cevaplar, ozellikle de daha once ders planlama asamasinda
ongoriilememis ve ders esnasinda ortaya ¢ikan beklenmedik durumlar, 6grencilerin
ogrenme siireci odaginda, detayli bir sekilde notlar alinarak kaydedilir (Eraslan,
2008; Hart, Alson & Murata, 2009).

Sonraki adim, dersin degerlendirilme asamasidir. Ogretmenler, genellikle dersin
islendigi giliniin sonunda veya dersten kisa bir siire sonra birkag saatlik bir toplanti
yaparlar (Gozel, 2016). Toplantida, baskan, siireyi gozetmek ve toplantida tartigilan
onemli hususlar1 not almak iizere bir raportdr (kayit gorevlisi) ve yorumcu segilir
(Takashi & Yoshida, 2004). Bu asamada, planlanmis olan ders i¢i aktivitelerin, bu
aktivitelere 6grencilerin verdigi tepkilerin (soru, cevap, katilim vs.) ve 6gretmenin
dersi yonlendirici sorularinin uygunlugu gibi konular tartisilir, gézlemler ve fikirler
beyan edilir, dersi igleyen 6gretmen hakkinda yorum yapilmaz (Stigler & Hiebert,
1999). Boylece tartisma sonunda, en basta belirlenen amag/tema/kazanim
dogrultusunda 6grencilerin gelisimleri degerlendirilmis olur (Lewis, 2002). Dersin
degerlendirilmesi sonucunda ortaya ¢ikan yansimalara gore, tespit edilen
problemlere yonelik gerekli diizeltmeler yapilir ve ders revize edilir.

Bundan sonra, ayni O0gretmen ya da gruptan baska bir Ogretmen, okuldaki
ogretmenlerin ve digaridan bir uzmanin da gézlemci olarak katildig: revize edilmis
dersi tekrar isler. Genellikle ayn1 6gretmen revize edilen dersi ayni sinifa ikinci bir
defa anlatmaz. Siirecin sonunda isbirligi i¢inde ¢alisan 6gretmenler, gelistirdikleri
tim ders planlarin1 paylasirlar. Dahasi, ders imecesi gruplarindaki 6gretmenlerin
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goriislerini ve tartigmalardan derlenen c¢iktilar1 iceren bir rapor yayimlanarak, bu
raporlar iilke genelindeki tiim 6gretmenlerle paylasilir (Eraslan, 2008).

Tiim bu siirecte goriildiigli gibi, ders imecesi, siireklilik esasina dayanan bir igbirligi,
Ogrencilerin 6grenme siirecinde nasil diisiiniip, nasil tepkiler verdigini inceleme ve gézlemleme
gibi bir dizi etkili mesleki gelisim stratejisinin uygulanmasini gerektirir (Darling-Hammound
& McLaughin, 1995). Etkili Ogretme stratejileri lizerine siiregelen tartismalar ve fikir
aligverisleri, bu stratejilerin ders i¢inde yerli yerince gdzlemlenmesi, 6gretmenlere kendi ders
isleyislerindeki farkli olasiliklar1 gérebilmeleri adina yeni kapilar agmaktadir. Ders imecesinin
bir diger yarar1 da Ogretmenlerin siire¢ i¢inde ortak bir dil gelistirmesi ve birbirlerine
ogretmenlik hakkinda bir seyler 6gretebilmesidir (Stigler & Hiebert, 1999).

Konu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

Ders imecesi lizerinde daha ¢ok 90’11 yillarin sonunda uluslararasi ¢alismalar yapildigi
(Yoshida, 1999; Stepanek, 2001; Takahashi & Yoshida, 2004), {ilkemizde ise 2000’li y1illarin
sonunda ders imecesi lizerinde akademik calismalarin basladig1 (Baki, 2012; Eraslan, 2008;
Yildiz, 2013) goriilmektedir. Baki (2012), sinif 6gretmeni adaylarmin gesitli matematik
konularii 6gretme bilgilerinin ders imecesi ile gelisimini arastirmis, ders imecesinin 6gretmen
adaylarinin 6grenciyi zihinsel olarak aktif tutma, 6n bilgisini dikkate alma, dersi planlama,
etkinliklerin sayisini belirleme ve siralama ve Ogretimsel agiklamalart yapma zamani
konularinda olumlu katki sagladigini tespit etmistir. Yildiz (2013) ders imecesi ¢alismalarinin,
problem ¢dzme ortamlarinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin 6grencilerin iistbilislerini
harekete gecirmeye yonelik davranislarina etkisini incelemis ve ders imecesinin, 6gretmenlerin
problem ¢dzme ortamlarinda dgrencilerinin iistbilislerini harekete gecirici bir¢ok davranisini
olumlu yonde etkiledigi goriilmiistir. Boran ve Tarim (2016), ortaokul matematik
Ogretmenlerinin ders imecesi hakkindaki goriislerini incelemis ve 6gretmenlerin ders imecesi
hakkinda birbirlerinin tecriibelerinden faydalanma, birlikte yeni fikirler olusturabilme,
Ogrencinin en iyi 6grenebilecegi ders planini olusturabilme, bir konuyu ¢ok boyutlu analiz
edebilme becerisi kazandirma, ortak duygular gelistirme gibi olumlu goriisler bildirdiklerini
rapor etmistir. Gozel (2016) ders imecesinin siif dgretmenlerinin problem ¢ézmeye dayali
siif 6gretmenlerinin problem ¢6zmeye dayali ders imecesi bilesenlerinin (6grenciyi tanima,
dersin organizasyonu ve dersin sunumu) ¢cogu davranigina olumlu katki yaptigi tespit edilmistir.
ders imecesi ile gelisimini incelemis, ders imecesinin 6gretmenlerin matematik alan bilgisi,
Ogrenciyi tanima bilgisi, dersin organizasyonu ve sunumu bilgisinin gelisimine olumlu katk1
yaptigini tespit etmistir.

Uluslararas1 alan yazina bakildiginda ise ders imecesi lizerine yapilan c¢alismalarin
ozellikle Yoshida’nin (1999) doktora calismasi ve Stigler ve Hiebert’in (1999) kitab1 sonrasi
yogunlastigr soylenebilir. Bu arastirmalar, ders imecesinin tanitimi ve tarihsel gelisimi
(Fernandez & Yoshida, 2004; Lewis, 2004; Stepanek, 2001; Yoshida, 1999), ders imecesinin
O0gretmen adaylaria katkilar1 (Alvine, Judson, Schein & Yoshida, 2007), ders imecesinin
Ogretmenlere katkilar1 (Yamnitzky, 2011), ders imecesinin 6gretim siirecine katkilar1 (Cerbin
& Kopp, 2006) ve mesleki gelisim olarak ders imecesi (Doig & Groves, 2011, Suzuki, 2012;
Widjaja, Vale, Groves & Doig, 2017) temalarina yonelik olarak gerceklestirilmistir.

Arastirmanin Amaci

Uluslararas1 literatiirde genis Olgiide iizerinde durulan ders imecesi araciligiyla
ogretmenlerin mesleki gelisimi iilkemiz agisindan oldukga yeni bir alandir ve tlilkemizde heniiz
sinirhi sayida ¢alisma bulunmaktadir. Ders imecesi calismalarinin lise 6gretmenlerinin
fonksiyon Ogretiminde c¢oklu temsil kullanma diizeylerini gelistirecegi diisiintilmektedir.
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Boylece fonksiyon kavraminin lise 0grencileri i¢cin daha anlamli ve anlasilir hale gelecegi
diistiniilmektedir. Bu durum 6grencilerin matematige yonelik inan¢ ve tutumlarini da dolayli
olarak olumlu yonde etkileyecektir.

Bu arastirma ile lise Ogrencilerinin matematik 6gretmenlerine ¢oklu temsiller ile
fonksiyonu 6gretme bilgilerine iliskin ve fonksiyonlar konusunda kullanilan imece teknigin
etkililigine iliskin goriislerinin neler oldugunu ortaya koymak amaglanmistir. Bu arastirmada
“Lise oOgrencilerinin, matematik 6gretmenlerinin ¢oklu temsillerle fonksiyonu 6gretme
bilgilerine iligskin goriisleri nasildir?”’ sorusuna yanit aranmistir.

YONTEM

Bu arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum calismasi deseni (case study)
kullanilmistir. Durum c¢aligmalari, belirli olay veya olgulara iliskin ¢oklu veri kaynagi
kullanarak biitiinciil bir bakis acis1 sunmay1 amaglayan arastirma desenleridir (Yildirim, 1999).
Nitel arastirmalarda elde edilen bulgularin genellenebilmesi giic olmakla birlikte sinirh
genellemeler yapilabilmektedir. Genellemeler yapilirken aragtirmanin ¢ergevesi ve siirliliklart
dikkate alinmali ve bu sinirliliklar arastirma raporunda belirtilmelidir. Bu yontemde olay ve
olgular1 genelleme yapmaktan ¢ok anlamaya calismak daha onemlidir (Karatas, 2015). Bu
arastirmanin sinirliligt Tiirkiye’ nin Glineydogu Anadolu bolgesinde bir okulda ti¢ 6gretmenle
yiriitiilmesidir. Dolayisiyla elde edilen bulgulardan genelleme yapilmasindan ziyade olay ve
olgular1 anlamaya ¢alismak hedeflenmistir.

Bu aragtirmada arastirmaci, ¢aligma ortamini saglayan, toplanti ve uygulamalarda
ortam1 gdzleyen ve alan notlari tutan, tiim katilimcilara esit bir sekilde davranip katilimeilarin
goriislerini belirtmek i¢cin uygun ortam saglayan, katilimcilarla yapilan miilakatlarda yorum
yapmaktan ve yonlendirmekten kacinan bir role sahiptir. Ogretmenlerin isimleri gizlilik esasina
gore gizli tutulmus olup Aysel, Musa ve Nedim olarak kodlanmastir.

Katilimcilar

Arastirmaya, uygun Ornekleme yontemimi kullanilarak bir 6zel okulda 10. smnifta
ogrenim goren toplam 20 ogrenci katilmistir. Bu oOgrenciler, kendi smiflarinda imece
uygulamasi yapilan 6grencilerdir. Goniilliik esasina dayali olarak secgilen dgrenciler, 10. siifin
A ve B subelerindeki 6grencilerdir. A subesinde 6 erkek ve 5 kiz 6grenci varken B subesinde
ise 7 erkek ve 2 kiz 6grenci vardir.

Veri Toplama Araci

Ogrencilerin ders imecesi uygulamasina iliskin goriislerini ortaya koymak amaciyla,
toplam 9 acik uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir. Bu form,
arastirmanin amacina yonelik olarak arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Hazirlanan taslak
soru formu, bagimsiz bir konu uzmani tarafindan incelenmis ve kapsam gegerligi saglanmistir.
Form oneriler dogrultusunda revize edilmis ve son haline kavusmustur.

Formda yer alan sorular; ders imecesi uygulamasi ile daha oOnceki derslerin
karsilagtirilmasi, uygulamanin olumlu ve olumsuz yonleri, uygulamanin 6grenme, kavrama ve
basar1 diizeyine etkisi, uygulamanin 6grencilerin matematik derslerine iligskin yaklagima etkisi,
ogretmenin sinif i¢i uygulamalarina etkisi, fonksiyonlarin konusunun 6ziimsenmesine etkisi ve
kavram 6gretimi ile takin ¢evreden 6rneklerin verilmesinin degerlendirilmesine iliskindir.

Veri toplama siireci

Veriler 2018 - 2019 6gretim yili giiz déneminde toplanmistir. Oncelikle, Matematik
dersi fonksiyonlar konusu ders imecesi teknigi kullanilarak ii¢ farkli sinifta uygulanmustir. {1k
sinifin 6gretmeni Aysel 6gretmen, ikinci siifin 6gretmeni Musa 68retmen ve {liglincii siifin
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ogretmeni ise Nedim 6gretmendir. Tiim ders uygulamalarinda dersi isleyen 6gretmenin yaninda
diger iki 6gretmen de imece silirecinde yer almislardir. Uygulamalar tamamlandiktan sonra
ogrenciler ile yliz ylize goriismeler gerceklestirilmistir. Gorlismeler, 6grencilerin kendilerini
rahat hissedecekleri bir ortamda yapilmistir.

Veri analizi

Verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir. Ogrenciler ile yapilan gdriismeler
oncelikle her bir soru altinda birlestirilmistir. Ogrencilerin gériislerine iliskin olusturulan
formdaki her bir soruya verilen cevaplar ayri ayr1 kodlanmistir. Daha sonra sorular baglaminda
degerlendirilmistir. ilk asamada 679 kod belirlenmistir. Kodlama giivenirligini saglamak igin
bir ay sonra kodlar tekrar yapilmis ve gozden gecirilmistir. Bu asamada ise 653 kod elde
edilmistir. Kodlama gilivenirligi saglamak i¢in bir uzmana bagimsiz olarak kodlama
yaptirilmistir. Kodlama sayis1 degismez iken kodlamalarin isimlendirilmesinin ve bazi kodlarin
birlestirilmesi gerektigine karar verilmistir. Bu baglamda daha 6nce 68 adet kod belirlenirken
birlestirme ve sonradan isimlendirme isleminden sonra 52 kod clde edilmistir. Kodlama
giivenirligi %76,5 olarak hesaplanmistir. Yildirim ve Simsek (2011)’e kodlayicilar arast uyum
icin %70 oranin1 vermis ve bu oranin tutarlilik i¢in yeterli oldugunu ifade etmislerdir.

BULGULAR

1- Ders imece uygulamasinin daha onceki dersler ile karsilastirilmasi

Ogrenciler ilk asamada dgretmenlerin daha &nceki dersleri ile ders imecesi sonrasindaki
derslerini karsilastirmis ve Ogretmenlerin fonksiyonlarin 6gretimiyle ilgili bilgi degisimine
iliskin goriislerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin, ii¢ farkli 6gretmenin uygulamalarina iliskin
goriislerinden ortaya ¢ikan kodlar Tablo 1’de yer almaktadir.

Tablo 1. Ders imece uygulamasinin daha dnceki dersler ile karsilastiriimasi

Aysel Ogretmen Musa Ogretmen Nedim Ogretmen

Kodlar ASube BSube ASube BSube ASube BSube 1°PlAM
Daha verimli 5 5 4 4 6 6 30
Degisiklik 2 2 3 4 3 3 17
olmadi

Akict - 4 1 1 2 2 10
Anlagilir 2 1 2 - 2 1 8
Eglenceli 2 1 1 - - 2 6
Total 11 13 11 9 13 14 71

Tablo 1 de yer aldig1 gibi 6grenciler uygulanan dersin daha onceki dersler ile
karsilastirilmasinda Aysel Ogretmenin A Subesindeki dersine iliskin olarak daha verimli (f=5)
degisiklik olmadi (f=2), anlasilir (f=2) ve eglenceli (f=2); B subesindeki dersine iligkin ise daha
verimli (f=5), akic1 (f=4), degisiklik olmad1 (f=2), anlasilir (f=1) ve eglenceli (f=1) ifadelerini
kullanmistir. Ogrenciler Musa &gretmenin A subesindeki dersine iliskin daha verimli (f=4),
degisiklik olmadi (f=3), anlasilir (f=2), akict (f=1) ve eglenceli (f=1); B subesindeki dersi i¢in
ise daha verimli (f=4), degisiklik olmadi (f=4) ve akic1 (f=1) ifadelerini kullanmistir. Ogrenciler
Nedim 6gretmenin A subesindeki dersi icin daha verimli (f=6), degisiklik olmadi (f=3), akict
(f=2) ve anlasilir (f=2); B subesindeki dersi i¢in ise daha verimli (f=6), degisiklik olmadi (f=3),
akici (f=2), eglenceli (£=2) ve anlasilir (f=1) ifadelerini kullanmislardir. Ogrenciler genel olarak
Nedim Ogretmenin ders imecesi uygulamasina iliskin olarak diger derslere kiyasla daha olumlu
goriis belirtmislerdir.
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2- Ders imece uygulamasinin olumlu yonleri

Ogrencilerin, fonksiyonlar konusunun dgretiminde kullanilan imece uygulamasinin
olumlu yonlerine iliskin goriislerinden ortaya ¢ikan kodlar Tablo 2’de yer almaktadir.

Tablo 2. Ders imece uygulamasinin olumlu yonleri

Kodlar Aysel Ogretmen Musa Ogretmen Nedim Ogretmen Toplam
ASube BSube ASube BSube A Sube B Sube
Anlagilir 6 7 5 6 8 7 39
Katilim 3 8 1 3 1 3 19
Etkili 1 3 6 2 5 1 18
Eglenceli 1 1 1 1 1 1 6
Glinliik hayat 4 - - - 1 1 5
Daha akici - 1 - 1 2
Hatirlatici 2 - - - - - 2
Somut 6rnekler 1 - - 1 - 2
Sorular giderildi - - - - 1 1 2
Toplam 17 20 13 13 17 15 95

Tablo 2 de yer aldigi gibi 6grencilerin ders imecesi uygulamasina iligkin olumlu
diisiinceleri incelendiginde Aysel Ogretmenin A subesindeki dersi igin anlagilir (f=6) ve giinliik
hayat (f=4) ile iligkili olmas1 6n plana ¢ikarken B subesindeki dersi i¢in ise anlasilir (f=5) ve
katilim (f=8) kodlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Musa Ogretmenin A subesinde dersine iliskin olarak
ise anlagilir (f=5) ve etkili (f=6) kodlar1 6n planda iken B subesinde ise anlasilir (f=6) ve katilim
(f=3) kodlar1 6n plana ¢tkmaktadir. Nedim Ogretmenin A subesindeki dersi i¢in anlasilir (f=8)
ve etkili (f=5) kodlar1 6n plana ¢ikarken B subesindeki dersi i¢in ise anlasilir (n=7) ve katilim
(f=3) kodlar1 6n plana ¢ikmaktadir. Genel degerlendirmelere bakildiginda derslerin anlagilir,
katilimi tesvik eden, etkili ve eglenceli olmasi 6n plana ¢ikmaktadir.

3- Ders imece uygulamasimin olumsuz yonleri

Ogrencilerin, fonksiyonlar konusunun 6gretiminde kullanilan imece uygulamasinin
olumsuz yonlerine iliskin goriislerinden ortaya ¢ikan kodlar Tablo 3’de yer almaktadir.

Tablo 3. Ders imece uygulamasinin olumsuz yonleri
Aysel Ogretmen Musa Ogretmen Nedim Ogretmen

Kodlar ASube BSube ASube BSube ASube BSube L °PIAM
Olumsuz y6n yok 4 5 6 3 5 4 27
Zaman almasi 3 2 3 2 3 3 16
Konu dist 1 1 1 3 2 4 12
konusmalar

Ornekleri

iliskilendirememe ! ! I ! ) ! >
Dersin kaynamasi 1 1 - - - - 2
Toplam 10 10 11 9 10 12 62

Tablo 3 te yer aldig1 gibi imece uygulamasinin olumsuz yoniine iligkin olarak “olumsuz
yon yok” kodu fazla oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Aysel Ogretmenin A ve B
subesindeki derslerde “zaman almasi” kodu 6n plana c¢ikmaktadir. Musa Ogretmenin A
Subesindeki dersi “zaman almasi” 6n plana ¢ikarken B subesinde “konu dis1 konugmalar” 6n
plana ¢ikmistir. Nedim Ogretmenin A subesindeki dersinde yine “zaman almasi” 6n planda
iken B Subesinde ise “konu dis1 konusmalar” daha 6n plana c¢ikmaktadir. Genel olarak
diisiiniildiiglinde ise uygulamanin zaman almasi ve uygulama siirecinde konu dis1 konugmalarin
olmas1 imece uygulamasinin olumsuz yanlar1 olarak ortaya ¢ikmaktadir.
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4- Ders Imece Uygulamasinin Ogrenme ve Kavramaya Etkisine iliskin
Ogrencilerin Goriisleri

Ogrencilerin ders imece uygulamasinin 6grenme ve kavramaya etkisine iliskin
diisiincelerinden ortaya ¢ikan kodlar Tablo 4’de yer almaktadir.

Tablo 4. Ders Imece Uygulamasinin Ogrenme ve Kavramaya Etkisine iliskin Ogrencilerin

Gortisleri
Ogrenme olumlu 8 8 9 6 9 6 46
Kavrama diizeyi ) 5 9 4 7 6 33
olumlu
Degisiklik olmadi - 1 1 1 - 2 5
Kismi diizelme - 1 - 1 1 1 4
Toplam 10 15 19 12 17 15 88

Tablo 4 te yer aldig1 gibi ders imece uygulamasinin 6grenme ve kavramaya etkisine
iliskin olarak Aysel Ogretmenin A Subesindeki dersinde “6grenme olumlu ve kavrama diizeyi
olumlu” kodlar1 6n plana ¢ikarken, B Subesinde bunlara ek olarak birer defa “degisiklik olmadi
ve kismi diizelme” kodlar1 da ortaya ¢ikmistir. Musa Ogretmenin A Subesindeki dersinde
agirlikli olarak “6grenme olumlu ve kavrama diizeyi olumlu” kodlar ile birlikte bir defa
“degisiklik olmadi” kodu ortaya ¢ikarken B Subesinde ise bunlara ek olarak bir kez “kismi1
diizelme” kodu ortaya ¢ikmustir. Nedim Ogretmenin A Subesindeki dersinde ise agirlikli olarak
“0grenme olumlu ve kavrama diizeyi olumlu” kodlart ile birlikte bir defa “kismi diizelme” kodu
ortaya cikarken B Subesinde ise bunlara ek olarak iki defa “degisiklik olmadi” kodu ortaya
cikmistir. Genel olarak degerlendirildiginde, 6grenme ve kavrama diizeylerinin olumlu
etkilendigine iligskin kodlarin 6n plana ¢iktig1 sdylenebilir.

5- Ders Imece Uygulamasimin Basari Diizeyine Etkisine Iliskin Goriisleri

Ogrencilerin ders imece uygulamasinin basari diizeyine etkisine iliskin diisiincelerinden
ortaya ¢ikan kodlar Tablo 5’de yer almaktadir.

Tablo 5. Ders Imece Uygulamasinin Basar1 Diizeyine Etkisine iliskin Gériisleri

Aysel Ogretmen Musa Ogretmen Nedim Ogretmen

Kodlar ASube BSube ASube BSube ASube BSube L°PIAM
Basarim etkilenmedi 2 3 3 3 1 4 16
Basarim olumlu

etkilendi 8 7 7 > 0 6 42
Toplam 10 10 10 8 10 10 58

Tablo 5 te yer aldig1 gibi ders imece uygulamasinin basari diizeyini etkilemesine iliskin
olarak tiim Ogretmenlerin her iki subesindeki uygulamalara yonelik olarak “basarim olumlu
etkilendi (f=x)” goriisii 6n plana ¢ikmaktadir. Baz1 6grenciler basarilarinin etkilenmedigini
(f=X) ifade etmis olsalar da imece uygulamalarinin genel olarak basariy1 olumlu etkiledigi ifade
edilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin ¢ogu olumlu kod olan “basarim
olumlu etkilendi (f=x)” kodlar1 ile eslesen ifadeler kullanmigslardir.

Ogrencilerin ders imece uygulamasmin matematik dersine yaklasimi etkilemesine
iliskin diistincelerinden ortaya ¢ikan kodlar Tablo 6’da yer almaktadir.
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6- Ders imece Uygulamasinin Matematik Dersine Yaklasim Etkilemesi

Tablo 6. Ders Imece Uygulamasmin Matematik Dersine Yaklasimi Etkilemesi

Aysel Ogretmen Musa Ogretmen Nedim Ogretmen

Kodlar ASube BSube ASube BSube ASube BSube L °PIAM
[lgim artt: 4 9 7 6 5 6 37
Ilgi degismedi 3 - 2 1 3 3 12
Tutum olumlu oldu 2 1 1 1 2 1 8
Sevmeye bagladim 1 - 1 - - - 2
Ilgi ¢ekici - - - 2 - 1 3
Toplam 10 10 11 10 10 11 62

Tablo 6 da yer aldig1 gibi ders imece uygulamasinin Matematik dersine yaklasimi
etkilemesine iliskin olarak Aysel Ogretmenin A Subesindeki dersinde ilgim artt1 (f=4) ve ilgim
degismedi (f=3) kodlar1 6n plana ¢ikarken, B subesindeki dersinde ilgim artt1 (f=9) kodu 6n
plana ¢ikmigtir. Musa 6gretmenin A ve B subelerinde ilgim artt1 (f=7 ve =6) kodu 6n plana
cikmistir. Nedim 6gretmenin A subesinde ilgim artt1 (f=5) ve ilgim degismedi kodlar1 6n plana
cikarken, B subesindeki derste yine ayni kodlar 6n plana c¢ikmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde ise derse karsi ilgilerinin arttig1 ve tutumlarini olumlu oldugu sdylenebilir.

7- Ders imece Uygulamasimin Ogretmenin Simf I¢i Uygulamasim Etkilemesi

Ogrencilerin ders imece uygulamasinin 8gretmenin sinif i¢i uygulamasini etkilemesine
iligkin diistincelerinden ortaya ¢ikan kodlar Tablo 7°de yer almaktadir.

Tablo 7. Ders Imece Uygulamasinin Ogretmenin Smif i¢i Uygulamasini Etkilemesi

Aysel Ogretmen Musa Ogretmen Nedim Ogretmen

Kodlar ASube BSube ASube BSube ASube BSube L °PIAM
Iyi anlatt1 3 3 5 3 5 3 22
Daha anlagilir 2 4 2 3 1 2 14
Akici - 3 - 1 2 3 9
Ogretmen daha etkin 3 - 2 - 1 - 6
Daha detayli 2 - 1 - 1 - 4
Degisiklik olmadi - 1 - 1 - - 2
Makul 6rnekler - - - 1 - 1 2
Uzun siirdii 1 - - - - 1 2
Toplam 11 11 10 9 10 10 61

Tablo 7 de yer aldig1 gibi ders imece uygulamasinin 6gretmenin sinif i¢i uygulamalarini
etkilemesine iligkin olarak Aysel Ogretmenin A Subesindeki dersinde “dgretmen daha etkin
(f=3), 1yi anlatt1 (f=3) ve daha anlasilir (f=2)” kodlar1 6n plana ¢ikmaktadir. B Subesindeki
derste ise “daha anlasilir (f=4), iyi anlatt1 (f=3) ve akic1 (f=3) kodlar1” 6n plana ¢ikmistir. Musa
Ogretmenin A Subesindeki dersinde “iyi anlatt1 (f=5), 6gretmen daha etkin (f=2) ve daha
anlasilir (f=2)” kodlar1 6n plana ¢ikmaktadir. B Subesindeki derste ise “daha anlagilir (f=3) ve
iyi anlatt1 (f=3)” kodlar1 6n plana ¢cikmistir. Nedim Ogretmenin A Subesindeki dersinde “iyi
anlatt1 (f=5) ve akici1 (f=2)” kodlar1 6n plana ¢ikmaktadir. B Subesindeki derste ise “daha akici
(f=3), iyi anlatt1 (f=3) ve daha anlasilir(f=2)” goriisleri 6n plana c¢ikmistir. Genel olarak
degerlendirildiginde ise Ogrenciler Ogretmenlerin iyi ve anlasilir anlattiklarini
distinmektedirler.

8- Fonksiyon Konusunun Oziimsenmesi

Ogrencilerin ders imece uygulamasinin fonksiyonlar konusunu ziimseme konusundaki
etkisine iliskin diislincelerinden ortaya ¢ikan kodlar Tablo 8’de yer almaktadir.
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Tablo 8. Fonksiyon Konusunun Oziimsenmesi

Aysel Ogretmen Musa Ogretmen Nedim Ogretmen

Kodlar ASube BSube ASube BSube ASube BSube L °PIAM
Iyi 6ziimsedim 10 8 7 4 8 5 42
Kismi 6ziimsedim - 1 2 3 2 3 11
Iyi anladim - 1 2 1 - 2 6
Toplam 10 10 11 8 10 10 59

Tablo 8 de yer aldigi gibi ders imece uygulamasinin fonksiyon konusunun
oziimsenmesine iliskin olarak Aysel Ogretmenin A Subesi o6grencilerin tamami “iyi
6ziimsedim” koduna yonelik ifadeler kullanmislardir. B Subesinde ise iyi 6ziimsedim (f=8),
kismen dziimsedim (f=1) ve iyi anladim (f=1) kodlar1 ortaya ¢ikmustir. Musa Ogretmenin A
Subesindeki dersinde iyi 6ziimsedim (f=7), kismi 6ziimseme (f=2) ve iyi anladim (f=2) kodlar
ortaya ¢ikmistir. B Subesinde ise iyi 6zlimsedim (f=4) , kismi 6ztimseme (f=2) ve iyi anladim
(f=2) kodlari ortaya ¢ikmistir. Nedim Ogretmenin A Subesindeki dersinde iyi 6ziimseme (f=8)
ve kismi1 6ziimseme (f=2) kodlari, B Subesinde ise iy1 6ziimsedim (f=5), kismi 6ziimseme (f=3)
ve iyi anladim (f=2) kodlar1 6n plana c¢ikmistir. Genel olarak degerlendirildiginde ise
ogrencilerin fonksiyonlar konusunu 6ztimsedikleri sdylenebilir.

9- Bir Kavram Ogrenirken Yakin Cevreden Ornek Verilmesi

Ogrencilerin ders imecesi uygulamasinda bir kavrami 6grenirken yakin cevreden drnek
verilmesine iligkin diislincelerinden ortaya ¢ikan kodlar Tablo 9°da yer almaktadir.

Tablo 9. Bir Kavrami1 Ogrenirken Yakin Cevreden Ornek Verilmesi

Aysel Ogretmen Musa Ogretmen Nedim Ogretmen

Kodlar ASube BSube ASube BSube ASube B Sube Toplam
Daha iyi anladim 5 3 2 4 5 1 20
Dersi iyi olarak ) 3 6 5 ) s 2%
algilama

Daha iyi hatirlarim 1 2 3 2 4 2 14
Ogrenmem

kolaylasti ! 3 i ! 2 4 1
Net anlagilir i 1 1 ) 4 i 2
ornekler

Hayatla i¢ ice - - 1 - 1 2 4
Yakin hissetme - - - 1 1 1 3
Somut 6rnekler 1 - 1 - - 1 3
Kolay iligki kurma 2 - - - - - 2
Ornekleri

iliskilendiremedim. ! ! 2 J ! 3 8
Toplam 11 18 16 15 20 19 99

Tablo 9 da yer aldig1 gibi ders imece uygulamasinin kavram 6grenirken ¢evreden drnek
verilmesine iliskin olarak Aysel Ogretmenin A Subesinde “daha iyi anladim (f=5) ve kolay
iliski kurma (f=2)” kodlar1 6n plana ¢ikarken B Subesinde ise “dersi iyi olarak algilama (f=8),
daha iy1 anladim (f=3) ve Ogrenmem kolaylasti (f=3)” kodlar1 6n plana ¢ikmistir. Musa
Ogretmenin A Subesinde “dersi iyi olarak algilama (f=6) ve daha iyi hatirlarim (f=3)” kodlar
On plana ¢ikarken B Subesinde ise “dersi iyi olarak algilama (f=5) ve daha iyi anladim (f=4)”
kodlar1 6n plana ¢ikmustir. Nedim Ogretmenin A Subesinde “daha iyi anladim (f=5), net
anlasilir 6rnekler (f=4) ve daha iyi hatirlama (f=4)” kodlar1 6n plana ¢ikarken B Subesinde ise
“dersi 1yi olarak algilama (f=5), 6grenmem kolaylast1 (f=4) ve Ornekleri iliskilendiremedim

636



LiSE OGRENCILERININ DERS IMECESINE DAYALI OLARAK HAZIRLANAN MATEMATIK DERSINE
ILISKIN GORUSLERI

(f=3)” kodlar1 6n plana ¢ikmistir. Genel olarak degerlendirildiginde 6grenciler yakin ¢evreden
ornek verilmesi konusunda olumlu bir diigiinceye sahiptirler.

TARTISMA

Bu calisma, lise 10. sinif matematik dersinde fonksiyonlar konusunun 6gretiminde
kullanilan imece uygulamasini merkeze aliyor. Imece uygulamasi, ders siireclerinde karsilikli
yardimlasma ve isbirligine dayal: bir yontemdir. Ozellikle bu calismada, imece uygulamasina
katilan 6grencilerin deneyimleri ve goriisleri detayli bir sekilde incelenmistir. Bu yontemin
matematik egitimi tizerindeki etkileri, 6gretmen egitimi ve matematik 6gretimini iyilestirme
amaciyla literatiirde sik¢a ele alinmigtir (Huang ve Shimizu, 2016; Lewis, 2016; Warwick vd.,
2016).

Tiirkiye'deki imece uygulamalari, global capta yapilan uygulamalara kiyasla nispeten
yenidir ve bu yaklasim daha ¢ok 6gretmen adaylar1 (6rnegin Baki, 2012; Bilge ve Dede, 2020;
Giiner ve Akyiiz, 2017) ve ¢alisan 6gretmenler (6rnegin Akbaba — Dag, 2014; Kiirey, 2018;
Yildiz, 2013) iizerinde yogunlasarak arastirma konusu olmustur. Bu arastirmalarda genellikle
O0gretmen adaylarinin bu metodolojiye iliskin goriigleri ele alinmis (Baki, 2012; Giiner ve
Akyiiz, 2017) ya da o&gretmenlerin bu uygulamalar sirasinda gosterdikleri gelisim ve
ogrencilerine iliskin gézlemleri vurgulanmistir.

Ogrencilerle yapilan calismalar sayis1 oldukca smirli kalmistir ve bu baglamda,
mevcut ¢aligmanin Tirkiye'deki matematik egitimi alan yazinina 6nemli katkilar saglamasi
beklenmektedir. Calisma, imece yonteminin 6grenci bakis agisindan nasil algilandigini ve
matematik 6grenme siireglerine olan etkilerini detaylica ortaya koymay1 hedeflemektedir. Bu
sayede, Tiirkiye'de matematik egitiminin gelistirilmesine yonelik stratejilerin gelistirilmesine
katkida bulunmasi amaglanmaktadir.

Bu calismada, matematik dersinde fonksiyonlar konusunu kapsayan imece
uygulamalarmin etkileri iizerine odaklanilmistir. Imece uygulamalari, 6grencilerin derslere
daha aktif katilimin1 ve konular1 daha 1yi anlamalarin1 saglamak amaciyla kullanilan igbirlik¢i
bir 6grenme ydntemidir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde, imece uygulamalarinin derslerin
verimliligini, anlasilabilirligini ve etkililigini artirdigi  belirtilmistir. Ogrenciler, bu
uygulamalarin katilimi tesvik edici nitelikte oldugunu ifade etmislerdir. Bilge ve Dede (2020)
tarafindan yapilan ¢alismada, matematik 6gretmenleri de imece uygulamasimin 6grencilerin
kavramsal anlayisini giiclendirdigini vurgulamislardir.

Bu bulgular, diger arastirmalarin sonuglariyla da desteklenmektedir. Ornegin, Bruce ve
Hawes (2015) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin iki boyutlu ve ii¢ boyutlu zihinsel
rotasyon becerilerinin imece uygulamalar1 sayesinde kontrol grubuna gore daha fazla gelistigi
tespit edilmistir. Meyer (2005) ise imece uygulamasit yapilan siniflarda Ogrencilerin
matematiksel anlayislarinin arttigini belirtmistir. O’Connor (2010) ise imece uygulamasinin
Ogrenci bagar1 puanlarini yiikselttigini gostermistir. Matoba, Shibata, ve Sarkar Arani (2007)
tarafindan yapilan bagka bir ¢aligmada ise, imece uygulamalarinin 6grencilerin 6grenme
diizeylerini artirdig1 belirtilmistir.

Akbaba - Dag (2014) ise smuf Ogretmenleriyle yapilan bir arastirmada, imece
uygulamasinin 6gretmen adaylarinin kesir ve kesir 6gretimi konusundaki bilgilerini artirdigini
gostermistir. Bu c¢aligmalar, imece uygulamalarinin matematik 6gretiminde etkili bir arag
oldugunu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin matematiksel kavramlar1 daha iyi anlamalari,
ogrenme siireglerinde aktif katilimlariin artmasi1 ve kavramsal bilgilerinin derinlesmesi bu
uygulamanin baslica faydalar1 arasinda sayilabilir. Dolayisiyla, bu calismalar, matematik
egitiminde imece uygulamalarinin yayginlastiriimasinin énemini vurgulamaktadir.
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Matematik derslerinde gergeklestirilen imece uygulamalari, 6grencilerin 0grenme
deneyimlerini iyilestirmede énemli bir rol oynamistir. Ogrenciler, bu uygulamalar sirasinda
Ogretmenlerin konular1 daha akici, anlasilir ve etkili bir sekilde anlattiklarini belirtmislerdir.
Ozellikle, Warwick ve digerleri (2016) tarafindan yapilan c¢alismada, imece uygulamasina
dayali ders 6gretiminde sinif ici videolarin incelenmesi sonucunda dgretmenlerin diyalog ve
tartismalar1 daha 1yi yonettikleri ve pedagojik becerilerinin gelistigi gozlemlenmistir.

Baki (2012) tarafindan sinif 6gretmeni adaylar ile yapilan bir deneysel calismada,
imece uygulamasinin 6grencilerin derslere aktif katilimini, 6n bilgilerini kullanma becerilerini
ve ders planlamasini gelistirdigi ifade edilmistir. Bu, 6gretmen adaylarinin egitim siireglerinde
imece uygulamasinin katkisini vurgulayan bir bulgudur.

Chan ve digerleri (2021) tarafindan yapilan bir ¢aligmada ise, dgretilecek materyalin
detayli arastirilmasinin 6nemi iizerinde durulmustur. Bu kapsamda, eksiksiz ve 6grencilerin ilgi
alanlarma uygun 6gretim materyallerinin hazirlanmasi, ilgili sorularin se¢ilmesi ve her bir
gorev ve etkinlik i¢in zamanin siki bir sekilde planlanmasi gibi faktorler, imece
uygulamalarinin basarisini etkileyen unsurlar olarak belirlenmistir. Bu siire¢, dgretmenlerin
daha etkili 6gretim pedagojilerini benimsemelerine ve uygulamalarina yardime1 olmustur.

Bu calismalarin ortak bulgusu, imece uygulamalarinin matematik derslerinde hem
ogretmenlerin pedagojik becerilerini gelistirdigi hem de G6grencilerin 6grenme siireglerine
olumlu katkilar sagladig1 yoniindedir. imece uygulamalari, simif igi etkilesimi ve 6grencilerin
matematiksel kavramlar1 anlama ve uygulama becerilerini artiran etkili bir 6gretim stratejisi
olarak kabul edilmektedir. Bu nedenle, egitimcilerin ve Ogretmen adaylarimin bu tiir
uygulamalar1 sinif i¢i dinamiklerini zenginlestirmek ve Ogrenme siireglerini iyilestirmek
amaciyla kullanmalar1 6nerilmektedir.

Ogrencilerin matematik derslerinde imece uygulamalarina karsi ilgi ve tutumlar:
lizerine yapilan ¢aligmalar, genellikle olumlu sonuglar ortaya koymustur. Cesitli arastirmalar,
bu tiir uygulamalarin 6grencilerin derslere ilgisini ve motivasyonunu artirdigini gostermistir.
Ornegin, Baki (2012) tarafindan yapilan bir ¢alismada, 6grencilerin derse karsi tutumlarinin
imece uygulamalar1 sayesinde olumlu yonde etkilendigi tespit edilmistir. Benzer sekilde,
Benidiktus ve digerleri (2022) tarafindan yapilan bir calismada da 6grencilerin imeceye dayali
matematik derslerinde daha fazla ilgi gosterdikleri belirtilmistir.

Ancak, her ne kadar bu uygulamalarin genelde olumlu etkileri gézlenmis olsa da, bazi
olumsuz yonler de belirtilmistir. Baz1 6grenciler, ders siireclerinin zaman almasi ve konu dis1
konusmalara kayilmasi gibi sorunlardan bahsetmislerdir. Ayrica, 6gretmen adaylarimin ders
planlarin1 uygulama asamasinda karsilastiklar1 zorluklar arasinda sinif yonetimi sorunlar1 da
O6nemli bir yer tutmustur (Biitlin, 2015). Lundback ve Egerhag (2020) tarafindan yapilan bir
calismada, 6gretmenlerin imece uygulamalarini egitici ve eglenceli bulmalarina ragmen, bunun
zaman alic1 oldugunu ifade etmislerdir. Sekao ve Engelbrecht (2022) ise, imece uygulamasi
yapan O0gretmenlerin sinif i¢i zaman yonetimi konusunda sikint1 yasadiklarini belirtmistir.

Bu bulgular, imece uygulamalarinin 6grencilerin matematik derslerine ilgisini ve
katilimin1 artirmasina ragmen, bu uygulamalarin etkin ve verimli bir sekilde yiiriitiilmesinin
baz1 zorluklar1 da beraberinde getirdigini gostermektedir. Ozellikle zaman y&netimi ve smif ici
diizenin korunmasi, imece uygulamalarinin basarisinda kritik faktorler olarak ortaya
cikmaktadir. Bu nedenle, imece uygulamalarini etkili bir sekilde yiiriitebilmek i¢in
ogretmenlerin bu alanlarda ek destek ve egitim almalar1 6nem tastyabilir. Ogrencilerin derslere
ilgisini ve katilimini artirmanin yani sira, ders siireclerinin verimli ve diizenli bir sekilde
isleyisini saglamak, imece uygulamalarmin basarili bir sekilde gergeklestirilmesi igin
gereklidir.
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Imece ydntemi, dgrencilerin hem bireysel hem de grup olarak dgrenmelerini tesvik eder
(Gomes, Quaresma ve da Ponte, 2021). Ogrenciler, bu yontemle kendi 6grenme siireclerini
yonlendirir ve kendi bilgi ve becerilerini diger 6grencilerle paylasir. Bu, 6grencilerin 6grenme
motivasyonunu artirir ve dgrenme siirecini daha anlamli hale getirir. Imece yontemi ayrica,
Ogrenenlerin elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve takim caligmasi gibi becerilerini gelistirir
(Alsaeed 2022; Benidiktus vd., 2022; Dalby, 2021).

Geleneksel 6gretim modelleriyle karsilagtirildiginda, imece yontemi daha katilimer ve
ogrenci merkezlidir. Bu yontem, 6grencilerin ders materyalini aktif bir sekilde kesfetmelerine
ve kendi bilgilerini olusturmalarina olanak tanir. Geleneksel modellerde genellikle 6gretmen
merkezli bir yaklasim hakimken, imece yontemi O&grencilerin kendi Ogrenmelerinin
sorumlulugunu almalarini tesvik eder.

Ogretmenler i¢in de imece yontemi, ders planlama ve uygulama siireclerinde yenilikgi
yaklasimlar gelistirmelerine yardimer olur. Ogretmenler, imece yontemiyle derslerini daha
etkili ve 6grencilerin ilgisini cekecek sekilde tasarlayabilirler. Ayrica, bu yontem 6gretmenlerin
meslektaglar1 ve alaninda uzman diger oOgretmenlerle isbirligi yapmalarint ve kendi
uygulamalarini gelistirmelerini saglar (Suhaili, Shahrill ve Khalid, 2014).

Sonug olarak, imece yontemi, matematik egitiminde 6grencilerin ve Ogretmenlerin
gelisimine 6nemli katkilar saglamistir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve &gretmenlerin
mesleki gelisimleri bu yontemle olumlu yonde etkilenmistir. Bu ¢alisma, imece yonteminin
Tiirkiye'deki matematik egitimine sagladigi katkilar1 ortaya koymakta ve bu yontemin daha
genis kapsamli kullanimi i¢in 6nemli bir temel olugturmaktadir.

SONUC VE ONERILER

Gerek bu arastirma sonuglar1 gerekse alan yazindaki diger aragtirmalarda rapor edilen
bulgular, imece uygulamasinin matematik 6gretiminde etkili oldugunu gostermektedir. Diger
sinif i¢i uygulamalar ile karsilagtirildiginda, imece uygulamas: isbirligini desteklemekte,
ogrenci katilimini tesvik etmekte 0grenmenin kaliciligina, derse yonelik ilgi ve tutumlarin
artisina  katki olmaktadir. Bu arastirmanin sonucunda hem uygulayicilara hem de
arastirmacilara su Oneriler getirilmistir;

Uygulayicilara yonelik oneriler; Imece uygulamasi her ne kadar zaman gerektiren bir
etkinlik olsa da kavramsal 6grenme ve 6grenme ortaminin zenginlesmesi agisindan sagladigi
katkilar dikkate alindiginda, bu wuygulama okullardaki ders ziimreleri arasinda
yayginlastirilabilir. Ozellikle meslege yeni baglayan dgretmenler ile meslekte uzun yillardir
calisan 6gretmenlerin igbirligi saglanabilir. Bu siire¢ hem 6§renme ortamina katki saglayacak
hem de meslege yeni baslayan 6gretmenlerin mesleki gelisimini destekleyecektir. Ders imecesi
uygulamasinin saglikli olarak yiiriitiilmesi i¢in toplanti, ders degerlendirmeleri ve ders hazirlik
caligmalari icin okul yoneticilerinin dgretmenlere ortak ¢aligma zamani ve mekan1 ayarlamasi
onemlidir. Ogretmenlerin dénem i¢i yogunluklar: diisiiniildiigiinde ders imecesi uygulamasi
konusunda uzlasilan ¢aligma takvimi egitim-6gretim siirecinin baginda ilan edilerek ¢alismalar
daha verimli hale getirilebilir.

Aragtirmacilara yonelik oneriler; Bu arastirma 6zel bir okulda yer alan ii¢ simifta
gerceklestirilmistir. Benzer arastirmalar hem devlet hem 6zel okullarinda yapilarak durum
karsilastirmasi yapilabilir. Ayrica, calisma matematik dersi fonksiyonlar konusu islenirken
gerceklestirilmistir. Benzer uygulamalar farkli simif diizeylerinde, matematik dersinin farkl
konu ve kavramlarinin 6gretiminde de kullanilabilir. Katilime1 6gretmenlerin se¢iminde farkli
mesleki gelisim yaklagimlarin1 deneyimlemis olanlar secilerek diger yaklasimlar ile
karsilagtirma yapilabilir
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Extended Abstract
Introduction

In general, abstraction is at the forefront due to its epistemological structure in
mathematical concepts and it is difficult for students to learn abstract concepts. This may be the
reason why mathematics is seen as difficult by many students. Therefore, this difficulty
experienced by students can be eliminated by concretizing mathematical concepts as much as
possible (Baykul, 2006). It can be said that students have math anxiety due to this difficulty
(Altun, 2014). Baki (2006) emphasizes that due to the traditional teaching approach of teachers,
mathematics is seen as a field of occupation that includes equations and formulas consisting of
abstract principles and principles, away from daily needs. Therefore, teachers have a great
responsibility in this regard.

Teachers' behaviors in the classroom are largely shaped by the intentions and beliefs
they have acquired in the past (Sullivan, 2014). Professional knowledge of teachers, possible
limitations that teachers think they may encounter in the teaching process, and teachers' goals,
beliefs and behaviors (Clark & Peterson, 1986) are very important for good teacher
education. The creation of a structure related to this contributes to the shaping of the teacher's
classroom behaviors and teaching skills. Teachers' professional development is directly related
to their decision-making mechanisms (Sullivan, 2014). Considering these factors, there are
various teaching models that both provide the development of teaching and support the teaching
process in the teaching process. One of these models based on practical studies in teacher
education is the example of Japanese lesson study (Fernandez & Yoshida, 2004; Inoue, 2010)
and its adaptations in the western world (Lewis et al., 2004).

Lesson study is a professional development model that was first applied in Japan and
spread rapidly among researchers and educators in the world of mathematics education,
especially in the United States, especially since the 1890s (Hart et al., 2011).

D ers IMEC is a cooperation based on a continuous basis, think about how students in
the learning process, how the responses that he review and peer / peer observation (peer
observation) as it requires a set of implementation of effective professional development
strategies (Darling-Hammound & McLaughin, 1995). The ongoing discussions and exchanges
of ideas on effective teaching strategies and the proper observation of these strategies in the
classroom open new doors for teachers to see different possibilities in their own
teaching. Another benefit of lesson study is that teachers develop a common language in the
process and can teach each other something about teaching (Stigler & Hiebert, 1999).

In this context, as mentioned above, it is thought that it is important to determine the
opinions of the students, as the lesson study will be more understandable, increase participation
in the lesson and increase the interest in the lesson. Finally, it is thought that this study will
make an important contribution to the literature in terms of discussing possible differences and
similarities with the results in the literature.
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Method

In this study, case study, one of the qualitative research designs, was used. Case studies
are research designs that aim to provide a holistic perspective by using multiple data sources
on specific events or phenomena (Yildirrm & Simsek, 2011). In this method, it is more
important to try to understand the events and facts rather than generalizing them (Karatas,
2015). The limitation of this research is that it was conducted with three teachers in a school in
the Southeastern Anatolia region of Turkey. Therefore, it is aimed to try to understand the
events and facts rather than making generalizations from the findings.

Conclusion and Discussion

In the interviews held with the students after the lesson study model on the mathematics
lesson and the functions, the students stated that the practices were more efficient in all three
classes, and that the lessons were more understandable, effective and encouraging
participation. In addition, they stated that the teacher explained the subject better, fluently and
clearly in the imece practices carried out in mathematics lessons. Many students stated that their
interest and attitudes towards the course were positively affected. In addition, the students
stated that their learning and comprehension levels increased in the lesson study, they
understood the lesson better, and therefore their success in the lesson increased. Although the
majority of those who state that these practices do not have a negative side, some students stated
that they have negative sides such as taking time and slipping into irrelevant conversations.
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