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0z

Bu c¢aligma, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin tanimlanan okul basarismi algilama diizeylerinin
belirlenmesi icin glvenilir ve gecerli bir 6l¢me araci gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu agidan bakildiginda
okul basart algisi; bireylerin ¢ok yonlii gelisimlerinde okuldan edindikleri deneyim ve kazanimlart hayatta
karsilagtigi durumlarda uygulamaya koymadaki yeterliklerini fark etme diizeyleri olarak ifade edilebilir.
Bunun i¢in dncelikle alanyazin incelemesi yapilmistir ve uzman goriislerine dayali olarak goriisme formu
hazirlanarak bir grup 6grenci ile goriisiilmiistiir. Elde edilen verilerle 6lgek igin madde havuzu olusturulmus
ve uzman goriisleri dogrultusunda dlgegin taslak formu hazirlanmistir. Daha sonra taslak 6l¢ek formu 479
Ogrenciye uygulanmis ve elde edilen verilerle agimlayici faktor analizi yapilmistir. Analiz sonucunda 14
maddeden olusan iki boyutlu bir 6l¢ek yapisi elde edilmistir. Bu yapiy1 dogrulamak icin 377 6grenciden
veri toplanmis ve dlcegin faktor yapisi, kabul edilebilir uyum degerlerine dayali olarak dogrulayici faktor
analizi ile dogrulanmustir. Olgegin cinsiyet icin 6lgme degismezligi test edilmis ve farkli gruplarda aym
yapimin 6l¢iildiigi gorilmiistiir. Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayisi ve bilesik giivenirlik degerleri, dlgek
igin yeterli giivenirlik degerlerine ulasildigin1 gostermektedir. Boylece dlgegin “Akademik Algr” ve “Igsel
ve Sosyal Alg1” olmak tizere iki alt boyuttan olusarak 6grencilerin okul basarisimi algilama dizeylerini
belirlemede kullanilabilecek gegerli ve giivenilir bir 6lgme aract oldugu sonucuna varilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul basarisi, 6l¢ek gelistirme, glivenirlik, gecerlik, bagar1 algisi, akademik basari.

ABSTRACT

This study aims to develop a valid and reliable measurement tool to determine eighth grade secondary
school students’ school success perception levels. For this purpose an interview form was prepared based
on literature review and expert opinions and a group of students were interviewed. With the data obtained,
an item pool for the scale was created, and a draft form was prepared in line with expert opinions. Then,
the draft scale form was applied to 479 students, and exploratory factor analysis was conducted with the
obtained data. As a result of the analysis, a two-dimensional scale structure consisting of 14 items was
obtained. Data were collected from 377 students to verify this structure, and the factor structure of the scale
was confirmed by confirmatory factor analysis based on acceptable fit values. The measurement invariance
of the scale for gender was tested, and it was seen that the same structure was measured in different groups.
Cronbach Alpha internal consistency coefficient and composite reliability values show that sufficient
reliability values have been achieved for the scale. Thus, the scale consists of two sub-dimensions:
"Academic Perception™ and "Internal and Social Perception”. It was concluded that it is a valid and reliable
measurement tool that can be used.

Keywords: School success, scale development, reliability, validity, perception of success, academic
success.
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GIRIS

Egitimde ve psikolojide 6lgmeye konu olan ozelliklerden biri de 6grenci basarisidir.
Ogrenci basarisi kavramu 20. yiizyilin ortalarinda, programda yer alan hedef davranislara ulasma
diizeyi olarak tanimlanirken, 20. yiizyilin sonlarinda 6gretim programinda yer alan temel bilgi ve
becerileri Ogrencilerin  karsilastigi yasam durumlarinda kullanabilme ve kendi Kkisisel
ozelliklerinden de etkin yararlanma olarak tanimlanmaktadir (Kutlu vd., 2024). Ogrencilerin
Ogretim programinda yer alan kazanimlar sergilemesi durumunda bu becerileri elde ettikleri ve
bu alanda basarili olduklar1 varsayilmaktadir. Bagar1 6grenmeye baglidir, bu nedenle 6grenmede
rol oynayan etkenler bagari {izerinde etkilidir. Ogrencilerin 6grenme siirecine katildiklar1 en
onemli kurumlar okullardir. Ayrica okul 6grencinin ¢ok yonlii gelismesine katki saglayan ve ¢ok
bilesenli yapiya sahip olan bir egitim ortamidir (Hodgkinson, 1991; Roth & Brooks-Gunn 2003;
Westheimer & Kahne, 2004; Winton, 2013). Akademik basar1 son yirmi yillik donemde PISA,
TIMMS, PIRLS gibi uygulamalar sayesinde neredeyse tiim diinyanin egitim giindemini
belirleyen ana temalardan biri belki de en basta geleni olmustur (Gimenez & Barrado, 2020; Perry
& McConey, 2010). Akademik basarmin bu Onemi beraberinde nasil Olgiilmesi ve
degerlendirilmesi gerektigi konusunu da giindeme getirmektedir.

Tian ve Sun’a (2018) gore, akademik basar1 degerlendirmesi; &grenci performansini
Olcerek, dgrenci basarisini etkileyen faktorleri kesfederek, egitim politikasi olusturarak ve sinif
i¢ci 6gretim etkinliklerini gelistirerek ogrencilerin daha iyi 6grenmesine ve nihayetinde egitim
kalitesini yiikseltmesine yardimci olmay1 amaglamalidir. Bu nedenle 6grencinin okul basarisi
ayn1 zamanda okullarda uygulanan egitimin de basarili ya da basarisiz oldugunun bir gdstergesi
olarak kabul edilmektedir. Bu agidan bireylerin akademik basar1 puanlarinin onlarin siif igi
6grenme diizeylerini yansittiklari kabul edilir. Edgerton ve McKechnie (2023) 6grencilerin bagari
diizeylerinin artmasi i¢in kendilerini okula ait ve giivende hissetmelerinin, 6grenmeyi destekleyen
okul ortamma sahip olmalarinin ve egitim ortaminda etkili iletisim kurmalarinin gerektigini
vurgulamis, dgrencilerin bu 6zelliklere sahip olma diizeylerindeki artisin basar1 diizeyinde de
artisa neden oldugu belirtmistir.

Gliniimiizde “okul basaris1” kavrami akademik basar1 kavramiyla es deger kabul
edilmektedir. Ancak akademik basarmin 6gretim siireclerini merkeze alan 6zelliginin yaninda,
okulun 6grenciyi kusatan daha genis bir yapisi bulunmaktadir. Okul basarisina yonelik bakis
giliniimiizde egitim sisteminin etkisi altinda degisiklige ugramis ve bireylerin basar1 algisi da
degismistir. Cuban'a (2003) gore okul basarisinin anlami, egitimin amagclarina olan inanglarla
iligkilidir ayrica yerel, ulusal ve uluslararasi baglamlardan da etkilenmektedir. Bu agidan
bakildiginda 6grencilerin okuldaki basart algisini, akademik basari olarak gérmek ve bu dar
kapsama gore degerlendirmek yapinin eksik tanimlanmasina neden olmakta ve bu tanima gore
yapilacak calisma sonuglarinin da eksik olmasia neden olmaktadir. Ogrencilerin okul basarisina
yiikledikleri anlamin olusmasindaki en biiylik adim bireyin basarisin1 algilama diizeyidir.
Glnimiizde okullarda yapilan egitim, 6grencilere bilgi ve beceri kazandirmanin ¢ok Gtesinde
toplumsal islevlere sahiptir (Apple, 2012).

Algy; cevreden gelen uyaranlarin duyu organlar araciligiyla alinmasi, bu uyaranlarm
islenecegi sinir sistemi yapilarina ulasmasi, bireyin 6nceki yasantisina ve bu yasantisinin
bellekteki izlerine, icinde bulundugu fiziksel ve psikolojik yapisina, gereksinimlerine bagli olarak
islenmesi ve anlamli hale getirilmesidir. Her bireyin ge¢mis yasantisi, deneyimleri, birikim
diizeyleri gibi pek ¢ok gecmis siiregleri farkli olacagina gore, ¢evresindeki gorgiil diinyay1
algilamasi1 da farkli olacaktir (Erkus, 2012). Algillamanin farklilasmasi bireylerin biligsel,
psikomotor ve duyussal siire¢ ve tepkilerini de etkilemektedir. Ciinki{i her bireyin ilgisini ve
dikkatini ¢eken g¢evresel olaylar ve bilgiler farklidir. Bu farkliliga yol acan neden; insanlarin
birbirlerinden farkli kisiliklere, ihtiyaclara, giidiilere, inanglara ya da degerlere sahip olmalaridir.
Bu farkliliklar; bireylerin olay ve bilgileri gruplama, isleme ve anlama kavusturmada da
farkliliklarin ortaya ¢ikmasina neden olmaktadir. Bireylerin dig diinyayla ilgili olarak elde ettigi,
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diizenledigi, isledigi bilgiler; onlarin yasadiklar1 diinya hakkinda birtakim kanilara, kuramlara,
varsayimlara, sabit fikirlere sahip olmalarina, davranis ve tutumlarimi bunlara gore
olusturmalarina yol acar (Odabas1 & Barig, 2005). Fakat bireylerin daha dnceki algilamalari ile
olusan goriisleri, teorileri ve diisiinceleri zamanla degisiklik gostermektedir. Ciinkii bireylerde
algilama siireci siireklidir. Zaman ic¢inde elde edilen yeni bilgilerin islenmesi ve anlama
kavusturulmasi yeni deneyimler edinilmesine, yeni kesif, inang, kanaat ve kuramlarin olugsmasina
olanak saglar ve bu durum da eski bilgilerin ya degigsmesine ya da biitiiniiyle ortadan kalkmasina
neden olur. Ayrica bu siire¢ bireylerin daha 6nceki algilamqalarinda olusan hatalarimi fark
etmelerine ve bu siireclerinin gelismelerine katkidea mbulunur (Odabas1 & Baris, 2005; Eren,
2007). Cesitli psikolojik objelere yonelik algilamalar olabilir, bunlardan biri de 6grenciler igin
okuldur. Wang ve Holcombe (2010) 6grencilerin, okul ortamina iliskin algilarinin hem okula olan
bagliliklarin1 hem de akademik basarilarini etkiledigini bulmuslardir. Bu da 6grencilerin okulu
algilama durumlarinin 6grenme siireglerini ve bu siire¢ler sonundaki erisilen bagari kavrami
tizerinde etkili oldugunu géstermektedir.

Egitim kurumlarinin amaci bireyleri siirekli degisim igerisinde olan diinyanin
gereksinimlerine yanit verebilecek bigimde yetistirmektir. Okul egitiminin amaci, 6grencilere
zorla bir seyler 6gretmek degil, onlarin dogal ya da toplumsal olaylara ve olgulara bagimsiz
bakabilecekleri, bunlar1 anlayip agiklayabilecekleri bir donanimla yetistirilmelerini saglamaktir
(Kutlu vd., 2024). Okullar 6grencilere gelismis bir miifredata dayali temel bilgi ve becerileri
saglamali ve 6grencilerin bunlar gergek durumlarda kullanabilecekleri ortamlar yaratmalidir. Bir
Ogrencinin hayattaki basarisi, okul yillarinda edindigi temel bilgi ve becerileri ger¢ek hayatta
kullanabilmesine baglidir. Egitim ortamlarinin kendi psikolojik ihtiyaglarini daha az
destekledigini algilayan 6grencilerin giidiisel, davranigsal ve psikolojik sorunlar agisindan daha
biiyiik risk altinda olduklarina inanilmaktadir (Eccles, 2004). Ayrica Oz Belirleme Kurami’na
gore, 6grencilerde olusan bu algilar, 6grencilerin 6grenme siireglerindeki eylemlerine rehberlik
etmekte ve 6grenmeye katilim diizeylerini de belirlemektedir. Bagka bir anlatimla 6grenme
stirecine katilim, 6grencilerin okul ortamina iliskin algilan ile basarilar1 ve uyumlar1 arasinda
arac1 gorevi gormektedir (Connell & Wellborn 1991; Klem & Connell 2004; Wang & Holcombe,
2010).

Ogrencinin basarili olabilmesi i¢in okulun kurallarina uymasi, kendisinden ne beklendigini
anlamasi, akranlariyla iletisim kurmasi, gerektiginde is birligi yapmast, zorluklarla bas etmesi ve
okul yasamini dengede tutmasi gerekir. Bu nedenle akademik beceriler bir 6grenci olarak bagarili
olmakla kismen ilgilidir ayrica akademik beceriler, sosyal ve duygusal becerileri desteklemiyorsa
bir O0grencinin biitiinsel olarak gelismesi zordur (Carter, 2016). Eato ve Learner (1981)
Ogrencilerin okullarini nasil algiladiklarinin 6zsaygiyla bunun da akademik kazanimlarla iligkili
oldugunu gostermislerdir. Benzer sekilde farkli arastirmalardan elde edilen bulgular da
ogrencilerin okul ¢evrelerine iligkin algilari ile egitim ¢iktilar1 arasindaki iliskinin karmagik
olabilecegini diislindiirmektedir (Edgerton vd., 2011). Bu da okul bagar1 algisi kavraminin
akademik basaridan daha karmasik ve daha genis kapsamli oldugunu desteklemektedir.

Okul basarisi farkl sekillerde tanimlanabilir. Bir tanim, okul basarisin1 6grenci basarisi ile
es tutarken bir digeri bunu demokratik bir ortam (6grencilerin esit haklara sahip oldugu ve
kendilerini rahatga ifade edebildikleri) olarak tanimlayabilir. Basari tanimlar, egitimin amaglari
hakkindaki inanglara baglidir ve bu inanglar da her toplumun idealleri ve dogasia baglidir
(Cuban, 2003; Noddings, 2005). Bu tanimlardan biri de okul basarisinin tiim ana oyuncularini
(6gretmenler, 6grenciler, veliler ve bir biitlin olarak okul) igeren bir okul dinamigi oldugu ve her
Ogrencinin etkili 6grenmesi igin gerekli kosullarin saglanmasiyla ilgilidir (Azevedo, 2013).
Ogrenci grubunun basarisi icin ii¢ bilesen gerekmektedir. Bunlar; ilgili bir ev ortamu, kisisel,
duygusal ve akademik destekleyici 6gretmenler ile benzer diisiinen bir akran grubuyla
sosyallesmedir. Bu bilesenlerden birinin eksikligi, 6grencilerin egitim performansini olumsuz
etkiler (Osman, Ydhag & Mansson, 2020).
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Martins, Sanches ve Freire-Ribeiro (2022) okul basarisinin tek bir anlaminin olmadigi,
basarinin ¢esitli bigimlerinin oldugunu ve bunun da basart kavrami {izerinde diisiiniilmesi
ihtiyacim1 ortaya c¢ikardigin1 belirtmistir. Bu kavram Ogrencilerin hayatta birey olarak
gelisimlerinin en bilyiik kaynagi olan okullara yonelik algilarini derinlemesine etkilemektedir.
Okul basarisina verilen 6nem ve bunu algilama diizeyi birey iizerinde ¢esitli etkilere neden
olmaktadir. Ornegin, dgrenciler okul basarilar1 hakkinda kaygilara ve olumsuz algilara sahiplerse
bu onlar iizerinde olumsuz etki yaratmaktadir (Long vd., 2012). Bu nedenle 6grencilerin okula
yonelik basar1 algilarinin olumlu yénde ve yiiksek olmas1 énemlidir. Ancak okul basar1 algisini
etkileyen pek ¢ok etken olabilir. Bireysel ozellikler, okul 6zellikleri, toplumsal diisiinceler
bunlardan bazilaridir. Ayrica okul basarisi, gelecekteki basarry1 tahmin etmek icgin baskin bir
faktor oldugundan okul; &grenciler, ebeveynler ve dgretmenler gibi onlar1 ¢evreleyenler igin
biiylik 6nem tasimaktadir. Bazi aragtirmalar, sinav performanslari iizerinde ¢ok az kontrol sahibi
olduklarini algilayan 6grencilerin yiiksek diizeyde umutsuzluk ve mutsuzluga egilimli olduklarini
bulmustur (Buric” & Soric’, 2012). Ogrencilerin okulda kendilerini yetersiz hissettiklerinde,
kolaylikla giivenlerini yitirebilecekleri ve gelecege yonelik yonelimleri konusunda umutsuz
hissedebileceklerini iddia etmektedir (Shek & Li, 2016). Alanyazinda karsilasilan bu sonuglar,
Ogrencilerin okula yonelik algilarinda yasamlarmin farkli kesimlerinde farkli bigimlerde
etkilendiklerini ortaya c¢ikarmaktadir. Algilar ve okul basarisi arasinda karsilikli bir iligki
bulunmaktadir (Maatta, Mykkanen & Jarvela, 2016). Ogrencilerin okuldaki deneyimleri;
ogrencilerin zihinsel sagligi, mutluluk diizeyleri ve gelecek beklentileri de dahil olmak {izere
hayatlarinin ¢esitli yonlerinden memnuniyetlerine gore degismektedir. Akademik olarak basarili
ogrenciler genellikle akranlarini ve 6gretmenlerini yani okulun bilesenlerini destekleyici olarak
algilamakta; okulu gelecekteki refahlari igin gerekli gérmektedir (MEB, 2024). Ozdemir, Sezgin,
Sirin, Karip ve Erkan (2010) okul iklimi {izerindeki 6grenci algilarina yonelik yapmis olduklari
calismalarinda; okula yonelik olumlu algisal siirecleri olan 6grencilerin kendilerini daha iyi
hissettiklerini, Ogrenme isteklerinin ve akademik basarilarimin daha yiiksek oldugunu
belirtmislerdir. Roberts, Treasure ve Balague (1998) sporda basari algisina yonelik yapmis
olduklar ¢aligmalarinda; basari olarak nitelenen yapinin algisal siireclerden ayri diigiiniilmemesi
gerektigini, alg1 ve inanglarin dgrencilerin basariya yiikledikleri anlam iizerinde bireysel etkiye
neden oldugunu ve bu yiiklemelerinde 6grenme ortamlarinin etkili oldugunu belirtmislerdir.

Bagar1 kavramini etkileyen faktorler goéz oOniine alindiginda c¢aligmalar cogunlukla
niceliksel olarak basariy1 neyin etkiledigini 6l¢meye odaklanmistir. Ancak 6grenmeyi etkileyen
faktorleri gbzden geciren arastirmacilar, 6grencinin i¢sel ya da siniftaki 6grenme siireclerinin
Ogrenci 0grenmesini okul faktdrlerinden daha fazla etkiledigini bulmuslardir (Wang, 1990).
Martin vd., (2005) herhangi bir akademik yildaki "basarisizlik" algisinin intiharla gii¢lii iliskileri
oldugunu belirtmektedir. Goriiniise gore akademik performans birbirini izleyen her okul yilinda
Oonem kazanabilir. Bu da basar1 ya da basarisizlik algisinin dgrencilerin hayatlarinda ne kadar
Onemli bir psikolojik yap1 oldugunu ve onlarin hayatlarini nasil etkiledigine kanit olusturabilir.
Hargreaves (2003), akademik basarinin merkeze alinmasi durumunda &grencilerin; elestirel
diisiinme yeteneklerinin, vatandaslik duygularinin, duygu gelisimlerinin, sanatsal becerilerinin,
kisisel refah ve iyi olus diizeylerinin arka planda kaldigini1 belirtmistir. Pollock (2013) yapmis
oldugu calismasinda, basar1 kavraminin heniiz taniminin bile net olmadigina, 6grencilerin okul
basarisinin akademik basaridan daha ¢ok sey ifade ettigine ve 6grencilerin ¢ok yonlii geligimleri
icin okulun basar1 anlaminin farklilik gosterdigine dikkat cekmistir.

Zaman igerisinde sosyoloji, psikoloji, ndroloji gibi alanlarda meydana gelen degisiklikler
okullarin basar1 kavramina olan bakis agisinin da degisimine neden olmustur. Okulda 6grencilerin
edindigi beceriler kapsaminda beklentiler degismis ve giiniimiizde 21. yy becerileri, ¢ok yonlii
gelisim, okulun hayatin kendisi olmas1 gerekliligi ve gilinlik yasam becerilerine olan uyum
tartisilmaya baglamistir. Bu degismeler merkezde olan 6grencilerin de okula bakisini ve basari
kavramina olan bakis agilarim1 yani algilarini degistirmistir. Gilinlimiizde bireylerin okul
basarisina olan algilar;; Ogrencilerin sosyal, duyussal ve biligsel olarak gelisimlerine;
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yeteneklerini  ve ilgilerini kesfederek giinliik yasam becerileri ile Ogrendiklerini
iligkilendirmelerine bagl olarak anlam kazanmistir. Okul basarisi tanimlar1 akademik 6grenmeyi
ve Ogrencilerin mutlulugunu vurgularken basari tanimlar1 arasindaki farklar 6grencilerin sahip
olduklar algilara gore farklilik gostermektedir (Coburn, 2001; Winton, 2013). Bu farkliliklar, her
okulun profesyonel kiiltiirii ile yerlesik ve maddi baglamlart dahil olmak iizere yerel
baglamlarindaki farkliliklardan kaynaklanmaktadir (Ball vd., 2012). Bu da okuldaki 6grencilerin
okulun bulundugu ¢evre, okulun sahip oldugu ve sundugu imkanlar, okuldaki iletisim siiregleri
ile Ogrencinin bireysel Ozellikleri nedeniyle algilamalarindaki farkliliklara gore anlam
yiiklemelerinin farkliliklar gosterecegi seklinde ifade edilebilir.

Basar1 algisi, bireylerin hem hayata olan bakis acisini etkilemekte hem de bu siirecin
olusumunda temel yasant1 alani olan okula bakis agilarii etkilemektedir. Siirecte basar1 algist
akademik basar1 olarak algilansa da aslinda ¢ok yonlii gelisimi ifade eden bir kavram olarak
nitelendirilmektedir. Basar1 algisini; ailenin beklentileri, duygusal faktorler, bireyin kimlik
arayisi, zihinsel faktorler, kaygi diizeyi, ailenin tutumu, bireyin algilama siirecleri ve basariya
yukledikleri anlamlar etkilemektedir. Bu agidan bakildiginda okul basari algisi; bireylerin ¢ok
yonlii gelisimlerinde okuldan edindikleri deneyim ve kazanimlari hayatta karsilagtigi durumlarda
uygulamaya koymadaki yeterliklerini fark etme dlzeyleri olarak ifade edilebilir. Bu
tanimlamadan yola ¢ikilarak okul basari algisi biiyiik kismini biligsel becerilerin erisilme diizeyi
anlamina gelen akademik okul basaris1 kavramindan daha genis anlama gelmekte ve bireylerin
sosyal ve duyussal gelisme siireglerini, psikolojik iyi olus siire¢lerini de barindiran daha kapsamli
bir yapiy1 ifade etmektedir.

Alanyazin incelendiginde 6grencilerin okul basarisina yonelik algilarinin farkli sekillerde
tanimlandig1 ve farkli bilesenleri icerdigi belirlenmistir. Ayrica yapilan alanyazin incelemesi
sonucunda yalnizca ilkokul Ogrencilerine ydnelik gelistirilmis bir 6lgme aract oldugu
belirlenmistir (Kara & Sahin, 2019). Gelistirilen bu 6l¢ek incelendiginde spor basarisi kavraminin
baskin olarak ifade edildigi gozlemlenmistir. Ayrica bu dlgegin uygulandigr yas grubunun
ortaokul 6grencileri yas grubundan farklilik géstermesi ayri bir 6l¢ek kullanimimin gerekliligini
ortaya gikarmaktadir. Ozellikle ortadgretime gegis siirecindeki dgrencilere yonelik okul basarist
algilama oOlcegine rastlanilmamistir. Ortaokul diizeyinde okul basarisi algilama kavramina
yonelik bir dlcek bulunmamasi ve bu kavramin diizeyinin belirlenmesine yonelik yapilan
caligmalarin bulunmamasi aragtirmanin énemini artirmaktadir. Bu nedenlerden dolayi ¢alismada
bireylerin ¢ok yonlu gelisimlerinde okuldan edindikleri deneyim ve kazanimlari hayatta
karsilastigt durumlarda uygulamaya koymadaki yeterliklerini fark etme diizeyleri olarak
tamimlanan okul basaris1 algilama diizeylerine yonelik bir Olgme araci gelistirilmesi
amaglanmustir.

Bu calisma kapsaminda giivenirligi ve gecerligi kanitlanmis bir 6lgme aracinin,
gelistirilmesi alanyazina bazi 6nemli katkilar saglayacaktir. Okul basarisini algilama bu
caligmada; bireylerin ¢ok yonlii gelisimlerinde okuldan edindikleri deneyim ve kazanimlari
yasamda karsilasabilecekleri durumlarda uygulamaya koymadaki yeterliklerini fark etme
diizeyleri olarak tanimlanmaktadir. Calismanin 6nemli noktalarindan biri temel egitimin son
basamagina gelmis sekizinci simif 6grencilerinin geldikleri bu siiregte okul basarisini nasil
algiladiklarimin belirlenmesiyle ilgilidir. Bu bilgi alt egitim basamaklarinda bazi 6nlemlerin
alinmasina da katki getirebilecektir. Diger yandan bu sinif diizeyindeki 6grenciler ortadgretime
gecis siirecinde yer almakta ve gecis sinavina girmektedirler. Bu 6grenciler okul egitimine bu
stirecte farkli bir gozle bakmakta, okul 6grenmelerini gecis sinavlarinda kullanilan testlerdeki
maddelerle iliskilendirmeye ¢alismaktadirlar. Ogrencilerin ¢ok sayida test maddesi ¢dzmeye
yonlendirilmeleri onlarin okul basar1 algilar iizerinde de etkili olabilmektedir. Bu 6l¢ek gecis
sinavlarinin 6grenciler lizerindeki etkileri ile okul basarisini algilamala durumlarina dayali
calismalarda da kullanilmasina olanak saglayacaktir. Bunun yaninda bu kapsamda gelistirilen
Olcekten elde edilen puanlarla; 6grenci, 6gretmen, okul, aile 6zellikleri arasinda iliskilere bakan
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aragtirmalar yapmak ve bu arastirmalardan elde edilen bulgulara dayali egitim politikalar
olusturmakta olanakli olabilecektir.

YONTEM
2.1. Arastirma Modeli

Aragtirma, ortaokul sekizinci sinif 6grencilerinin okula yonelik basari algis1 duzeylerini
belirlemek igin guvenilir ve gegerli bir 6lgme araci gelistirmeyi amaglamaktadir. Bu kapsamda
arastirma tarama modelinde betimsel bir ¢alismadir. Bu tiir ¢aligmalarda var olan bir olay, birey,
durum ya da yap1 kendi kosullar1 iginde nicel ya da nitel yonden oldugu gibi tanimlanmaya
calisgihr (Karasar, 2012). Bu c¢alisma O6grencilerin okul basarilarimi algilama diizeylerinin
belirlenmesine yonelik 6l¢ek gelistirme ¢alismasi olarak gergeklestirilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Milli Egitim Bakanligi’na bagli ortaokullarin sekizinci siniflarinda
O0grenim goren oOgrenciler olusturmaktadir. Evrenin tiimiine ulagmadaki gii¢lilk nedeniyle
orneklem belirleme yoluna bagvurulmustur. Olcek gelistirme siirecine uygulamadan gelebilecek
raslantisal hata kaynaklarimi azaltmak i¢in calismanin goniillii ve istekli bir grup iizerinde
yuritilmesine karar verilmistir. Bu yolla arastirmanin katilimcilari amagh  6rnekleme
yaklasimiyla belirlenmistir. Amagli 6rnekleme, arastirma amacina goére bilgi agisindan zengin
durumlar1  segerek derinlemesine arastirma yapilmasim1 saglar. Amagh 6rneklem
yaklasimalrindan ise arastirma kapsami gozetilerek tabakali amagsal ornekleme yontemi
kullamilmistir (Blykoztirk vd., 2013). Bu ¢alismada 6lgek uygulamasi farkli sosyoekonomik
diizey ve yerlesim yerlerindeki okullar gozetilerek yeterli sayida 6grenciyle gerceklestirilmistir.
Buylkozturk vd., (2013) ve Tezbasaran (1997) ¢alismalarinda, gelistirilen 6lgegin uygulanacagi
orneklem biyiikliigiiniin, 6lcekteki madde sayisinin bes katindan az olmamasi gerektigini
belirtmislerdir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Calismada 6ncelikle Okul Basarisin1 Algilama Olgegi’ne iliskin maddelerin yazimina katki
saglamasi i¢in ortaokul sekizinci sinif dgrencileriyle goriigme yapilmistir. Bunun i¢in uzman
goriiglerine dayanarak 6grenci goriisme formu yapilandirilmistir. Goriisme formunda 6grencilere;
okul basarisinin ne oldugu, okul bagarisinda nelerin etkili oldugu, basarisizlik kavramindan ne
anladiklari, basaril ogrenci ozelliklerinin ne oldugu, okul basarisiyla yasama basarisi arasinda
nasil bir iligki oldugu vb. ana sorular sondalariyla birlikte 6grencilere yoOnlendirilmistir.
Ogrencilerden elde edilen gériisler icerik ¢oziimlemesi yoluyla ayristirilns ve 6lgek icin madde
havuzu olusturulmustur (Yildirrm & Simsek, 2021). Alan uzmanlarina danigilarak madde
havuzunun kapsam gecerligi test edilmistir. Alanyazinda oOgrencilerin okul basarisini
algilamalariyla ilgili dogrudan bir calismaya rastlanmadigi i¢in okul basaris1 konusunda yapilmis
caligmalardan da yararlanilmis ve madde havuzuna madde eklenmistir.

Madde havuzu igin segilen ifadeler Olgulebilir ve gozlenebilir anlatimlara
donustiirilmiistiir. Daha sonra okul basarisi konusunda c¢aligmalar yiiriiten ii¢ 6lgme ve
degerlendirme uzmanindan, test ve Olcek konusunda deneyimli iki 6lgme ve degerlendirme
uzmanindan ve kidem yil1 10 yil ve {istii olan dort ortaokul 6gretmeninden goriis alinmistir. Bu
yolla hem 6lgegin kapsam gecerligi hem de goriiniis gecerligi hakkinda bilgi toplanmustir. Gerekli
diizeltmeler ve diizenlemeler yapilarak 6l¢ek deneme uygulamasina hazir duruma getirilmistir.

Okul Basarisin1 Algilama Olgegi; Manisa, Balikesir, Diizce, Gaziantep',' Istanbul ve Kars
illerinde bulunan 514 ortaokul sekizinci sinif 6grencisine uygulanmistir. Olcegi doldurmak
istemeyen ve kayip verisi olan 6grenciler ¢ikarildiginda geriye toplam 479 (290 kiz ve 189 erkek)
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ogrenci kalmistir. Uygulama Google Form {izerinden gerceklestirilmistir. Olgegin yap1 gecerligi
belirlemek icin yapilan agimlayici faktor ¢oziimlemesi ve giivenirlik degerleri bu grup tizerinden
yapilmistir. Agimlayict faktér ¢oziimlemesinden elde edilen boyutlara gore olusturulan 6lgek
dogrulayici faktor ¢dziimlemesi i¢in yeni bir gruba tekrar uygulanmistir. Uygulama Google Form
iizerinden aym illerde gergeklestirilmistir. Olgek 402 ortaokul sekizinci sinif dgrencisine tekrar
uygulanmustir. Olgegi doldurmak istemeyen ve kayip verisi olan 6grenciler ¢ikarildiginda geriye
toplam 377 (212 kiz ve 165 erkek) dgrenci kalmustir. Olgek dogrulayici faktdr ¢dziimlemesine
hazir duruma getirilmistir.

2.4. Verilerin Cozimlenmesi

Veriler Ggrencilerin vermis olduklar1 yanitlardan elde edilen veri seti kullanilarak
¢cOziimlenmistir. Bu asamada 6lgegin tek mi yoksa ¢ok boyutlu mu bir yapiya sahip oldugunun
belirlenmesi 6nem tasimaktadir. Bunun igin psikolojik yapiy1 ortaya ¢ikarak ifadelerin hangi
boyutlarda kiimelendiginin belirlenmesi i¢in 6nce A¢imlayici Faktor Analizi (AFA) yapilmustir.
Olgegin verdigi iki boyutlu yapi, benzer 6zelliklere sahip dgrenci grubundan toplanan veriyle
Dogrulayici Faktor Analizi (DFA), kullanilarak test edilmistir. Ayrica 6l¢egin cinsiyet agisindan
6lgme degismezligine sahip olup olmadigi ise R programi 4.1.2 (2023-07-03) kullanilarak
gergeklestirilmistir.

2.5. Arastirma Etigi

Gelistirilen 6lgegin deneme uygulamalarinin yapilabilmesi igin Ankara Universitesi Etik
Kurul Bagkanligi’ndan gerekli arastirma izni alinmistir. Etik degerlendirme karar1 10.03.2023
tarihinde, 85434274-05.04.04/8577299 say1 ve numarali belgeyle verilmistir.

BULGULAR

Olgegin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak Ogrencilerin “okul basarisin1 algilama”
kavramina yiikledikleri anlamlarin belirlenmesi ve okul basarisinin algilama bilesenlerinin
belirlenmesi amaciyla goriisme formu hazirlanmistir. Bu formda 6grencilere okul basarist ve okul
basar1 algisiyla ilgili yedi farkli agik uglu soru sorulmustur. Arastirmaci tarafindan hazirlanan
gorlisme formu i¢in konu alan1 uzmana iki kisiden, 6l¢me ve degerlendirme uzmana ii¢ kisiden ve
Tiirk dili uzmani iki kisiden goriis alinmigtir. Uzmanlara formda yer alan sorularin; 6grencilerin
yas ve smf diizeyine, Ol¢ekte ele alinan psikolojik yapiya uygunlugu ile anlatimi, dili ve
anlasilirligt sorulmustur. Gelen doniitler dogrultusunda goriisme formunda bazi diizeltmeler
yapilarak forma son hali verilmistir.

Goriigmeler arastirmaci tarafindan yiiksek, orta ve diisiik basar diizeyinde her bir diizeyde
dorder erkek ve dorder kiz 6grenci olmak iizere toplam 24 Ogrenciyle gerceklestirilmistir.
Gorilismeler sonrasinda igerik ¢ozlimlemesi yontemiyle temalar ve alt temalar olusturulmus, bu
temalara uygun olarak Olcekte yer alabilecegi diisiiniilen goriislerle madde yazim siireci
gerceklestirilmistir. Madde yazim siireci sonrasinda uzman gorisiine tekrar bagvurulmus ve gelen
uzman gorlsleri dogrultusunda gerekli diizenlemeler yapilarak Olcegin deneme formu
hazirlanmigtir. Deneme formu sekizinci sinifta 6grenim goéren 12 G6grenciye uygulanmustir.
Ogrenciler 6lgekte yer alan maddelerin anlasilir oldugunu ve kolaylikla yanitlanabildigini
belirtmislerdir.

Ogrencilerin vermis olduklar1 yanitlara gére elde edilen veri seti kullanilarak psikolojik
yapiy1 ortaya c¢ikaran ifadelerin belirlenmesi igin AFA yapilmasina karar verilmis ve veriler R
programma aktarilmistir. Oncelikle AFA tekniginin varsayimlari kontrol edilmistir. Tlk olarak
kayip veri incelemesi yapilmis ve kayip veri olmadig1 gézlenmistir. Ayrica yanitlardan eksik
kategori icerenler, rastgele yanitlayanlar ¢aligma disinda birakilmigtir. Dagilimin ug¢ degerlerin
incelenmesinde z degerlerine bakilmis, (-2, +2) araligr disindaki degerler arastirma dist
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birakilmistir. Ayrica verinin ¢arpiklik ve basiklik katsayilari hem grafiksel incelemeler hem de
carpiklik/standart hata degerinin 1.96’dan kii¢iik olmasi durumu incelenerek verinin normal
dagilim gosterdigi belirlenmis ve ¢Ozlimlemeye devam edilmistir. Mahalonobis uzakligi, bir
verinin diger verilerin kiitle merkezinden uzakligi olup kiitle merkezi biitiin degiskenlerin
ortalamalarmin kesisim noktasi olarak tanimlanmaktadir (Tabachnick & Fidell, 2013)
Dogrusallik varsayimi i¢in grafiksel incelemeler yapilmis ve varsayimin saglandigi sonucuna
ulasilmistir. Mahalanobis uzaklik degerleri Sekil 1°de verilmistir. Sifira yaklasan Mahalanobis
uzaklik degerleri elde edildiginden (Secer, 2015) c¢ok degiskenli normallik varsayimi
saglanmistir. Sekil 1'de goriildiigii gibi Q-Q grafiginde noktalar 45 derecelik referans ¢izgisine
yakindir.

Sekil 1
Q-0 Plot Grafigi

Normal Q-Q Plot

25 30
L

20

Sample Quantiles

AFA oncesinde veri setinin KMO degeri 0.87 olarak hesaplanmistir. Bartlett testinin de
anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir (p<0.05). Belirlenen sonuglarina goére verilerin
aciklanmasinda faktor analitik yontemlerin kullanilabilir oldugunu gostermektedir. Faktor
analitik yontemlerden yapinin maddelere verilen yanitlara gére beraber degisiminden yola
cikilarak Temel Eksen Faktorleme yapilmasina karar verilmistir. Bu yontemin segilmesinin
nedeni hem yaygin olarak kullanilmas1 hem de 6zgiin ve hata varyanslarini kaldirarak yalnizca
ortak varyansin analiz edildigi modele uygun olmasidir (Tabachnick & Fidell, 2013). Buna gdre
faktor analizine dayali olarak yapilan hesaplamalarda faktorlesmenin daha iyi saglanabilmesi ve
alt boyutlardaki ifadelerin birbirleriyle iliskili olabileceginden dolay1 egik dondiirme tiirlerinden
promax dondiirme yontemi kullanilmigtir.

Olgegin 6n deneme siiresinde dgrenci ve uzman goriislerine gore okul basari algisinin
kuramsal temeline dayali olarak akademik ve Kkisiler arasi boyutlarini yansitmaya yonelik
ifadelerden olusturulan madde havuzunda yer alan 26 madde uygulanmistir. “Okulda basarili
sayllmam i¢in yliksek notlar almam gerekir.” ve “Okulda kendimi giivende hissedersem okul
basarim artar.” ifadeleri bu maddelerden bazilaridir. Maddelerin, 6grencilerin okul bagar algisini
ifade eden psikolojik yapmin ortaya cikarilmasima yonelik ifadelerden segilmesine dikkat
edilmistir. Bu ifadelerin secilmesinde Ogrencilerden ve uzmanlardan alinan goriigler ile alan
yazinda okulun akademik ve kisilerarasi gelisim siire¢leri temel alinmustir.
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Yapilan ilk ¢oziimlemede 6z degeri 1°den biiyiik iki alt boyut oldugu belirlenmistir. Oz
degerler arasindaki farklar incelenmis ve bilesen yiik degeri 0.40’1n altinda olan ve iki alt boyut
arasindaki yiik degeri 0.10’un altinda olan maddeler 6l¢ekten sirayla ¢ikarilmigtir. Cikarilan
maddelerden biri “Okulda basarili sayllmam igin yiiksek notlar almam gerekir.” ifadesidir. Bu
madde analiz siirecinde incelendiginde yanitlanma oriintiisiiniin diizensiz olmasi ve 6grencilerin
katilimlarimin farklilik géstermis olmasi etkili olmus olabilir. Ayrica “Arkadaslarimla birlikte ders
calismak okul basarimu artirir.” ifadesi, iki alt boyut icinde yakin yiik degeri vermesi maddenin
baskin bir alt boyut ile iliskilendirilememesinden dolayr ¢Oziimleme dis1 birakilmigtir.
Co6ziimleme sonuglar ve kuramsal yapi incelendiginde bu maddenin farkli alt boyuutlar altinda
yer alabilecegi gézlemlenmistir. Madde ¢ikarim siirecinde kullanilan ¢6zimleme tekniklerinin
kuramsal ¢ikarim temelleri ile tutarlilik gosterdigi belirlenmistir. Her maddenin tek tek
¢ikarilmasi sonucunda ¢dziimlemeler yeniden tekrarlandiginda kalan maddelerin hem ¢6ziimleme
sonuglar1 ile hem de maddenin kullanimi durumu ve ¢ikarilmasi durumundaki 6l¢egin yapiy1 daha
net olarak ortaya koymasi dikkate alinmistir. Yapinin kapsam gegerliginin saglanmasi i¢in madde
yazim siirecinde uzmanlara eklenmesi ya da ¢ikarilmasi 6n goriilen maddeler olup olmadig: ve
bu maddeler hakkinda goriisleri sorulmustur. Ayrica ortaya ¢ikarilmasi istenilen psikolojik yap1
hakkinda katkilari goz 6niinde bulundurulmustur. S6z konusu maddeler 6lgekten ¢ikarilarak
¢Oziimleme yinelenmistir. Olcegin alt boyut sayisina karar vermek i¢in paralel analiz, Scree Plot,
R programu iginde yer alan alt boyut belirleme ve maddelerin gruplasmalari incelenerek lgegin
iki boyutlu olmasinin uygun oldugu sonucuna varilmistir. Alanyazinda yapilan incelemelerde de
okul basari algist kavraminin bilesenleri g6z Oniinde bulundurularak iki alt boyutta
toplanabilecegine karar verilmistir. Olcekte yer alan alt boyut sayisina karar verilmesinin
ardindan maddelerin iki alt boyutlu yapiya ait Scree Plot egrisi Sekil 2°de verilmistir. Iki alt
boyutlu sekilde ¢c6ziimleme yinelenmis, egik dondiirme yontemi kullanilmistir.

Sekil 2

Olgegin Oz Degerlerine Iliskin Olusturulan Scree-Plot Egrisi
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Baglangicta 26 madde lizerinden yapilan ¢ozimlemelerde boyutlar arasindaki farkin ¢ok
az oldugu ve faktor yiikiiniin 0.40’tan az oldugu alti madde ¢ikarilarak ¢6zimleme yeniden
yapilmistir. Kalan 14 maddeyle gergeklestirilen ¢6ziimleme sonucunda ortaya ¢ikan boyutlarin
ve bu boyutlarada yera alan maddelerin yiik degerleri Tablo 1’de verilmistir. Maddelerin
¢ikarilmasinda hem boyutlara ait yiik degerleri hem de alanyazindaki incelemeler g6z dniinde
bulundurulmustur. Cikarilan maddeler sonucunda agiklanan varyansin artis gosterdigi ve kalan
maddelerin yer aldiklar1 alt boyutlarda belirlenmesi istenilen yapiy1 ortaya ¢ikarmadaki iliskileri
incelenerek islemler gerceklestirilmistir. Tablo 1’e gore Okul Basarisin1 Algilama Olgegi’nin
birinci boyutta bulunan 9 maddeye ait fakt6r yiik degerlerinin 0.53 ile 0.70 arasinda degistigi ve
ikinci boyutta toplanan 5 maddenin yiikk degerlerinin 0.43 ile 0.86 arasinda degistigi
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belirlenmistir. ilk boyutu olusturan maddelerin toplam varyansin %29’unu, ikinci boyutu
olusturan maddelerin toplam varyansin %15’ini ve formda yer alan 14 maddenin ise toplam
varyansin %44 inii agikladig1 goriilmiistiir. Cok boyutlu desenlerde agiklanan varyansin %40 ile
%60 arasinda olmasi, yeterli olarak degerlendirilmektedir (Cokluk vd., 2010). Maddelerin
boyutlara gore dagilimlar ve yiik degerleri Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1
Olgegin Iki Boyutlu Yapisina Iliskin AFA Sonuglar

Boyutlar

Maddeler 1 >

1 0.62
2 0.82
3 0.54

4 0.58

5 0.62

6 0.79

7 0.75

8 0.65

9 0.54

10 0.53

11 0.75

12 0.69
13 0.60
14 0.42

Olgek maddelerine iliskin yamitlarin giivenirligini belirlemek amaciyla i¢ tutarlilik
katsayilart hesaplanmistir. Buna goére ilk alt boyut igin Cronbach Alfa («=0.81), Birlesik
giivenirlik katsayis1 (CR=0.86) ve McDonald’s Omega (w=0.84) hesaplanmustir. ikinci boyuttaki
maddelere verilen yanitlarin giivenirlik degerleri incelendiginde ise Cronbach Alfa (a=0.82),
Birlesik giivenirlik katsayis1 (CR=0.82), McDonald’s Omega (0=0.85) olarak hesaplanmis ve bu
degerlerin yiiksek oldugu belirlenmistir. Tiim Ol¢ek icin hesaplanan giivenirlik katsayilar
incelendiginde, Alfa katsayisi 0.87, Omega katsayisi 0.89 olarak hesaplanmustir. Ayrica alt
boyutlarda yer alam madderin yiuk degerlerine dayali olarak hesaplanan Bilesik Giivenirlik
katsayis1 (Composite reliability) 0.84 olarak hesaplanmistir. Nunnally (1978) 0.80 ve uzerinde
bulunan alfa degerlerinde giivenirligin oldukga yiiksek oldugunu ifade etmektedir.

Gelistirilen dlgekte yer alan 1, 2, 12, 13 ve 14. maddeleri igeren boyut 6grencilerin daha
cok akademik basar1 ve okul notlari iizerindeki davranislarina yonelik algisal siireglerini icerdigi
icin bu boyut okul basar1 algisinin akademik basariya olan kismini betimledigi diisiiniilerek
“Akademik Alg1” boyutu olarak isimlendirilmistir. Kalan diger maddeler ikinci boyutu
olusturmakta ve daha ¢ok 6grencinin okulda kendisini basarili hissetmesine yonelik i¢sel siirecleri
ile sosyal etkiyi vurgulayan maddeleri icermektedir. Bu nedenle bu boyut okul basari algisinin
Igsel ve sosyal boyutunu betimledigi icin boyut isimlendirilmesinin “I¢sel ve Sosyal Algr”
olmasina alanyazindaki incelemeler Sonucunda karar verilmistir.

Okul Basarisin1 Algilama Olgegi’nin AFA ile ortaya ¢ikarilan iki boyutlu yapisini
dogrulamak amaciyla, 6l¢ek ortadgretime gecis sinavina girecek 377 sekizinci sinif 6grencisi (232
kiz ve 145 erkek) tarafindan yamtlanmistir. Caligma grubunun oOzellikle sekizinci smif
ogrencilerinde secilmesinin nedeni de sinavin olusturdugu psikolojik ve duyussal (kaygi, baski,
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stres gibi) etkilerin 6grencilerin algisal siireleri ilizerinde etkili olmasidir. Bu asamada 6lgegi
yanitlayan 6grenciler ilk uygulamaya katilmayan 6grencilerden se¢ilmistir. Bunun saglanmasi
icin ilk uygulamaya katilmayan okullarda veri toplama islemi gergeklestirilmistir. ikinci ¢alisma
grubunun verdigi yanitlara iligkin elde edilen verilere DFA uygulanmigtir. Sekil 3’te hesaplamalar
sonucunda olusturulan path diyagrami gosterilmistir. Olgegin DFA analizi siirecinde yap1
gecerligine kanit olmasi ve yapiy1 dogrulamasi igin iki boyutlu, ikinci diizey DFA ve Bifaktor
model analiz edilmistir. Modellere ait uyum indeksleri Tablo 2’de ve hem yol diyagrami hem de
yapisal esitlik gosterimleri Sekil 3’te verilmistir.

Gelistirilen model dogrudan bir temel modelle karsilagtirilmadigindan, RMSEA mutlak
bir uyum indeksi olarak kabul edilir. Browne ve Cudeck (1992) ile Hu ve Bentler (1998) RMSEA
degerinin miikemmel uyum igin 0.05'ten az olmasinin iyi uyum olarak degerlendirilebilecegini ve
kabul edilebilir uyum igin 0.08'den az olmasi gerektigini 6nermektedirler. SRMR ayni zamanda
bir mutlak uyum indeksidir. SRMR, g6zlemlenen ve tahmin edilen korelasyon matrisi arasindaki
farklarin bir fonksiyonudur. Hu ve Bentler (1998), bu degerin diisiik oldugunda daha iyi bir
uyumu gosterdigini belirtmekte ve SRMR igin iyi uyumun 0.08'den az olmasi gerektigini
belirtmektedirler. Tablo 2°de Okul Basarisin1 Algilama Olgegi’nin yap1 gegerligini stnamak iizere
yapilan DFA hesaplamasinda model-veri uyum degerleri, modelin iki boyutlu 14 maddelik
yapisinin dogrulandigini gostermektedir.

Tablo 2
Okul Basarisint Algilama Olgegi’ nin DFA Sonucu Uyum Iyiligi Degerleri

Modeller e df x2/df RMSEA CFlI GFl TLI SRMR AIC

iki Boyutlu Model 147.763 74 1.99 0.055 0.938 0.940 0.924 0.046 11811.520
ikinci Diizeyli Model 147.763 73 2.02 0.056 0,937 0.940 0.922 0.046 11813.520
Bifaktor Model 87.418 61 1.43 0.036 0.978 0.964 0.967 0.033 11777.175
Kabul Edilebilir Model

- . <3 <0.08 >0.90 >0.90 >0.90 <0.08
Uyum Degerleri

Tablo 2 incelendiginde Okul Basarisim Algilama Olgegi’ne yonelik yapilan yapisal
esitlik incelemesinde iki boyutlu, ikinci diizey iki boyutlu ve bifaktér modele ait uyum indeksleri
goriilmektedir. Uyum indeksleri ve AIC degerlerinin degisimlerine gore en iyi uyum degerlerini
veren modelin bifaktér model oldugu belirlenmistir. Modele ait y*> degerinin 87.418; ¥*/df
degerinin ise 1.43 (< 2); RMSEA degerinin 0.036 (<0.08); SRMR degerinin 0.033 (< 0.08); CFI
degerinin 0.978 (>0.90); GFI degerinin 0.964 (>0.90) ve TLI degerinin 0.967 (0.90) oldugu
belirlenmistir. Bifaktor yapisinin uygun olmasi dlgegin alt boyutlarinin ayri ayri ele alinmasinin
yaninda toplam puan alinarak yorum yapilabilecegine kanit olusturur. Uyum indekslerinin
hepsinin kabul edilebilir degerlerde oldugu belirlenmistir. Ayrica agiklanan varyans orani ve
maddelere iliskin boyutlardaki maddelerin yiikleri ele alindiginda gelistirilen mevcut 6lgegin yap1
gecerligi diizeyinin iyi oldugu goriilmektedir.
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Sekil 3

Olgegin DFA Sonucunda Olusturulan Yol Diyagrami
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Olgek ortaokul sekizinci siif &grencilerine grup olarak ya da bireysel olarak
uygulanabilir. Olgekten hem toplam puan hem de alt boyut puanlari elde edilebilmektedir.
Olgekte ters puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgekten hesaplanabilecek en diisiik puan 14 ve
en yiiksek puan 70’dir. Olgekten alinan toplam puanin yiiksekligi, 6grencilerin okula ydnelik
basar1 algilarinin yiiksek oldugunun gostergesidir. Yap1 gecerligi DFA ile kanitlanmig olan
yakinsak ve iraksak gegerlik i¢in CR, AVE, AVE'in karekokii ve alt boyutlar arasindaki
korelasyonlar hesaplanmigtir. Sonuglar Tablo 3'te sunulmustur.

Tablo 3
Boyutlarin Giivenirlik ve AVE Degerleri

Alt Boyut Alfa AVE CR 1 2

1 0.83 0.62 0.852 0.78*

2 0.67 0.51 0.762 0.62 0.71*
Toplam 0.87 0.838

Tablo 3, tim boyutlar i¢in CR degerlerinin 0.70'in {izerinde, AVE degerlerinin 0.50'nin
tizerinde ve AVE degerlerinin CR degerlerinden disiik oldugunu gostermektedir. AVE
degerlerinden CR degerleri incelendiginde dlgegin yakinsak gecerlige sahip oldugu sdylenebilir.
Ayrica hesaplana bu degerler Glgegin ayirt edici gecerlige sahip oldugunu gostermektedir
(Uslukaya vd., 2022). Dolayisiyla 6lgek kavramsal olarak benzer kavramlari 6lgse de dlgtimlerin
birbirinden yeterince farkli oldugu goriilmiistiir. Hem Cronbach alfa hem de CR degerleri tum alt
boyutlarin yiiksek giivenilirlige sahip oldugunu gostermektedir. Olgegin cinsiyet (kiz-erkek)
kategorik degiskeni arasinda yapilan 6l¢lim degismezligi sonucunda elde edilen veriler Tablo 4’te
sunulmustur,
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Tablo 4

Olgegin Olgme Degismezligine Ait Bulgular

Model »2 df SRMR TLI CFlI GFI RMSEA Ay Adf p ACFI ARMSEA
Yapisal 55160 148 0.058 0915 0931 0.993 0.057

Model

Metrik 239.10 160 0.067 0.919 0.929 0.992 0.056 1450 12  0.269 ) 0.001
Model : : : : : : : : 0.001 e
ﬁnkc?cljae: 24452 172 0.068 0.931 0.935 0.992 0051 541 12 0.0.942 0.006 -0.005
Kati -

Model 26548 186 0068 0.930 0929 0.992 0.052 2096 14  0.102 0.006 0.001

Tablo 4 incelendiginde; modelin uygun indekslerinin cinsiyet (kiz-erkek) degiskenine
gore gelistirilen model i¢in hesaplanan degerleri y*(148) = 224.6; RMSEA = 0.057; CFI = 0.931;
TLI = 0.915; GFI = 0.993 ve SRMR = 0.058'dir. Metrik model uyum degerleri y*(160) = 239.1;
RMSEA =0.056; CFI =0.929; TLI=0.919; GFI = 0.992 ve SRMR = 0.067 ile ACFI ve ARMSEA
degerleri metrik degismezlik kosullarinin saglandigini gdsterir. Skalar modelin uydurma degerleri
¥?(172) =244.52; RMSEA = 0.051; CFI = 0.935; TLI = 0.931; GFI = 0.935 ve SRMR = 0.068 ve
ACFI ve ARMSEA degerleri, Skalar degismezlik kosullariin saglandigini gosterir. Kati model
uyum degerleri ¥*(186) = 265.48; RMSEA = 0.052; CFI = 0.929; TLI = 0.930; GFI = 0.992 ve
SRMR = 0.068 ile ACFI ve ARMSEA degerleri kat1 degismezlik kosullarinin saglandigini
gosterir. Dolayisiyla, y? fark testinin anlamsizligi ve CFI ve RMSEA’daki degisiklikler, cinsiyet
icin yapisal, metrik, skalar ve kat1 degigsmezliklerin tam olarak karsilandigini gostermektedir.
Yapilan 6l¢gme degismezligi sonucunda elde edilen degerlere gore, gelistirilen okul basar1 algist
6lgeginin cinsiyet agisindan hem kiz hem de erkek 6grenciler tarafindan ayni anlamlar tasidigi
ve bu gruplar agisindan 6lgme degismezligini sagladigi seklinde yorumlanabilir.

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Alanyazinda net bir tanim1 olmayan okul bagaris1 kavrami daha ¢ok akademik basar1 olarak
ele alinmaktadir. Okul basarisi, akademik basaridan daha genis olmakla birlikte her bireyin
deneyim siireglerine gore de farkli algilanmaktadir. Ancak 6grencilerin bu algilarini 6lgecek bir
Ol¢me aracinin alanyazinda olmamasi 6nemli bir eksiklik olarak goriilmiistiir. Bu eksiklikten
hareketle, 6grencilerin okul basarisini algilama dizeylerini 6lgmek icin giivenirligi ve gecerligi
yiiksek kullanigl bir 6lgek gelistirilmeye ¢aligilmistir.

Okul Basarisin1 Algilama Olgegi’nin gelistirilmesinin ilk asamasinda acik uclu sorularla
Ogrencilerin okulu ve basar1 kavramlarini nasil algiladiklari, hangi anlamlar1 yiikledikleri
belirlenmis ve elde edilen veriler incelenerek 6lcek maddeleri olusturulmustur. Ikinci asamada
uygulanan olcek maddeleri agimlayici faktdr analizine tabi tutulmustur. Iliskilendirilen
maddelerin igeriklerine gére Okul Basarisini Algilama Olgegi’nin iki alt boyutlu bir yapist; icsel
siireclerle ilgili okul basar1 algis1 dokuz maddeden ve akademik basar1 algisi ise bes maddeden
olusmaktadir. Olgek toplam varyansin %44 {inii agiklamaktadir. Bir dlgegin agiklamasi gereken
minimum varyans i¢in kesin bir deger yoktur ancak iki ve daha fazla alt boyut iceren dlgeklerin
acikladig1 varyansin 6zellikle sosyal bilimlerde %40°tan az olmamasi gerektigi belirtilmektedir
(Cokluk vd., 2010). Olgegin tamaminda ters kodlanan madde bulunmamaktadir. Olcekten
alinabilecek en yiiksek puan 70, en diisiik puan ise 14’tiir. Olcek ve alt boyutlardan alinan yiiksek
puanlar, Ogrencilerin kendilerini basarili gérmede okulun katkisinin yiiksek oldugunu
gostermektedir. Ugiincii asamada, iki boyutlu yani 14 maddelik Okul Basarisim1 Algilama
Olgegi’nin dogrulayici faktor analizi sonucunda uyum degerleri incelenmis ve elde dilen iyi uyum
degerlerinin yap1 gecerligine yonelik kanit olarak sunulmustur.
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DFA'da model uyumunun belirlenmesinde dikkate alinmasi gereken uyum indeksleri
konusunda literatiirde fikir birligi bulunmamakla birlikte ¥?/df degerine ek olarak (Kline, 2011),
RMSEA (Steiger, 1990), CFI (Bentler, 1990), TLI (Tucker & Lewis, 1973; Bentler & Bonett,
1980) ve SRMR (Hu & Bentler, 1999; Byrne, 2008) uyum indeksleri siklikla tavsiye edilmektedir.
Olgekte yer alan iki alt boyutlu yapmin bir faktér modelle olan uyumu incelendiginde &lgekten
tek bir toplam puana alinabilecegi ve alt boyutlarin genel yapiy1 yansittigi soylenebilir. AVE,
CR ve AVE' nin karekokiintin ve alt boyutlar arasindaki korelasyon katsayilarinin DFA ile analizi
sonucunda dlcegin yakinsak ve wraksak gecerlik kosullarini sagladigi goriilmiistiir. Olcegin
giivenirlik analizinde Cronbach alfa katsayis1 ve CR degerleri incelenmis olup bu degerlerin .80'in
iizerinde olmasi giivenirlik i¢in yeterli kosullarin saglandigini gostermektedir. Ayrica dlgegin
gruplar arasinda ayni yapiy1 Ol¢iip dlgmedigini belirtmek i¢in kullanilan 6lgme degismezligi
analizi (Millsap, 2011) Okul Basarisim Algilama Olgegi iizerinden test edilmistir. ¥ fark
testlerinin 6nemsizligi, CFI ve RMSEA'daki degisimler gbz Oniine alindiginda, Okul Basarisini
Algilama Olgegi'nin cinsiyet degiskenine iliskin bicimsel, metrik, skalar ve kat1 degismezlik
kosullarmi karsiladigini  gostermektedir. Dolayisiyla Okul Basarisim Algilama Olgegi’nin
cinsiyet acisindan farklilik gdsteren gruplar arasinda ayni yapiy1 olgebildigi ortaya ¢ikmistir. Bu
anlamda 6l¢egin farkli cinsiyetteki gruplar arasinda okul basari algilarmi karsilastirmak igin
kullanilabilecegi sOylenebilir.

Yapilan ¢oziimlemeler sonucunda gelistirilen 6lgegin istatistiksel olarak giiclii ve yeterli
bir 6lgek oldugu belirlenmistir. Ayrica gelistirilen 6l¢ekte yer alan maddeler ve ¢6ziimleme
sonuglar1 6grencilerin okul basari algis1 kavramina yonelik hem 6gretmenlere hem de yoneticilere
gegerli ve giivenilir bilgiler sunabilen bir 6l¢gme araci oldugunu gostermektedir. Gelistirilen 6lgme
araci sayesinde 6grencilerin gelisimlerinde okuldan edindikleri deneyim ve kazanimlart hayatta
karsilagtigi durumlarda uygulamaya koymadaki yeterliklerine yonelik diizeyleri hakkinda bilgi
edinilebilir. Ogretmenler, yoneticiler ve politika yapicilar gelistirilen bu 6lcekten elde ettikleri
sonuglar1 kullanarak okulun &grenci tarafindan nasil algilandiginm belirleyebilirler. Ayrica dlgekte
yer alan maddelere verilen yanitlar da ¢0ztimlenerek 6grencilerin okul basar1 algilara yonelik
ylkledikleri anlamlar ve algilar1 incelenebilir.

Son olarak 6lgege ait Cronbach alfa, birlesik giivenirlik katsayisi ile McDonald’s Omega
degerlerine gore, giivenirlik katsayilari hem olgegin butini hem de alt boyutlar agisindan
incelenmis ve bu degerlerin yiiksek oldugu belirlenmistir. Okul basarisint algilama, bireylerin
bilissel, duyussal ve sosyal gelisim siiregleri ile psikolojik iyi olus siire¢lerini kapsamaktadir.
Alanyazin incelendiginde arastirma kapsaminda gelistirilen 6lgek; bu alanda ilkokul diizeyinde
gelistirilmis olan ve ii¢ boyutlu bir yapiyla (Kara & Sahin, 2019) benzerlik gosterdigi
belirlenmistir. Alanyazinda yer alan bu o6lgek ile bu ¢aligmada gelistirilen 6l¢ek maddeleri
incelendiginde 6l¢eklerin kapsamlarinin benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Robert vd. (1998) spor
alaninda hedef yonelimi ve basari algisina yonelik yapmis olduklart ¢aligmalarinda iki boyutlu
bir yapiya ulastiklarmi belirtmiglerdir. Ilkokul diizeyinde gelistirilen dlgeklerin farkli dgretim
kademelerine iliskin ¢alismalarda da kullanildig belirlenmistir (Kara, Yilmaz & Kara, 2022). Bu
olgek ilerleyen zaman diliminde ortadgretim kademesine uygunlugu da test edilecektir. Olgegin
gecerlik ve giivenirlik c¢aligmalart birlikte degerlendirildiginde, Slgegin Ogrencilerin  okul
basarisini algilamalarini belirlemede giivenle kullanilabilecegi sdylenebilir.
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EXTENDED ABSTRACT
Introduction

Over time, changes in fields such as sociology, psychology, and neurology have caused
the schools' perspective on success to change. Today, individuals' perceptions of school success
and the social, emotional, and cognitive development of students gained meaning by discovering
their talents and interests and associating what they learned with their daily life skills. These
differences arise from differences in each school's local contexts, including their professional
culture and situated and material contexts (Ball et al., 2012). This can be expressed as meaning
attributions of students at school will differ depending on the differences in their perceptions due
to the environment where the school is located, the opportunities the school has and offers, the
communication processes at the school, and the student's characteristics. A school success
perception scale has not been found specifically for secondary school students. The fact that there
is no scale for the concept of school success perception at the secondary school level and the lack
of studies to determine the level of this concept increases the importance of the research. For these
reasons, the study aimed to develop a measurement tool for individuals' perception of school
success, which is defined as the level of individuals' awareness of their competence in applying
the experiences and gains they have gained from school in their multifaceted development in the
situations they encounter in life. It aims to present a valid and reliable measurement tool
developed in line with this study to determine students' school success perception levels.

In developing the scale, an interview form was first prepared to determine the meanings
that students attributed to the concept of "perception of school success” and to determine the
components of perception of school success. In this form, students were asked seven different
open-ended questions about school success and their perception of school success. In line with
the feedback received, some corrections were made to the interview form, and the form was given
its final form. After the item writing process, expert opinion was consulted again, and the trial
form of the scale was prepared by making the necessary adjustments in line with the expert
opinions.

Method

The link to the School Success Perception Scale Google Forms was sent to the students
who will participate in the actual application. 514 eight-grade secondary school students
responded to the scale. It was determined that 479 eighth-grade students (290 girls and 189 boys)
answered the scale completely. Using the data set obtained according to the answers given by the
students, Exploratory Factor Analysis (EFA) and Confirmatory Factor Analysis (CFA) were
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carried out to reveal the psychological structure and determine the expressions and analysis of the
measurement invariance of the scale for gender was carried out with the help of the R program.

Results and Discussion

During the preliminary trial period of the scale, 26 items were applied in the item pool
created from expressions aimed at reflecting the academic and interpersonal dimensions of school
success perception based on the theoretical basis, according to student and expert opinions. In the
first analysis, it was determined that there were two factors with eigenvalues greater than 1.
Differences between eigenvalues were examined, and items with component loading values
below 0.40 and items with load values between two factors below 0.10 were removed from the
scale individually. Procedures were carried out by examining the variance explained as a result
of the removed items and the relationships of the remaining items in revealing the desired
structure in the factors included. The factor load values of the nine items in the first factor of the
School Success Perception Scale varied between 0.53 and 0.70 and were collected in the second
factor. It was determined that the factor load values of 5 items varied between 0.43 and 0.86. It
was observed that the items forming the first dimension explained 29% of the total variance, the
items forming the second dimension explained 15% of the total variance, and the 14 items in the
form explained 44% of the total variance.

Since the dimension containing five items in the developed scale includes the students'
perceptual processes regarding their behavior on academic success and school grades, this
dimension was named the "Academic Perception” dimension, considering that it describes the
part of the School Success perception towards academic success. The remaining items constitute
the second dimension and include items that emphasize the student’s internal processes and social
impact to feel successful at school. For this reason, since this dimension describes the Internal
and Social dimensions of school success perception, it was decided to name the dimension
"Internal and Social Perception” as a result of the reviews in the literature.

In the structural equation analysis conducted for the Perception of School Success scale,
the 2 value of the model was 87.418; The y*/df value is 1.43 (< 2); RMSEA value is 0.036 (<0.08);
SRMR value is 0.033 (< 0.08); CFI value is 0.978 (>0.90); It was determined that the GFI value
was 0.964 (>0.90) and the TLI value was 0.967 (0.90). According to the values obtained as a
result of the measurement invariance analysis conducted between the gender (boys and girls)
categorical variable of the scale, it can be interpreted that the developed school success perception
scale has the same meanings for both male and female students in terms of gender and provides
measurement invariance for these groups.

As a result of the analyses, it was determined that the developed scale was statistically
strong and sufficient. In addition, the items included in the developed scale and the analysis results
show that it is a measurement tool that can provide valid and reliable information to teachers and
administrators about students' perception of school success. Thanks to the developed
measurement tool, information can be obtained about the student’s level of competence in
applying the experiences and gains they have gained from school in their development in life
situations. Teachers, administrators and policy makers can use the results obtained from this
developed scale to determine how students perceive the school.
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OKUL BASARISINI ALGILAMA OLCEGI

Katilma Diizeyiniz
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1. Diizenli ders ¢calismak okulda basarili olmami saglar.
2. Okul bagsarimi arttirmak i¢in kararlilikla ders ¢aligmam gerekir.
3. Okula severek ve isteyerek geldigim zaman okul bagarim artar.
4. Cevremdekilerin beni basarili gérmesi okul bagarimi arttirir.
5. Kendimle barigik olmam okul bagarimi arttirir.
6. Sosyal ve kiiltiirel etkinliklere katilirsam okul basarim artar.
7. Arkadaglarimla kurdugum olumlu iletisim okul basarim1 olumlu

etkiler.

Ogretmenlerimle kurdugum olumlu iletisim okul basarimi
arttirir.

Ogretmenlerimin alaninda bilgili olmasi okul basarimi olumlu
etkiler.

10.

Basarim takdir edildiginde okulda daha basarili olurum.

11.

Okulda kendimi giivende hissedersem okul bagarim artar.

12.

Ogrenmeye istekli olursam okul basarim da artar.

13.

Derslerde verilen gorevleri (6devler, projeler vb.) yapmaya
istekli oldugumda daha basarili olurum.

14.

Evde sahip oldugum ¢alisma olanaklar1 okul basarimi olumlu
etkiler.
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