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Ozet

Bu arastirmanin amaci, hafif diizeyde zihin yetersizligi olan 6grencilerin uzaktan egitime iligkin
algilarinin ortaya koyulmasidir. Bu kapsamda hafif dizeyde zihin yetersizligi olan 17 6grenci arastirmanin
katilimci grubu olarak belirlenmistir. Nitel arastirma desenlerinden fenomenoloji deseninde tasarlanan bu
galismada veriler yari yapilandirilmis gériisme formlari araciliglyla toplanmis ve betimsel analiz yéntemi
kullanilarak MaxQDA programiyla analiz edilmistir. Verilerin analizi sonucu “uzaktan egitimde ders siireci” ve
“uzaktan egitime bakis” ana temalarina ulagilmistir. Bulgular, zihin yetersizligi olan 6grencilerin akranlariyla
ayni ortamda olamamasinin ve geleneksel sinif ortamindaki aliskanhklarini  stirdirememesinin
motivasyonlarini olumsuz etkiledigine isaret etmektedir. Dolayisiyla uzaktan egitimin pandemi gibi bir risk
durumunda kullanilabilecegi ancak zihin yetersizligi olan 6grenciler igin okul rutini ve okuldaki sosyal ortamin
dnemli oldugu sonucuna ulasiimistir. Ogrencilerin uzaktan egitim deneyimleri 6gretmenlerin uzaktan egitimde
sinirh uyarlamalar yaptiklarina dikkat gekmektedir. Bunun yaninda 6grencilerin canli derse katilim konusunda
aile destegi aldiklari, siklikla cihaz ve baglanti sorunlari yasadiklari, 6devlendirmenin bir rutin olarak devam
ettigi 6ne ¢ikan diger bulgulardir. Bu bulgulardan hareketle, uzaktan egitimin 6zel gereksinimli 6grenciler igin
kullaniimasi ve glglendirilmesine yonelik oneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Uzaktan egitim, Ozel egitim, Zihin yetersizligi

Abstract

This study aims to reveal the perceptions of students with mild intellectual disabilities about
distance education. In this context, 17 students with mild intellectual disability were determined as the
participant group of the study. In this study, which was designed in phenomenology design, one of the
qualitative research designs, data were collected through semi-structured interview forms and analyzed with
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the MaxQDA program using the descriptive analysis method. As a result of the data analysis, the main themes
of "course process in distance education" and "perspective on distance education" were reached. The findings
indicate that the fact that students with intellectual disabilities cannot be in the same environment with their
peers and cannot maintain their habits in the traditional classroom environment negatively affects their
motivation. Therefore, it was concluded that distance education can be used in a risky situation such as a
pandemic. Still, the school routine and the social environment at school are essential for students with
intellectual disabilities. The distance education experiences of the students draw attention to the fact that
teachers make limited adaptations in distance education. In addition, other prominent findings were that
students received family support in participating in live classes, frequently experienced device and connection
problems, and continued homework assignments as a routine. Based on these findings, suggestions are
presented for using and strengthening distance education for students with special needs.

Keywords: Distance education, Special education, Intellectual disability

1. Girig

Covid-19 pandemisi egitime bakis agisi ve egitimin yorumlanma seklini degistirmis; 6gretmenler
icin uzaktan egitime (UE) gecmek, veliler icin evde ¢ocuklarina destek sunmak zorunlu hale gelmistir
(Bozkurt ve Sharma, 2020; Senol ve Yasar, 2020). Pandeminin olumsuz etkisini azaltmak ve egitimin
surekliligini saglamak icin yoksulluk, gocmenlik ve/veya 0zel gereksinimli olma durumlarindan
etkilenen dezavantajli ¢cocuklarin UE’ye erisiminin 6nemine vurgu yapilmaktadir (UNICEF, 2020a). UE
ise alan yazinda “birbirlerinden kilometrelerce uzaklikta farkli ortamlarda olan 6gretmen ve
ogrencilerin, birbirleriyle gérintili ve sesli olarak etkili iletisim kurabilmesi” olarak tanimlanmaktadir
(Kirik, 2014). Kriz aninda ortaya ¢ikan, secenek degil zorunluluk oldugu varsayilan, mevcut duruma karsi
gegcici ¢cozlimlerin Uretildigi egitim ise acil uzaktan egitimdir (Bozkurt, 2020). Bozkurt ve digerleri (2020),
acil uzaktan egitimi eldeki olanaklarla egitime devam edilmesi olarak belirtirlerken; UE’yi alana 6zgli
belirli bir amac¢ dogrultusunda, sistematik etkinliklerle egitimi strdirtlmesinin saglanmasi seklinde
ifade etmislerdir. Bu nedenle Covid-19 sirasinda yapilan egitim uygulamalari acil uzaktan egitim olarak
tanimlanmaktadir (Bozkurt vd., 2020; Hodges vd., 2020). Ancak alan yazinda konu Uzerine yapilan
arastirmalarda, acil uzaktan egitim terimi yerine yalnizca UE terimi kullanilmakta (Akbayrak vd., 2021;
Bedaiwy vd., 2021; Bruno, 2021; Dayl ve Basik, 2022; Glessner ve Johnson, 2020; Koustriava ve
Chonopoulou, 2022; Nieduziak, 2022; Salman ve Akay, 2022; Vural vd.,2022) oldugundan bu
arastirmada da UE teriminin kullanilmasi uygun gorilmastur.

Ozel egitim alaninda UE, Covid-19 salgini éncesinde de iizerinde arastirmalar yapilan ve
gindemde olan bir konudur. Ancak s6z konusu arastirmalar incelendiginde, pek ¢cok calismanin Amerika
Birlesik Devletleri (ABD) ile sinirh kaldig1 gortlmektedir (Greer vd., 2014; Rice ve Dickman, 2018;
Vasquez ve Serianni, 2012; Vasquez ve Straub, 2012). Yapilan arastirmalarda UE, aileyle is birligini ve
ailenin egitimle ilgili kararlara katihmini arttirsa da yeterince sorumluluk almayan ailelerde 6grenci
motivasyonunu olumsuz etkiledigi gorilmistiir (Sorensen, 2019). Ailelerin bilisim becerilerinin
yetersizligi, 6grenci ve 6gretmenlerin yiz ylze etkilesim sinirliligi (Oliveira vd., 2018; Sorensen, 2019;
Tlili vd., 2020), 6grencilerde disiplin eksikligi, UE’'nin daha fazla kaynak ve zaman gerektirmesi (OHCHR,
2020), oOgretmenlerin UE becerilerinin sinirlihigl (Oliveira vd., 2018; UNICEF, 2020b) UE’nin
dezavantajlari olarak sayllmaktadir. Ayrica 6gretmenler, ebeveynler ve OG 6grenciler UE ortamlarinin
akademik performansi olumlu etkiledigini ifade etmektedir (Beck vd., 2014; Harvey vd., 2014;
Marteney ve Bernadowski, 2016). Bununla birlikte UE ortamlari geleneksel egitim ortamlarina gore
daha giivenli bulunmaktadir (Sorensen, 2019).

Covid-19 pandemisiyle birlikte 6zel egitimde UE sireci zorunlu olarak yayginlasmis ve hiz
kazanmistir (Supratiwi vd., 2021). Teknolojinin gelismesiyle cesitlenen platformlar, UE’nin
yayginlasmasinda 6nemli bir yer tutmaktadir (Bozkurt, 2020). UE siirecinde farkli tlkelerde “Moodle,
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Edmodo, Blackboard Collobaration, G Suite for Education, Google Classroom SeeSaw, Schoology gibi
o6grenme platformlari; Zoom, Microsoft Teams” gibi video konferans uygulamalari; TV yayini Gzerinden
yapilan dersler, bilgisayar erisimi olmayan 6grenciler ve aileleri i¢in saglanan basili materyaller ve
telefon gortsmeleriyle 6gretim yapilmistir (Glessner ve Johnson, 2020; Sirkko ve Takala, 2022;
Supratiwi vd., 2021; Tlili vd., 2020). UE sirecinde 6grencinin erisimi ve katilim sorumlulugunu alan
aileler, (Abdelfattah, 2021; Sirkko ve Takala, 2022; Tlili vd., 2020), 6grenme materyallerine ulasmayi ve
teknoloji kullanimini desteklemede 6nemli rol oynamaktadir (Supratiwi vd., 2021; Tlili vd., 2020).
Pandemi sirasinda UE sirecinde karsilasilan avantaj ve dezavantajli durumlar, Covid-19 salgini
oncesindeki UE ile benzerlik gostermektedir. Genel olarak ailelerinin bilisim becerilerden yoksun
olmalari, kaynak eksikligi (Glessner ve Johnson, 2020; Supratiwi vd., 2021), 6gretmenler icin sirecte
yeni rutin olusturma ve kazanimlari devam ettirmede rehber eksikligi ve 6grencilerin dislik
motivasyon gosterdigi sonuglarina ulasiimistir (Glessner ve Johnson, 2020; Ortiz vd, 2021; Schuck ve
Lambert, 2020; Tlili vd., 2020). Pandemi déneminde evde egitime gegiste OG 6grencilerin genel olarak
uyum problemleri yasadigl, bunun yaninda ebeveynlerin kendi aralarinda gicli bir iletisime vurgu
yaptigi belirtilmektedir (Cahapay, 2020; Majoko ve Dudu, 2020; Supratiwi vd., 2021). Ayrica ebeveynler
ve dgretmenler OG 6grenciler icin yiiz yiize egitimin UE’ye gére daha etkili oldugunu; fakat egitimin
kesintiye ugramasi halinde UE’ye pandemi gibi acil durumlarda basvurulabilecegini ifade etmektedir
(Ayda vd., 2020; Butial vd., 2022; Tomaino vd., 2020).

Turkiye’de 11 Mart 2020’de ilk virs vakasi gérilmus; okullarin tatil edilmesinin ardindan (MEB,
2020a) UE sireci, 23 Mart 2020’de TRT araciligiyla EBA TV ve www.eba.gov.tr lizerinden baslamistir
(MEB, 2020b). 21-25 Eylil tarihleri arasinda 6grencilerin Bireysellestirilmis Egitim Programlarina (BEP)
esas olacak sekilde degerlendirme ve performans belirleme calismalari yapilmis, 28 Eylil’den itibaren
birinci siniflar disindaki diger sinif seviyelerinde uzaktan canh dersler yapilmaya baslanmistir (MEB,
2020c). Bu tarihten itibaren pandeminin seyrine gore 6zel egitim okullari ve siniflari belirli donemlerde
yiiz ylize egitime gecmis olsa da OG 6grenciler kismen (MEB, 2020d) ya da tamamen (MEB, 2020e) UE
surecine dahil olmuslardir.

Alan yazinda Turkiye’de UE’ye iliskin galismalar 2020’den sonra artmaktadir. Bu g¢alismalarda
OG 6grencilerin ailelerine egiticilik rolii yiiklendigi (Ceylan, vd., 2022; Cetin ve Ercan, 2021; Mengi ve
Alpdogan, 2020; Senol ve Yasar, 2020), dzel egitim 6gretmenlerinin (OEQ) UE siirecine hazir olmadiklar
(Senol ve Yasar, 2020), 6grencilerde etkilesim sinirliligindan kaynakh motivasyon kaybi oldugu (Mengi
ve Alpdogan, 2020; Pirbudak vd., 2022) belirtilmektedir. Ayrica orta ve agir tanili otizmli 6grencilerin
problem davranislarinda artis oldugu (Cetin ve Ercan, 2021), BEP’lerin uygulanmasinin olumsuz
etkilendigi (Mengi ve Alpdogan, 2020) farkli egitim-6gretim kademelerindeki OG égrencilerin teknik
baglanti ve materyallere erisiminde zorluklar yasadigi (Dayl ve Basik, 2022; Guivercin vd. 2022;
Pirbudak vd., 2022) sonuglarina ulasilmigtir. Bunun yaninda UE’nin planlama agisindan esneklik
saglamasi, ginliik yasam becerilerinin ev ortaminda edindirilmesinin kolaylasmasi (Akbayrak vd., 2021;
Cetin ve Ercan, 2021; Mengi ve Alpdogan, 2020) ve OG 6grencilerin egitim yasantisindan kopmamasi
(Guvercin vd., 2022; Pirbudak, 2022), UE'nin olumlu yonii olarak belirtilmektedir.

UE modeli uzun yillar kullanilmasina ragmen 6zel egitim alanindaki uygulamalari heniiz yeni
sayllmaktadir (Mengi ve Alpdogan, 2020). Pandemi kontrol altina alinsa dahi gelecekte benzer salgin
hastaliklarin, dogal afetlerin insanhgl tehdit edecegi uzmanlarin ortak kanisidir. Dolayisiyla UE’nin
o0grenme siireglerinde kalici bir yer edindigi ve degerlendirilmesinin gerekli oldugu disliniilmektedir
(Basaran, 2020). Okullarin kapanmasiyla, uzman egitimciler ve yapilandirilmis 6grenme ortamlari gibi
bircok kritik kaynaklarini kaybeden OG bireylerin, UE’deki dijital 6grenme kaynaklarina da zor erigim
sagladig belirtiimektedir. Bu durum OG bireyleri tipik gelisen (TG) bireylere gére uzaktan egitim
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sirecinde daha dezavantajli hale getirmistir (Colao vd., 2020; Masonbrink ve Hurley, 2020; McAleavy
vd., 2020; Senol ve Yasar, 2020).

Alan yazinda UE’de ilgili galismalar daha ¢ok 6gretmen ve ebeveyn gorislerine odaklanmistir
(Abdelfattah vd., 2021; Akbayrak vd., 2021; Ayda vd., 2020; Bedaiwy vd., 2021; Butial vd., 2022;
Cahapay, 2020; Ceylan, Afacan ve Gormez Ceylan, 2022; Colizzi vd., 2020; Cormier vd., 2022; Cetin ve
Ercan, 2021; Glessner ve Johnson, 2020; Koustriava ve Chonopoulou, 2022; Kundakgi vd., 2022; Majoko
ve Dudu, 2020; Mengive Alpdogan, 2020; Ortizvd., 2021; Schuck ve Lambert, 2020; Supratiwi vd., 2021;
Sirkko ve Takala, 2022; Senol ve Yasar, 2020; Tlili vd. vd., 2020; Tomaino vd., 2020; Toseeb vd., 2020;
Vasiliki vd., 2021). OG 6grencilerin UE siireci ile ilgili yapilan arastirmalarda ise bedensel yetersizlik,
gorme yetersizligi, sliregen hastaligl olan (Denisova vd., 2020) ve isitme yetersizligi olan (Baroni vd.,
2020) 6grenciler katihmci grubu olarak secilmistir. Hafif diizeyde zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin
UE siirecine iliskin diisiince ve deneyimlerini yansitan bir calismaya rastlanmamistir. Oysa hafif diizeyde
zihinsel yetersizligi olan 6grenciler akranlarindan geride de olsa genellikle ifade edici dil becerilerine
sahip (Sucuoglu, 2009, s. 173), pratik uyum becerilerinde sinirli destek gereksinimi olan bireylerdir
(American Association on Intellectual and Developmental Disabilities [AAIDD], 2010; Ozel Egitim
Hizmetleri Yénetmeligi [OEHY], 2020). Bu &zelliklerinden yola gikarak hafif diizeyde zihin yetersizligi
tanili 6grencilerin, UE siirecini bagimsiz ya da kismen ebeveyn rehberliginde deneyimledigi ve
deneyimlerini ifade etme yetkinliginde oldugu varsayllmaktadir. Bu arastirmada UE’ye geciste yasanan
olumlu ve olumsuz deneyimlerin 6gretmen ve ebeveyn bakis acisiyla sunulmasindan farkli olarak
0grencinin deneyimlerini ifade etmesinin bir gereksinim oldugu distnilmektedir.

Arastirmanin amaci UE siirecinde OG 6grencilerin algilarinin ortaya koyulmasidir. Pandemide
kesintiye ugrayan ylz yize egitimin ardindan UE’ye geciste 6grencilerin deneyimlerini ve 6gretim
surecine iliskin goruslerini ortaya koymak amacglanmaktadir.

Bu amag dogrultusunda asagidaki soruya yanit aranmaktadir:
e OG 6grencilerin; UE siirecine iliskin deneyimleri ve gérisleri nelerdir?

2. Yontem

2.1 Arastirma Deseni

Zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin UE siirecindeki deneyimlerini ve goruslerini ortaya koyma
amaclyla gerceklestirilen bu arastirma, nitel arastirma yontemlerinden fenomenoloji desenindedir.
Fenomenoloji, bireylerin deneyimleriyle ortaya ¢ikan algi ve anlamlari, bireysel gerceklikle ortaya
koymayi amaglamaktadir (Ersoy, 2016; Merriam, 2015; Yildirim ve Simsek, 2016). Egitim ve psikoloji
gibi sosyal bilimler alaninda yogun olarak kullanilan fenomenoloji deseninde éncelik olarak tercih
edilen veri toplama yontemi gériismelerdir (Ersoy, 2016; Merriam, 2015).

2.2. Aragtirmaci Rolii

Arastirmacilar, Milli Egitim Bakanligina bagh resmi bir okulda gorevli, gorev yillari 4 ile 22
arasinda degisen bir yonetici, lic 6zel egitim 6gretmeni (OEQ) ve yurt disinda 6grenimine devam eden
bir doktora 6grencisinden olusmaktadir. Arastirmacilar, OG égrencilerle ve OEQ ile etkilesim halinde
olup arastirma boyunca verilerin toplanmasi, verilerin analize uygun hale getirilmesi, veri analizi,
bulgularin olusturulmasi, tartisma ve raporlastirma kisimlarinda yer almislardir.

2.3. Katilimcilar

Arastirmanin katilimcr grubu, Kitahya Merkez ilcede hafif diizeyde zihinsel yetersizlik tanisi
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olan ve 6zel egitim ortaokuluna devam eden 6grencilerdir. Bu arastirmada katilimcilari belirlemek icin

olciit 6rnekleme kullanilmistir. Olgiit 6rnekleme, arastirmada amaca uygun olan, temel olguya

ulasilmasini saglayacak Ozelliklere sahip kisiler, olaylar ve durumlardir (Blylikoztirk vd., 2016;

Creswell, 2017; Yildirim ve Simsek, 2016). Katilimcilar igin 6l¢it sayilan 6zellikler sunlardir:

1.

vk wN

ikinci kademede egitim gériiyor olmak

Resmi olarak hafif diizeyde zihinsel yetersizligi tanisi almis olmak
ifade edici dil becerilerine sahip olmak

UE’ye katilmis olmak

Katilimda gonlli olmak ve veli iznine sahip olmak.

2021 Aralik ayinda veri toplanan katilimcilarin 6zelliklerine Tablo 1‘de yer verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik ve UE Erisim Bilgileri Tablosu

e . Cihaz ve  UE igin Kullanilan UE Iein
Ogrenci Cinsiyet Dogum Yili Sinifi  Ek Tani . Kullanilan
Protez Cihaz ,
Internet
01 E 2009 5 - - Bilgisayar Ev
interneti
02 E 2009 5 Serebral - Akill Telefon Ev
Palsi (SP) interneti
03 E 2008 7 Dil- Konusma - Akilli Telefon  Mobil Veri
Bozuklugu
(DKB)
04 K 2008 7 - - Tablet Ev
interneti
05 E 2008 7 - - Tablet Mobil Veri
06 K 2009 6 - - Tablet Mobil Veri
07 E 2008 8 - - Akilli Telefon  Ev internet
08 E 2008 5  Ortopedik - Tablet Mobil Veri
09 E 2008 8 - - Tablet Ev internet
010 E 2006 8 - - Akilli Telefon Ev internet
011 E 2010 5 DKB - Tablet Ev
interneti
012 K 2009 5 SP Ayak bilegi Tablet Mobil Veri
ayak ortezi
(AFO)
013 E 2007 7 - - Tablet Mobil Veri
014 E 2008 7 - - Akilli Telefon Ev
interneti
015 E 2005 8  Ortopedik AFO Akilli Telefon Ev internet
016 2010 5 - - Akilli Telefon  Mobil Veri
017 2009 6 - - Tablet Mobil Veri
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2.4. Veri Toplama Araglari ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama araglarinin tiimi arastirmacilar tarafindan birlikte olusturulmustur. Ogrencilerin
deneyim ve gorislerine ulasmak icin yari yapilandiriimis goriisme formu hazirlanmistir. Yari
yapilandiriimis gorismelerde aciklik kazanmasi beklenen konuya iliskin esnek sorularla katilimcinin
algilarini kendi duslnceleriyle anlatmasi beklenir (Merriam, 2015). Arastirmacilarin hazirladiklari
gortisme sorulari icin 6zel egitim alanindaki Gi¢ uzmandan goris alinmis, doniitlere gore sorular tekrar
diizenlenmis ve son hali verilmistir. Veri toplama siirecinden dnce katilimci 6zelliklerini karsilayan iki
dgrenciyle pilot goriisme yapilmistir. Ogrencilerin yanitlari dogrultusunda sorularin isler oldugu ve
anlasilmasi konusunda bir problem olmadigina karar verilmistir.

e Yari Yapilandiriimis Gériisme Formu: Gorlisme sorulari dort adettir ve 1. soru 3 alt sorudan
icerirken, 4. soru 2 alt soru icermektedir.

o Ogrenci Bilgi Formu: Bu form dgrencinin yas, cinsiyet, aile 6zellikleri (meslek, ebeveyn egitim
bilgisi vb.) ve uzaktan egitim siirecindeki katihmci 6zelliklerini kapsamaktadir.

o Aile izin Formu: Bu form arastirmaya katilacak olan 6grencilerin ebeveynlerin bilgilendirilmesi
ve onayl igin dlzenlenmistir. Formda arastirmanin gizliligi, arastirmanin etik olarak ¢ocuga
uygunlugu, gonilli katihm ve arastirmadan ayrilma haklari acgik olarak belirtilmektedir

o Uzman Go6risli Formu: Yari yapilandiriimis gériisme formunda yer alan sorular icin uzmanlarin
goruslerine basvurulmustur. Uzmanlar acik uclu sorularin daha yalin ve ZY olan 6grencilerin
diizeyine uygun bicimde diizenlenmesini ifade etmis ve sorular giincellenmistir.

Veri toplama siirecinde etik ilkeler geregi veri toplayan arastirmacinin egitim verdigi sinif
disinda yer alan bir O6grenciyle gorismesi esas alinmistir. Verilerin toplanmasi okul ortaminda,
kullanilmayan bir sinifta gerceklestirilmistir. Veriler 2021’'in Aralik ayinda toplanmistir. En kisa sliren
gorisme 11 dakika olmakla beraber en uzun siiren goériisme ise 23 dakikadir.

2.5. Veri Analiz Siireci

Arastirmanin veri analizinde betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Betimsel analiz, ulasilan
verilerin temalarla 6zetlenmesi, verilerin bu temalarla dizenlenerek yorumlanmasi ve elde edilen
gorislerin dogrudan alintilarla desteklenmesini icerir (Yildirim ve Simsek, 2018). Bu analiz tekniginde,
veriler yalnizca 6nceden secilmis temalara gore degil, gorisme sorulari temel alinarak da
diizenlenmektedir (Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu arastirmada, verilerin diizenlenmesinde goriisme
sorulari kullanilmistir. Dizenlenmis ve yorumlanmis bulgulari yansitmayi hedefleyen betimsel analiz,
alanyazindaki asamalar dikkate alinarak gerceklestirilmistir (Yildirim ve Simsek, 2018). Veri analizi
sonucunda; ders 6ncesi siireg, dersin islenisi, ders sonrasi siireg, egitim ortami tercihi, UE olanaklari,
teknik zorluklar, motivasyonu etkileyen etmenler ve sosyallesme eksikligi temalarina ulasiimis ve bu
temalar uzaktan egitimde ders slireci ve uzaktan egitime bakis ana temalari altinda toplanmistir.

2.6. Gegerlik, Giivenirlik ve Etik

Arastirmada gecerliligi saglamak amaciyla arastirmacilar tarafindan katihmcilarla gérismeler
yapilirken goriisme ilkelerine uyularak derinlemesine veri elde edilmis, yari yapilandiriimis gériismeler
aracihgiyla veriler toplanmis, veriler raporlastirilirken ayrintili sekilde betimlenmis ve bulgularda
dogrudan alintilara yer verilmistir.

Verilerin glvenirligi, 6zel egitim alaninda nitel arastirma c¢alismalari yapmis bir uzman
tarafindan kodlayicilar arasi glivenirlik yiizdesi belirlenerek saglanmistir. Kodlayicilar arasi glivenirligin
hesaplanmasi icin arastirmacilar, katiimcilardan gelen yanitlari tek tek inceleyerek kendi gérislerini
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not almislardir. Ardindan ise benzer yanitlar bir araya getirilerek ortak bir baslik altinda toplanmislar
ve bu basliklar ise ilgili kod grubunu meydana getirmistir. Son olarak katilimcilarin yanitlari olusturulan
kodlara gore tekrar gozden gegirilerek dizenlenmis ve kodlayicilar arasi uyum dizeyi %95-100
araliginda belirlenmistir.

Arastirma etigi geregince katilimcilardan gerekli izinler ve onaylar alinmistir. Bu arastirmanin
Kitahya Dumlupinar Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Kurulu
tarafindan 16 Haziran 2021 tarihinde 2021/04 sayili karariyla verilen etik kurul izni bulunmaktadir.

3. Bulgular

Analiz sirecinden sonra iki ana tema, sekiz alt tema ve 19 kod elde edilerek bulgular
sunulmustur. “Uzaktan egitimde ders siireci” ve “uzaktan egitime bakis” olmak lizere iki ana temaya
ulasiimistir. Ana temalar ile ilgili alt temalara Sekil 1’de yer verilmistir.

Sekil 1. Bulgulara iliskin Tema ve Alt Temalar

HAFiF DUZEYDE
ZiHiN YETERSIZLiGi OLAN OGRENCILERIN
UZAKTAN EGITIME iLiSKIiN ALGILARI

A. UZAKTAN EGITIMDE

DERS SURECI B. UZAKTAN EGITIME BAKIS

a.1. Ders Oncesi Siireg

a.2. Dersin islenisi

‘ b.1. Egitim Ortami Tercihi

‘ b.3. Teknik Zorluklar

b.5.Sosyallesme Eksikliéi‘

i oncesi l | b. 'IL ihi l
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a.1.2. Derse katilim icin a.2.2. Dersin igleniginde b.1.2. Risk durumunda UE .2 il Ap attorm s
i e kullanmadaki zorluklar b.5.2. Okul rutinini
kullanilan cihazlar kullanilan platform tercihi b2l
l & u ozleme
a.1.3. Derse katiim D = b.1.3. Normale déniis b.4. Motivasyonu
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etkisi
1 v
b.2.2. Uzaktan Sinif SN
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b.4.4. Ders igerigine gore
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3.1. Uzaktan Egitimde Ders Siireci

Arastirma slirecinde toplanan verilerin analizi sonucu ulasilan ilk tema UE’de ders sireci
olmustur. Bu kapsamda elde edilen alt temalar sirasiyla (1) ders 6ncesi slirec (2) dersin islenisi (3) ders
sonrasi sire¢ olarak belirlenmistir. Uzaktan egitimde ders siireci temasina iliskin alt tema ve kodlar
Sekil 1'de verilmistir.

3.1.1. Ders Oncesi Siireg

Katilimcilarin ders 6ncesi siiregte ihtiyaglarini karsiladiklari rutinlerin oldugu belirlenmistir. Bu
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rutinler; tuvalete gitme, el yiiz yikama, kahvalti yapma gibi temel ihtiyaglardan olusmaktadir. Ornegin
015 UE siirecinde, uyandiktan sonra éncelikle ihtiyaclarini karsiladigini “Dersten énce karnim ag
oluyordu. Karnimi falan doyuruyordum. Genellikle ihtiyagclarimi karsiliyordum. Sonra ders vakti
geliyordu. Derse baglaniyordum.” sdzleriyle ifade etmistir. Benzer olarak 014 “Tuvaletimizi yapiyoruz,
elimizi yiiziimii yikiyoruz. Dislerimizi fircaliyoruz. Ondan sonra canli derse oturuyoruz.” sdzleriyle ders
oncesinde ihtiyaglarini karsiladigini dile getirmistir.

Katilimcilarin ders 6ncesi slirecte televizyon, tablet bilgisayar ve telefon gibi teknolojik araglarla
vakit gecirmesi ders Oncesi slrecte yapilan diger rutinler olarak bulunmustur. Ders 6ncesinde
televizyon izledigini belirten O3 “Televizyon baktim. Sonra canli derse katildim.” seklinde goris
bildirmistir. Ders dncesi siirecte tablet bilgisayarla ilgilendigini ifade eden 06 “Tablet oynuyordum.
Oyun var. TikTok var.” sozleriyle tablet bilgisayar lGzerinden sosyal medyada vakit gecirdigini ve oyun
oynadigini belirtmistir. 013 ise telefonla vakit gecirdigini bazen de kitap okudugunu “Telefon
bakiyorum. Kitap okuyorum bazen.” ifadesiyle dile getirmistir.

Derse hazirlik yapma, ders 6ncesi rutinler alt temasina iliskin ulasilan diger bulgu olmustur.
Katilimcilarin ders dncesi sliregte ev 6devlerini tamamladiklari veya ders arag gereglerini hazirladiklari
sonucuna ulasiimistir. Katiimcilardan 012 “Evde &devlerimi yapiyordum sonra canli dersime
giriyordum.” derken 04 bu konuda “Defterimi kalemimi tabletimi hazirliyordum.” seklinde goéris
bildirmistir.

Katilimcilardan elde edilen veriler isiginda, UE siirecinde derse katilmak icin kullanilan cihazlara
iliskin cesitli bulgular elde edilmistir. Ogrenciler canh derslere siklikla telefon veya tablet bilgisayar
yoluyla katildiklarini belirtmisleridir. 014 ve O1 canh derslere “Telefonla” katildiklarini ifade etmistir.
Katilimcilar arasinda UE silirecinde MEB’in ulastirdigi tablet bilgisayarla katilim saglayan 6grenciler de
bulunmaktadir. 08, UE siirecinde canl derslere katilmak icin telefon kullanirken daha sonra kendisine
ulastirilan tablet bilgisayarla canli derslere katildigini “Tablet gelmeden 6nce yengemin telefonundan
baglaniyordum.” cimleleriyle ifade etmistir.

Katilimcilarin canh derslere katilim sekillerinin farkhlik gosterdigi sonucuna ulasiimistir.
Katilimcilardan canli derslere bagimsiz olarak katildigi ya da yakin ¢evresinden yardim aldig
bulunmustur. Canli derslere bagimsiz olarak katiima 6érnek olarak 013 “Kendim badlaniyorum,
telefonumdan.” ifadesini kullanmistir. O8 ise UE siirecinin basinda aile tiyelerinden yardim alirken daha
sonra bagimsiz olarak derslere katilmayi 6grendigini “Onceden yardim ediyorlardi bilemiyordum. Simdi
kendim girebiliyorum.” cimleleriyle ifade etmistir. Canli derslere yardim alarak katilmaya iliskin ise 01
“Annemden yardim aliyorum.” seklinde gériis bildirmistir. O3 ise “Annemin telefonunda saati vardi. O
saate gore canli derse baglaniyordum.” ciimleleriyle canh derslere katilmak igin annesinden yardim
aldigini ifade etmistir.

3.1.2. Dersin islenisi

Canl derslerde ortamin degismesine ragmen ders isleyisinin yiiz ylize egitimle benzer oldugu
katilimcilar tarafindan dile getirilmistir. Konuya iliskin O8 6gretmenin ekrana yansittiklarini yazdiktan
sonra, yazdiklarini cihazin kamerasina yaklastirarak 6gretmenine sundugunu “Dersi dinliyorum mesela
‘yvazin’ dedidinde yaziyorum ve yazdiktan sonra 6§retmenime séyliiyorum mesela "Ogretmenim ben
yazdim.” diye. Ondan sonra kameraya tutup gésteriyordum.” cimleleriyle aciklamistir. Katilimcilardan
01 canli derslerin yiiz yiize egitimdeki gibi islendigini dile getirmis, diisiincesini “ilk 6nce yazi yaziyoruz.
Sonra 6gretmen YouTube'den bir seyler agiyor. Evet fen ya da sosyal gibi. Ondan sonra bir de resim
yapiyoruz.” sozleriyle belirtmistir. Benzer sekilde katilimcilardan 02 “Bazen de Tiirkce matematik
yapiyoruz. Ogretmen Hz. Muhammed'in hayatini anlatiyor. Matematikte toplama ¢ikarma bazen video
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izliyoruz.” ifadeleriyle canl derslerin isleyisinin ylz ylize egitimle benzer oldugunu vurgulamistir.

Katilimcilar, canli derslerin ‘ZO0M’ platformunu kullanarak islendigini, bununla birlikte ZOOM
tizerinden Youtube ve EBA platformlarinin da kullanildigini ifade etmistir. Ornegin O1 “Sonra é§retmen
Youtube’den bir seyler agiyor fen ya da sosyal gibi...” ifadelerini kullanarak canli derslerde Youtube
video iceriklerinden yararlandiklarini belirtmistir. Canli derslerde EBA kullanilmasi platformlara iliskin
ulasilan diger bulgudur. Katiimcilardan O1 canli derslerde EBA kullandiklarini “Oyun oynamak gibi...
Mesela kelime treni, ¢arklari seviyorum. Kelime treni eglenceli béyle harfler geliyor. Sonra onlari béyle
trene tasiyorsun. EBA’dan.” sézleriyle belirtmistir.

3.1.3. Ders Sonrasi Siire¢

UE slirecinde ders sonrasina iliskin olarak ev odevleri ve etkinlikler yapildigi bulgusuna
ulasiimistir. Ornegin 08 konuya iliskin “Bitiremedigim bir ¢calisma oldugunda 6§retmen WhatsApp’tan
atiyordu. Yarim kalan ¢alismami tamamliyordum.” ifadelerini kullanmistir. O3 ise benzer olarak “Bir ya
da iki 6dev veriyordu. Aksama dogru ya da aksam yapiyordum.” derken, O6 “Evet 6§retmen annemin
telefonuna atiyordu. Ben de oradan bakiyordum.” seklinde aciklamalarda bulunmustur.

Katilimcilarin canli dersler sonrasi oyun oynama, televizyon izleme, arkadaslarla sosyallesme
ve ihtiyaglarini karsilama gibi etkinlikleri yaptiklari belirlenmistir. O1 canl derslerden sonra oyun
oynadigini “Canli dersler bittikten sonra biraz oyun oynuyorum.” seklinde ifade etmistir. 011
“Odevlerimi yaptiktan sonra oturuyordum cizgi film bakiyordum.” sézleriyle canli derslerden sonra
televizyon izledigini belirtmistir. Katihmcilardan 012’nin “Arkadaslarimla bulusuyordum, yemek
yiyordum, aksam yemedgi.” sozleri canh derslerden sonra yapilan etkinliklere 6rnektir.

3.2. Uzaktan Egitime Bakis

Arastirma sirecinde elde edilen bulgulara gore Uglinci tema, katilimcilarin uzaktan egitime
bakisiyla ilgili olmustur. Bu kapsamda katilimcilarin uzaktan egitim stirecine bakisina iliskin ulasilan alt
temalar sirasiyla; (1) egitim ortami tercihi, (2) UE olanaklari, (3) teknik zorluklar, (4) motivasyonu
etkileyen etmenler, (5) sosyallesme eksikligidir. Katilimcilarin uzaktan egitim stirecine bakisina iliskin
alt tema ve kodlar Sekil 1'de verilmistir.

3.2.1. Egitim Ortanu Tercihi

Katilimcilar siklikla egitim sirecine ylz yilize devam etmek istediklerini belirtmislerdir.
Katilimcilarin yiiz ylize egitim tercihinin baslica nedenleri, sinif arkadaslari ve 6gretmenleriyle olan
sosyal iliskileri, canli derslerde yasanan teknik aksakliklar ve canli derslerin verimsiz olduguna iliskin
anlayisla ilgilidir. Canh derslerde yasanan teknik aksakliklar nedeniyle derslere yiiz ylize devam etmek
istedigini belirten O15 “Bence okula gelmek daha avantajli. Evde olsa internet iizerinden baglanti
kopuyor. Teknik aksakliklardan dolayr okulda yapmayi tercih ederim.” ifadesini kullanarak gorislerini
bildirmistir. O2 ise benzer sekilde “Okuldan yapalim. Ciinkii bazen baglanamiyorum.” sézleriyle teknik
aksakliklardan dolayi egitime yiiz yiize devam etmek istedigini belirtmistir. Katilimcilardan 013, okulun
sosyal ortamina atif yaparak “Okuldan devam ediyoruz. Ciinkii eglenceli vakitler, filmler bakiyoruz.”
ifadelerini kullanmistir. Benzer sekilde katilimcilardan 010 “Burada daha iyi, Okulu ¢ok seviyorum da o
ylzden.” sozleriyle derslere yiz ylize devam etmek istedigini belirtmistir. Canh derslerin verimsiz
oldugunu belirten katiimcilardan 06 “Okulda. Ciinkii ben bilmiyorum. Ama canli derste zaten hicbir sey
anlamadim.” cimleleriyle canli derslerin verimsiz olmasi nedeniyle yiz yiize egitime devam etmek

istedigini dile getirmistir.
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Egitim ortami alt temasina iliskin ulasilan diger carpici bulgu katilimcilarin risk durumunda
derslere uzaktan devam etmek istemesi olarak bulunmustur. Ornegin katilimcilardan 05 “Uzaktan...
Clinkii koronaviriis var.” ifadesiyle salgin durumunda derslerin uzaktan yapilmasi gerektigini
belirtmistir. Katiimcilardan 014 gérislerini “Uzaktan yapmaliyiz. Hastalik gelmesin diye” sbzleriyle dile
getirmistir. Katihimcilardan O8 ise “Tabi viriis bitince okuldan devam etmeliyiz.” Sézleriyle pandemi
bitmesi durumunda derslere okulda devam edilmesi gerektigini bildirmistir.

Katilimcilarin glnlik hayatta normale donmek istedigi, dis mekanda vakit gecirmek istedigi
sonucuna ulasiimistir. Katiimcilardan 09 bu konudaki distincelerini “Mesela disari ¢ikip oynamak
istiyorum her giin iyi vakit gegirmek istiyorum.” sozleriyle agiklamistir.

3.2.2. Uzaktan Egitim Olanaklari

Ogrenciler, UE siirecinde okulda sahip olmadiklari konfor alanlarini evlerinde
olusturabildiklerini dile getirmistir. Ev ortaminin daha rahat olmasi, ders aralarinda evdeki teknolojik
cihazlari kullanilabilmesi, aile Gyeleri ile keyifli vakit gecirme, okuldaki disiplinin ev ortaminda olmayisi
UE siirecinin sundugu konfora iliskin bulgular arasindadir. Ornegin ev ortaminda kendini daha rahat
hissettigini belirten katihmcilardan 015 bu konuda “Tabi evde rahat oluyor. Burada 6§retmenin
karsisinda rahat olamiyorsun, evde rahat oluyor.” sozleriyle gorislerini belirtmistir. Ders aralarinda
oyun oynadigini belirten 09 “Oyun oynuyordum sonra yine giriyordum.” derken, O1 “Evet ondan sonra
molada biraz televizyon izliyordum sonra yine katiliyordum.” ifadeleriyle ders aralarinda televizyon
izledigini ifade etmistir. UE siirecinde aile bireyleriyle keyifli vakit gecirdigini dile getiren 04 “Annemle
vakit geciriyordum, onunla sohbet ediyordum.” seklinde dislincelerini agiklamistir. UE siirecinde, ev
ortaminda ev islerine yardimci olmak ulasilan diger dnemli bulgu olmustur. Katiimcilardan O9 “Bir de
anneme de babama da yardim ediyorum.... Yardim ediyorum. Camasirlari toplamasina yardim
ediyorum bos zamanda.” s6zleriyle ev islerinde aile bireylerine yardim ettigini dile getirmistir.

UE siirecinde canh derslerde sinif ortamina iliskin bulgulara ulagilmistir. Katilimcilarin canli
derslerde sinif arkadaslari ve 6gretmenleriyle sosyallestigi ve iletisimlerini slirdlirdigu belirlenmistir.
Ornegin katilimcilardan 09 “Herkesi gérmek. Kameralardan gérmek cok iyi.” ifadelerini kullanarak canli
derslerde sinif arkadaslarini gérmenin kendisini mutlu ettigini séylemistir. Katiimcilardan 08 canli
derslerde arkadaslariyla sosyallestigine “Ee arkadaslarimla sohbet ediyorum arkadaslarimla
konusuyorum.” ciimleleriyle dikkat cekmistir. Katilimcilardan 011 ise benzer gérislerini “Arkadaslarim,
dersler ¢ok giizel.” seklinde ifade etmistir.

3.2.3.Teknik Giigliikler

Katilimcilarin UE siirecinde bir dizi teknik glgliikle karsilastigi tespit edilmistir. Bunlar; canli
derslere baglanmada yasanan giglikler, teknolojik donanim yetersizligi ve dijital platformlar
kullanmada yasanan giiglikler olarak siralanabilir. UE slirecinde katihmcilar siklikla canli derslere
baglanma sorunlari yasadiklarini belirtmistir. Ornegin 015 “Ben katiliyordum. Bazen badlanti
kopuyordu ama.” sozleriyle canli derslerde deneyimledigi baglanti sorunlarina dikkat ¢cekmistir. Benzer
olarak katilimcilardan 017 konuya iliskin “Ogretmenim benim tabletimde baglaniyorum bir giriyor.
Ondan sonra tekrar girin diyor. Tekrar girin diyor.” seklinde gorislerini bildirmistir. Teknolojik donanim
yetersizligi UE slrecinde karsilasilan glicliklerden digeridir. Canli derslere baglanan kardesinin de
oldugunu belirten 02 “Baglanamiyorum c¢iinkii kardesim var bir tane, o giriyor. internet olmuyor.
insanlar baglanamiyor.” ciimleleriyle canli derslere katilmak icin gerekli olan ekipmana sahip
olmadigini belirtmistir. Cihazlar ve dijital platformlari kullanmada yasanan gigliklere 6rnek olarak ise
katilimcilardan O3 “iste o kalem birden yanlis ¢izdigimi sileyim derken biitiin her sey silinmis” seklinde
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diistincelerini dile getirmistir. Benzer olarak katilimcilardan 06 “Tiirk¢e yapiyordum. Okuma, benim
sesim gitmiyordu” seklinde agiklamalarda bulunmustur. Katilimcilardan O8 “Yani yanlis dogrulari ben
okuldayken 6gretmen onlara bakiyordu, kontrol edip diizeltiyordu. Dogru dediginde masanin (stiine
birakiyordum ama simdi derste géstermesi de bazen zor oluyor bazen kameraya tutamiyorum.” seklide
disincelerini dile getirerek canli derslerde yasadigi teknik giicliigu ifade etmistir.

3.2.4. Motivasyonu Etkileyen Etmenler

Katilimcilarin canh derslere karsi motivasyonlarini olumlu ve olumsuz olarak etkileyen cesitli
etmenlerin oldugu sonucuna ulasiimistir. Canh derslere karsi 6grenci motivasyonunu olumlu yonde
etkileyen etmen, derslerin eglenceli olmasina iliskin anlayistir. Ornegin katilimcilardan O3 “Yani (H) ile
6gretmen yokken mag¢ oynuyorduk parmaklarimizia.... On farki bul oyununda ¢ok mutlu ediyordu.”
seklinde distincelerini ifade ederken, O1 ise “Resim yapiyoruz ¢cok giizel, oyun oynuyoruz. Mesela bir
tane sey agiyor onu oynuyoruz.” demistir. Benzer olarak 012 “Video izliyorduk. Egleniyordum yani.”
climleleri canh derslerin eglenceli taraflarinin oldugunu belirtmesi yoninden dnemlidir.

Okul ortamindaki disiplinin canli derslerde olmayisi, 6grencilerin motivasyonunu olumsuz
etkileyen etmenler arasindadir. Okul ortamindaki disiplinin canh derslerde olmayisinin motivasyonu
olumsuz etkiledigi diisiinilmektedir. Ornegin 02 “Sabah evdeyken canli derse girmek uyanmak zor
geliyor.” ifadesiyle sabahlari uyanip canh derslere baglanmakta gugclik yasadigini belirtmistir.
Katilimcilardan 02 sinif arkadasinin ZOOM’daki kullanici adini ‘6gretmen’ olarak degistirip derslere
katildigini “Bir de sey 6gretmen yazip giriyor. Odretmen kenarina. Odretmen ariyor. Cocuk ¢ikiyor. Hi
6gretmen yaziyor adini ama aslinda égrenci.” ifadeleriyle belirtmektedir.

Ogrencilerin canli derslere motivasyonunu olumsuz etkileyen diger bulgu canli derslerin sikici
olmasina iliskin anlayistir. Katiimcilardan 016’nin bu konudaki “Canli ders, canli derste sikiliyorum.
Sadece okula geldim mi sikilmiyorum.” goérisleri canli derslerin yiiz ylze egitime gbre daha sikici
olmasini ifade etmesi yéniinden dnemlidir. Katilimcilardan 013 ise bu konuda “Sikildim hocam. Sikici
geliyor bazi seyler.” seklinde kendini ifade etmistir. Benzer olarak 010 “Daha sikicl.” sozleriyle
disincelerini paylasmistir.

3.2.5. Sosyallesme Eksikligi

Ogrencilerin 6gretmen ve arkadaslarla yiiz yiize iletisim kurma, yemekhaneye gitme, kantine
gitme ve oyun oynama gibi giinliik rutinlere 6zlem duyduklari anlagilmaktadir. Katiimcilardan 011’in
“Okul benim igin ¢ok glizel arkadaslarim var 6gretmenlerim var (A) 6gretmenim de oyun oynattiriyor.”
sozleri, 6gretmenleri ve arkadaslariyla olan etkilesimlerine olan 6zlemi ifade etmesi bakimindan
dnemlidir. Katiimcilardan 04, &gretmenleri ve arkadaslarindan uzak kalmayi istemedigini
“Ogretmenlerimizle vakit gegirmek hem de ders yapmak, O6dretmenlerimizden uzak kalmayi
arkadaslarimdan uzak kalmayi sevmiyorum.” sézleriyle ifade etmistir. Benzer sekilde katihmcilardan
07 “Arkadaslarimi géremiyorum hig, arkadaslarimi gérmek istiyorum. Okul géremiyorum hig, okulu
gérmek istiyorum.” sézleriyle okulun sosyal ortamina olan 6zlemini dile getirmistir.

Okuldaki rutinlere duyulan 6zlem ortaya cikan diger bulgu olarak tespit edilmistir. Ornegin
katiimcilardan O1’in “Ciinkii okulu seviyorum mesela kantin var, yemekhane var. Bahgcede mag
yapmayi, mesela basketbol oynamayi seviyorum.” ifadeleri okuldaki rutinlere olan 6zlemi
yansitmaktadir. Katilimcilardan O9 bu konuda “Burada ders yapmayi seviyorum ¢ok. Her giin buraya
gelmeyi ¢ok seviyorum. Arkadaslarimla oyun oynamak istiyorum. Onlarla kovalamaca, yakalambag
oynamak istiyorum.” seklinde dislincelerini ifade etmistir.



Hafif Diizeyde Zihin Yetersizligi Olan Ogrenciler... 173

4. Tartisma

OG 6grencilerin UE’ye iliskin algilarinin arastirildigi bu ¢alismada katimcilarin belirttigi ders
oncesi rutinlere iliskin olarak alanyazinda sinirh bilgiye ulasiimistir. Vural ve digerleri (2022), ortaokul
ogrencilerinin UE'ye iligkin algilarini belirledikleri galismalarinda, 6grencilerin egitimi ‘evde okul ortam/’
olarak gérdugiini belirtmistir. OG 6grencilerin etkinlik ve gereksinim odakli ifade ettikleri goriislerin
TG 6grencilerin algilariyla benzer oldugu disliniiimektedir.

Arastirmada, OG 6grencilerin derse bagimsiz olarak ya da ailesinden yardim alarak baglandig:
bulgusuna ulasilmistir. Alan yazinda OG gocuklarin UE’ye katiliminda yardima ihtiya¢ duydugu ifade
edilmektedir (Supratiwi vd., 2021). Sirkko ve Takala (2022) ise UE siirecinde islev diizeyi yiiksek zihinsel
yetersizligi olan 6grencilerin bagimsiz derse katilirken islev diizeyi diisik 6grencilerin aileden destek
aldigini belirtmektedir. Ayrica ailelerin disiik teknoloji okuryazarligi OEQ’leriyle iletisim kurmasini ve
dgrencinin UE’ye katiimini zorlastirmaktadir (Piirbudak vd., 2022). Ogrencilerin derse katilim biciminin
yetersizlik durumu ve dizeyiyle ilgili oldugu disinilse de alanyazinda TG 6grencilerde de benzer
bulgulara ulasiimistir. Salman ve Akay (2022), TG ortaokul 6grencilerin de UE sirecinde derse her
zaman bagimsiz katilmadigini belirtmektedir. Alan yazindaki bilgilerden hareketle OG &grencilerin
derse katilim seklini yetersizlik tiirt ve diizeyi etkilese de ailenin teknoloji okuryazarliginin ve desteginin
daha 6ne ¢iktigini soylemek mimkinddr.

OG o6grenciler, UE ve yiiz yize egitimde derslerin geleneksel yéntemlerle islendigini
belirtmistir. Alan yazinda ise bu arastirmanin bulgularinin aksine; uygulama gerektiren derslerde
materyal eksikliginden kaynakli olarak UE’'nin yiiz ylize egitiminden farkhlastigi ifade edilmistir (Acuner
vd., 2022). UE slrecine uyum ve teknoloji kullanimi, 6gretmenlerin mesleki yeterlilikleriyle de
iliskilendirilmektedir (Koustriava ve Chonopoulou, 2022; Vural vd., 2022). Vasiliki ve digerleri (2021),
OEO’nin geleneksel olmayan cesitli 6gretim materyalleri kullanmalari nedeniyle genel egitim
O0gretmenlerine gore yiiz yiize egitimden UE’ye gecise daha hazir olduklari sonucuna ulagsmislardir.
Buna karsin OF’de kullanilan geleneksel uyarlamalarin sanal ortamda kolaylikla yapilamayacagi (Center
on Online Learning and Students with Disabilities [COLSD], 2012; Glessner ve Johnson, 2020)
belirtiimektedir. Ogrencilerin derslerin, geleneksel sekilde devam ettigini ifade etmeleri, OEQ’nin yiiz
ylze egitimde kullanilan yontem ve teknikleri dijital platformlarda da kullandigina, dolayisiyla sadece
ortam uyarlamasi yapildigina isaret etmektedir.

Bulgularda; OG égrencilerin UE’ye katilmak i¢cin EBA, ZOOM, WhatsApp gibi platformlari
kullandigi gorilmektedir. Alanyazinda hem TG hem OG 6grencilerin UE’ye katilmak icin akilli telefon,
tablet, bilgisayar gibi cihazlari, platform olarak ise EBA, Zoom ve WhatsApp gibi platformlar
kullandiklari belirtilmektedir (Dayi ve Basik, 2022; Plirbudak vd., 2022; Salman ve Akay, 2022). Ayrica
Dayi ve Basik (2022) farkhlasan alt yapilar olarak; Microsoft Teams, Adobe, Skype, BlackBoard'u
belirtmektedir. Blackboard Collobaration, G Suite for Education, Google Classroom SeeSaw, Schoology
gibi 6grenme ydnetim sistemlerinin OG bireyler icin UE'de kullanildig, uluslararasi alanyazinda yer alan
bulgular arasindadir (Glessner ve Johnson, 2020; Sirkko ve Takala, 2022; Supratiwi vd., 2021).
Uluslararasi alanyazinin aksine; OG 6grenciler icin UE siirecinde farkli platformlarin kullanilmamasi;
OEQ’nin giinliik yasamlarindan asina oldugu uygulamalari tercih etmesiyle aciklanabilir.

Bu arastirmada OG o&grenciler, UE’de dijital materyal olarak genelde videolardan
yararlanildigini belirtmistir. Supratiwi ve digerleri (2021) de OG o&grencilerle UE’de kullanilan
materyalleri; gorseller, okuma materyalleri, videolar ve ses kayitlari seklinde belirtmektedir. Ayrica
Unay ve digerleri (2021) EBA ve EBA TV’ye ek olarak OEQ’nin UE’de cevrimigi iletisim aglari, cevrimici
videolar ve resimler, calisma kagitlarini da kullandiklarini ortaya koymaktadir. Bulgularda OG égrenciler
UE’den bagimsizolarak bazi derslerdeki zorluklardan bahsetmisledir; ancak bu durum, dersin uzaktan ya
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da ylz ylze islenmesinden ote, icerikle iliskilidir. Bu durum, 6grencilerin dersin zorluguna iliskin
algilarinin igerigin yliz ylize veya uzaktan olmasindan bagimsiz oldugunu gostermektedir.

Elde edilen bir baska bulgu, UE’de dersten sonra 6grencilerin evde gerceklestirdigi etkinlikler
(aileye yardim, oyun oynama vb.) ve 6dev rutinidir. Vural ve digerleri (2022) calismalarinda, okul
islevinin evde gerceklesmesi nedeniyle Ogrencilerin UE’yi ev metaforu olarak goérdiklerini
belirtmektedir. Bu slirecte 6devlendirmede; 6devlerin dijital ortamda verildigi ya da basili materyallere
yonlendirme yapildigi alan yazinda belirtiimektedir (Akbayrak vd., 2021; Glessner ve Johnson, 2020;
Piirbudak vd., 2022; Salman ve Budak, 2022; Unay vd., 2021). UE’ye katilm gdsteremeyen 6grencilere
ddevlerin dgretmenler tarafindan fiziksel olarak iletildigi de belirtilmektedir (Giivercin vd., 2022). Ozel
egitim alaninda 6dev amacli eve génderilen egitim iceriklerinin ¢ocuklar icin faydali olmadigi (Glvercin
vd., 2022), ailelerin akademik becerileri desteklese bile OG 6grencilerin UE siirecinde 6édev yapmak
istemedigi sonucuna ulasilmistir (Ceylan vd., 2022; Kundakgi vd., 2022). OEO ise égrencilere ddev
verildigini ve ders tekrarlarinin aileler tarafindan yapildigini belirtmektedir (Unay vd., 2021).
Touloupis’in (2021) yaptigi arastirmada OG 6grenci ebeveynlerinin UE siirecinde yiiz yiize egitime gore
odev boyutunda cocuklarini daha az destekledigi sonucuna ulasiimistir. Bundan farkl olarak ailelerin,
OG cocuklariyla verilen etkinlikleri yaparken fotograf ve video génderim yoluyla 6gretmenle etkilesim
kurdugu da belirtilmektedir (Akbayrak vd., 2021; Glessner ve Johnson, 2020). Arastirmada elde edilen
bulgu; bir rutin olan 6devlendirmeye erisiminin saglanmasi agisindan alanyazinla benzerlik
gostermektedir.

OG 6grencilerin okul rutinini ve okulun sosyal ortamini 6zledigi sonucuna ulasiimistir. Okullarin
kapanmasi ve sokaga cikma yasaklarinin OG bireylerin rutinlerini kaybetmesine neden oldugu
belirtiimektedir (Asbury vd., 2020). Alanyazinda OE &gretmenleri, dgrencilerin yiiz yiize egitim
yasantilarina gore UE slirecinde motivasyonlarinin disiik oldugu belirtmektedir (Butial vd., 2022;
Supratiwi vd., 2021). OG 6grenciler, sosyallesme eksikligi alt temasinda; okuldaki etkilesimlere ve okul
rutinini 6zleme vurgu yapmaktadir. Alan yazinda benzer sekilde hem TG hem de OG 6grenciler icin UE
surecinde yerlesik rutine “6zlem” duyduklarini, veliler ise ¢ocuklarinin okulda enerjilerini atmaktan ve
sosyallesmekten uzak kaldigini belirtmektedir (Glessner ve Johnson, 2020; Glivercin vd., 2022; Vural
vd., 2022). Cocuklarin glin icinde ihtiya¢ duyduklari sosyallesme ve oyun i¢in ev ortaminin ¢cogu zaman
yeterli olmadigi, UE slrecinin hem 6gretmen hem 6grenci igin sikici oldugu ve isteksizlik yarattig
belirtiimektedir (Butial vd., 2022; Giivercin vd., 2022; Salman ve Akay, 2021; Unay vd., 2021). Bazi
arastirmalarda ise 6gretmenler, cesitli rutinlerin UE ortaminda da kurulmasiyla derslerin daha verimli
gecer hale geldigini ifade etmislerdir (Glessner ve Johnson, 2020). Ancak OG 6grencilerin UE
ortamlarindan en Ust diizeyde yararlanmasinin olasi olmadigi, UE’nin ilgi cekici sekilde planlanmadigi
alanyazinda belirtilmektedir (Greer vd., 2013). Hatta 6zel egitimde yasanan etkilesim sorunlari
nedeniyle; geleneksel egitimin pandemi déneminde bile UE’den verimli oldugu 6gretmenler tarafindan
ifade edilmistir (Supratiwi vd., 2021).

Arastirma bulgularindan elde edilen baska bir veri, OG &grencilerin risk durumu olmadiginda
yiiz ylize egitimi her zaman UE’ye tercih etmesidir. Benzer sekilde OEQ de UE’nin yiiz yiize egitime gére
“yalnizca” zorunlu durumlarda tercih edilebilir oldugunu belirtmektedir (Butial vd., 2022). Bu durum
TG ortaokul 6grencilerinin pandemiden Onceki yasantilarina geri donmek istedikleri bulgusuyla
benzerlik gbstermektedir (Acuner vd.,2022). Vural ve digerleri (2022) ise TG ortaokul 6grencilerinin
okulu pandemide “riskli” buldugunu ve UE’yi “tedbir” olarak algiladigini raporlamislardir.

OG 6grenciler UE olanaklarini; uzaktan sinif ortami ve ev yasantisindaki olumlu etkiler olarak
belirtmislerdir. Vural ve digerleri (2022) TG ortaokul 6grencilerinin pandemi slirecindeki okul algilarini
arastirdiklari ¢alismada “okul” kavraminin “ev” kavrami ile iliskilendirildigi sonucuna ulasmislardir.
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Glessner ve Johnson'in (2020), UE ortaminda 6grencilerle kurulan etkilesimin yiz yize etkilesime gore
oldukca farkli oldugunu, OEQ’nin uzaktan da olsa dgrencilerini gérmekten ve onlarla konusmaktan
memnun olduklarini belirtmektedir. Ayrica, UE ortaminin 6z bakim becerilerinin edindirilmesiicin daha
elverisli oldugu icin, OG 6grenciler, beceriyi kendi evinde kendisine ait esyalarla ¢alistig! icin becerinin
genellenmesinde daha etkili olmaktadir (Akbayrak vd., 2021). Ceylan ve digerleri (2022), zihinsel
yetersizligi olan ¢ocugu olan ailelerin UE surecine iliskin gocuklarinin 6grenilmis ¢aresizlik yasadiklari ve
ev ortaminin, kalabalik olmasindan dolayi derse uygun olmadigi sonucuna ulasmislardir. Benzer olarak,
Pirbudak ve digerleri (2022) ailelerin UE sirecinde ¢ocuklarina yeterli destegi sunmakta gliclik cektigini
ve sorumluluklarinin arttigini belirtmektedir. Cocuklarin egitim siireglerini ydnetmeye ¢alismasi ylksek
diizeyde stres, anksiyete ve ¢atismalara neden oldugu, ebeveynlerin evde yasadigi zorluklari asmak igin
bloglar, internet siteleri ve YouTube videolarindan yardim aldigi ifade edilmektedir (Abdelfettah vd.,
2021). Bulgular ve alan yazindan hareketle UE’nin, OG 6grenci icin hem olumlu hem de olumsuz
etkilerinden s6z etmek mimkuindr.

Arastirmada, yasanan teknik zorluklara iliskin olarak; baglanti ve cihaz sorunlari ile dijital
platformlari kullanmada zorluklar yasandigi sonucuna ulasilmistir. Bu arastirma kapsaminda OG
Ogrencilerin UE surecinde yasadigi aksakliklarda; teknik problemler ve ailelerin/cocuklarinin sahip
oldugu disik teknoloji okuryazarligi 6n plan UE sirecinde siklikla internet baglantisi sorunlari, altyapi
yetersizligi, elektrik kesintisi gibi teknik aksakliklar ve cihaz eksikligiyle karsilasildigi belirtilmektedir
(Akbayrak vd., 2021; Bedaiwy vd., 2021; Glivercin vd., 2022; Nieduziak, 2022; Plrbudak vd., 2022;
Supratiwi vd., 2021; Unay vd., 2021). Benzer sekilde OG iiniversite 6grencileri de UE siirecinde teknik
sorunlardan dolayi erisim saglayamamaktadir (Dayi ve Basik, 2022). UE sirecinde karsilasilan diger
aksaklik; 6grenci ve ailelerin sahip oldugu diisiik teknoloji okuryazarligidir. Alan yazinda OG égrencilerin
UE've bagimsiz olarak katilmasi icin gerekli bilisim becerilerini genellikle edinmemis oldugu
belirtiimektedir (Akbayrak vd., 2021; Glessner ve Johnson, 2020). Bu siiregte egitim gorevini devralan
ailelerin (Abdelfettah vd., 2021) disiik teknolojik okuryazarhigina sahip olmasi durumunda OG
ogrencilerde erisilebilirlik sorunlari yasanmaktadir (Plirbudak vd., 2022). UE’ye erisim ve 6gretmenler
iletisime gegcmede 6grencilerin yasadigl baglanti ve cihaz sorunlari, yoksullukla iliskili bulunmaktadir
(Butial vd., 2022). Salman ve Akay (2022) da TG 6grencilerin UE’ye erisip erisememe durumunu ailelerin
sosyo-ekonomik durumuyla aciklamaktadir. Tim bulgulardan yola cikarak hem OG hem de TG
ogrenciler i¢cin UE slirecinde yasananlar, firsat esitligi sorununu isaret etmektedir.

Arastirmada motivasyona iliskin; UE’nin verimsizligi, sikici olmasi, kolay ve eglenceli olmasi
seklinde birbirinden farkli sonuglara ulasiimistir. Alanyazinda da OG égrencilerin UE siirecinde derslere
iliskin isteksiz ve motivasyonlarinin disik oldugu, bu durumun da ders verimini etkiledigi (Butial vd.,
2022; Supratiwi vd., 2021; Unay vd., 2021) ve 6grencilerin okula iliskin gérevleri yerine getirmeye daha
az odaklandiklari belirtiimektedir. (Harwin, 2020). UE siirecinde 6grenciye katabileceklerinin sinirli
oldugunu sodyleyen d6gretmenler gercek bir 6gretimden ziyade dersi yalnizca bir etkinlik/mesguliyet gibi
hissettiklerini ve bunu nasil dlzelteceklerini bilmediklerini ifade etmektedir (Glessner ve Johnson,
2020). Salman ve Akay (2021) TG 6grencilerin de UE’yi faydali bulmadigi, 6devlerin yiiz ylize kontrol
edilememesinin ders verimini etkiledigi sonucuna ulagsmistir. UE siirecinde yasanan teknik aksakliklar,
disuk katihm ve derslerin verimsizligi, 6grenci motivasyonunun olumsuz etkilemektedir (Glvercin vd.,
2022). Olumlu bir bulgu olarak; Finlandiya’da TG lise 6grencileri, UE siirecinde ders igindeki tartismaya
dahil olmanin sosyal agidan daha kolay oldugunu belirtmislerdir (Niemi ve Kousa, 2020). Elde edilen
bulgular 6grenci motivasyonu etkileyen bircok etmen oldugunu ve alan yazindaki UE’ye yonelik distk
motivasyonla benzerlik gdstermektedir.
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5. Sonug ve Oneriler

Bu arastirmada OG 6grencilerin UE’ye yonelik algilar ortaya konmustur. Buna gére; ikinci
kademe (ortaokul) o6grencilerinin UE’ye katiiminin yetersizlik tUriinden bagimsiz olarak yakin
cevrelerinin destek saglamasi ve ailenin teknolojik okuryazarlik boyutuyla iliskili oldugu
diistiniilmektedir. Bu sonuglar, TG ¢ocuklarin UE siireciyle benzerdir. Ayrica OG égrencilerin UE siirecini
ev rutinleri ve gereksinimlerle iliskilendirmesi, dersleri evicinde okul ortami olarak algiladiklarini, UE'nin
ylz ylze egitimin sistematikliginden farkl gérdiklerini isaret etmektedir. Ancak 6grencilerin UE’deki
isleyisi yliz yiize egitimle benzer olarak ifade etmeleri; OEQ’leri tarafindan UE boyutunda isleyisin sanal
ortama yeterince uyarlanamadigi varsayilmaktadir.

UE’de kullanilan platformlarin alan yazina kiyasla sinirli sayida olmasi; OEQ’lerinin giinliik
yasamlarinda kullandigi, asina oldugu uygulamalari tercih etmesi ve 6grencileri bu platformlara
yonlendirmesiyle iliskili oldugu diisiinilmektedir. OG 6grencilerin ev &devlerinden bir rutin olarak
bahsetmesi ve ev ddevlerinin gerektiginde 6gretmenler tarafindan elden ulastirilmasi, uluslararasi alan
yazin ve genel egitimdeki uygulamalarla benzemektedir. Arastirmada, OG 6grenciler UE’de yasanan
zorluk olarak bazi ders konularindan bahsetmistir. Ancak bu durum, dersin uzaktan ya da yiz ylze
islenmesinden bagimsiz olarak icerikle iliskilidir, 6grenciler derse karsi zorluk algilarini UE ile
bagdastirmistir. OG 6grenciler egitim icerigine iliskin birbirinden farkli ifadelerde bulunmus;
ogrencilerin bir kismi yiiz ylze egitimde derslerin daha yogun oldugunu ifade ederken diger kismi yiiz
yilize egitimde icerigin daha kolay oldugunu belirtmistir. Bu durumun OEQ’lerinin UE ders siirecini
planlama ve yonetme becerilerindeki farkhlklarindan kaynaklandigi diistinilmektedir.

UE siirecinde OG 6grencilerin aktif olarak katim gdsterememesi; cihaz ve baglanti sorunlari,
ailelerin ekonomik imkanlari ve yasam kosullariyla iliskilendirilebilir. Ogrencilerin yasadig evde yeterli
saylida cihaz olmamasi, ikamet ettikleri bolgede internet baglantisi sorunlari yasamalarindan yola
¢ikilarak her 6grencinin UE’ye erisiminin esit olmadigini ve bu durumun verimsizlige yol actigini
soylemek mimkinddr.

OG 6grencilerin UE siirecinde yiiz yiize egitimle yaptigi kiyaslamada sosyal ortam ve okul rutini
one ¢ikan bir sonugtur. Bu durum gevrimigi olarak sinif ortami saglansa bile sosyal etkilesimin dnemini
gostermektedir. Ayni zamanda 6grencilerin, 6gretmen ve arkadaslariyla yiz ylize olarak etkilesimde
bulunmasinin, derse yonelik motivasyonu da olumlu yénde etkiledigini séylemek mimkiindir. OG
Ogrencilerin okul ortamini UE’ye kiyasla daha ¢ok tercih etmesinde yiiz yiize etkilesim belirleyici rol
oynamistir. UE’nin olumsuz yonlerine karsin OG 6grenciler risk durumunda UE’nin bir alternatif
oldugunun farkindadirlar. Ayni zamanda cevrimigi ortamda 6gretmenleriyle arkadaslarini gérmekten
mutlu olmalari ve dijital iceriklerle eglenmeleri, OG 6grencilerin UE’ye iliskin olumlu algilar olarak
siralanabilir.

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, OEO’ne UE odaginda vyeterliliklerini
gliclendirecek hizmet dncesi ve hizmet ici egitim saglanabilir. OEQ’lerinin ders uyarlamasi icin dijital
ortamlarda (EBA vb.) 6zel egitim icerikleri gliclendirilebilir. Gérismelerle elde edilen bulgulara ek
olarak UE derslerinde gdzlem verisi de eklenebilir. OG 6grenci grubuna hafif diizeyde zihinsel yetersizlik
tanisi disinda diger yetersizlik gruplari da eklenerek 6grenci deneyimleri cesitlendirilebilir. ileriye déniik
arastirmalardan farkli olarak dneri getirilecek &nemli bir boyut UE siirecinde de dezavantajli olan OG
ogrenciler icin firsat esitliginin saglanmasi, cihaz ve teknik problemlerin daha etkili ve kapsamli sekilde
¢Ozllmesidir Bununla birlikte UE’nin, 6zel egitimde de kullanilabilirli§inin deneyimlenmesinden
hareketle, aile egitimleri ya da evde egitim karari bulunan OG ve TG 6grenciler icin UE’den
yararlanilabilir.
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6. Arastirmanin Sinirliliklan

Arastirmanin sinirhliklari; Ege Bolgesi’'nde yer alan tek bir ilden veri toplanmasi, veri toplama
teknigi olarak yalnizca yari yapilandiriimis gériisme tekniginin kullanilmasidir. Ayrica goériismeler Covid-
19 déneminde yapildigi icin, OG égrencilerin UE’ye iligkin algilari yalnizca pandemi dénemindeki UE icin
gecerlidir.
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Extended Abstract

Introduction

The Covid-19 pandemic has made it mandatory for teachers to switch to distance education
(DE) and for parents to support their children at home (Bozkurt & Sharma, 2020; Senol & Yasar, 2020).
The DE process started on March 23, 2020, on EBA TV and www.eba.gov.tr through TRT (MEB, 2020b).

In the literature on DE in Tirkiye, it is stated that families of students with special needs are
assigned the role of educators (Mengi & Alpdogan, 2020; Cetin & Ercan, 2021); special education
teachers are not ready for the DE process (Senol & Yasar, 2020), and due to restrictions on interaction,
students lose motivation (Plirbudak et al., 2022). It was concluded that implementing Individualized
Education Programs was negatively affected (Mengi & Alpdogan, 2020) and that students with special
needs at different education levels had difficulties accessing technical connections and materials (Dayi
& Basik, 2022). In addition, the positive aspects of DE are that it provides flexibility in terms of planning,
facilitates the acquisition of daily life skills in the home environment (Akbayrak et al., 2021), and does
not disconnect students with disabilities from their educational life (Glvercin et al., 2022).

This study aims to reveal the experiences of students with mild intellectual disabilities
regarding DE and their views on the teaching process after face-to-face education was interrupted
during the pandemic.

Method

The research is based on phenomenology design, one of the qualitative research methods. In
the phenomenology design, widely used in social sciences, the preferred data collection method is
interviewing (Ersoy, 2016; Merriam, 2015).

Participants were students with mild intellectual disability who were attending a special
education secondary school. Criterion sampling was used to determine the participants. The criteria
for the participants were as follows: being in secondary school, being officially diagnosed with mild
intellectual disability, having expressive language skills, having participated in DE, volunteering to
participate, and having parental permission.

Ethical principles were considered in the data collection process, and attention was paid to the
fact that the researchers interviewed participants other than the students they were teaching. A semi-
structured interview form was prepared to reach the experiences and opinions of the students. Three
experts in the special education department were consulted on the interview questions, and the
guestions were reorganized with feedback.

The descriptive analysis method was used in data analysis. In this analysis technique, the data
are organized not only according to pre-selected themes but also based on the interview questions
(Yildinnm & Simsek, 2016).

Findings

It was determined that the participants primarily met their basic needs such as going to the
toilet, washing hands and face, and having breakfast in the pre-lesson process. In addition, activities
related to the pre-course process were found to involve spending time with technological devices such
as television, tablet computers, and phones for entertainment purposes. Preparing for the lesson is
another finding related to the sub-theme of the pre-lesson process. In this context, it was concluded
that the participants completed their homework or prepared their course materials in the pre-lesson
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process. It was determined that the participants attended online courses independently or received
help from close relatives such as their mothers, siblings, and fathers. In the DE process, students stated
that they frequently attended online courses via phone or tablet computer and used the "ZOOM"
platform. However, despite this change in the lesson environment, it was found that the lesson process
was similar to face-to-face education. It was found that homework was done after the online courses
in the DE process. In addition, it was determined that the participants engaged in activities such as
playing games, watching television, socializing with friends, bathing, and eating after the online
courses.

It was found that students longed to interact with teachers and friends. For example, face-to-
face communication, going to the cafeteria, going to the canteen, and playing games are among the
activities related to teachers and friends. In addition, the other finding that emerged was the longing
for school routines such as attending classes and playing ball with friends.

Participants frequently stated that they would like to continue the education process face-to-
face. The main reasons for the participants' preference for face-to-face education are their social
relationships with classmates and teachers, technical problems experienced in online courses, and the
understanding that online classes are inefficient. Despite encountering such negativities in the DE
process, it was found that students tended to continue the lessons remotely in case of risk. This finding
emphasizes the necessity of conducting courses remotely due to health risks in case of a pandemic.

Among the findings related to the comfort offered by the IE process are the more comfortable
home environment, the ability to use technological devices at home between lessons, having a
pleasant time with family members, and the absence of school discipline in the home environment. In
addition, it was concluded that the participants socialized with their classmates and teachers in online
courses and that online classes helped to maintain communication.

The technical difficulties encountered by the participants in the DE process can be listed as
difficulties connecting to online courses and insufficient technological equipment. Another finding was
that experiencing problems while using devices and digital platforms was also difficult.

Positive and negative factors affecting student motivation towards online courses were found.
The lack of discipline in the school environment in online courses is among the factors that negatively
affect students' motivation. Another finding that negatively affects students' motivation for online
courses is the perception that online courses are more boring than face-to-face education. Despite
these negativities, the understanding that online courses are fun was found to be a factor that
positively affected student motivation.

Discussion

The study discovered that students with special needs engage in distance education
independently or with family support. The literature found similar patterns for typically developing (TD)
students (Salman & Akay, 2022). The level of disability and family support influence student participation,
with technology literacy being crucial (Vural et al., 2022). It is seen that DE environments in which
students are included platforms such as EBA, ZOOM, and WhatsApp. In the literature, it is stated that
both TD students and students with special needs use devices like smartphones, tablets, and computers,
along with platforms such as EBA, Zoom, and WhatsApp (Dayi and Basik, 2022; Plrbudak et al., 2022).
Students with special needs stated that in DE and face-to-face education, the lessons are taught using
traditional methods, and only the environment has changed. However, in the literature, it is stated that
DE differs from face-to-face education due to material limitations and challenges in adapting to the
virtual environment (Acuner et al., 2022). Students develop homework routines, considering DE a "home
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school environment" (Vural et al., 2022). Positive effects of DE on remote classrooms and home life were
reported by students with special needs (Vural et al., 2022). Interaction in DE differs from face-to-face
settings, and special education teachers find joy in connecting with students even from a distance
(Glessner & Johnson, 2020).

The research concluded that there were problems in connection and device problems and
difficulties in using digital platforms. Similarly, the literature states that technical issues and low-tech
literacy among families disrupt DE for students with special needs (Akbayrak et al., 2021). Issues like
internet connection, infrastructure, and device availability are commonly encountered during DE
(Akbayrak et al., 2021; Glvercin et al., 2022). Increasing technological literacy among students and
families with intellectual disabilities is recommended (Akbayrak et al., 2021).

The research obtained different results regarding motivation, such as the DE process is boring,
easy, and fun. Students with special needs tend to be less motivated, impacting lesson efficiency (Butial
et al., 2022) and school-related tasks (Harwin, 2020). On the other hand, online courses were found to
be enjoyable. Teachers can positively affect student motivation by identifying factors that make online
courses fun and adapting the DE process accordingly.

Conclusion and Recommendations

The fact that students with special needs relate the DE process with their home routines and
needs indicates that they perceive the lessons as a school environment at home and see DE as different
from the systematicity of face-to-face education. However, it is assumed by special education teachers
that the process in DE is similar to face-to-face education and that the process in the dimension of DE
cannot be adequately adapted to the virtual environment. Social environment and school routine
come to the fore when comparing distance education and face-to-face education for students with
special needs. This situation shows the importance of social interaction among students with special
needs, even if the classroom environment is provided online. In line with the results, special education
teachers can be provided with training to strengthen their competencies in the focus of DE. Special
education content can be strengthened in digital environments so that special education teachers can
adapt the lesson. An important dimension to be suggested is providing equal opportunities for
students with special needs, who are also disadvantaged in the DE process, and solving device and
technical problems more effectively. Based on the usability of DE in special education, DE can be used
for family education or home-schooled students.
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin, Kiitahya Dumlupinar Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigi Kurulu tarafindan 16 Haziran 2021 tarihinde 2021/04 sayili karariyla verilen etik kurul izni
bulunmaktadir. Bu aragtirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan, verilerin
analizine kadar olan tiim slirecte “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tim kurallara uyulmustur. Bu ¢alisma herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Aragtirmacilarin Katki Orani Beyani
Birinci Yazar %20, ikinci Yazar %20, Ugiincii Yazar %20, dérdiincii yazar %20 ve besinci yazar %20
oraninda katki saglamistir.
Destek ve Tesekkiir
Arastirma stirecinde etik kurul izni alma asamasinda destegiyle arastirmaya katki sunan Dog. Dr.
Muhammet Ozden’e tesekkiirlerimizi sunariz.
Catisma Beyani

Arastirmanin yazarlari olarak herhangi bir c¢ikar/catisma beyanimiz olmadigini, ayrica
arastirmada katilimcilar tarafindan bahsedilen Zoom, Microsot Teams vb. programlarla da herhangi bir
¢ikar catismamizin olmadigini ifade ederiz.



