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Abstract

PISA, or the Programme for International Student Assessment, is an international assessment tool
developed by the Organization for Economic Co-operation and Development (OECD). Today's
education system aims to transform students into individuals who inquire, question, learn by doing, and
subjectively internalize and make sense of what they have learned. The use of information and
communication technologies enables the achievement of lasting and effective learning outcomes in
teaching and learning activities. PISA measures information and communication technology (ICT)
literacy, which refers to the ability to cope appropriately with today's information and communication
technologies and is often referred to as ICT literacy. This study aims to answer the question "What is
the status of Turkish students' ICT competency levels in the PISA 2018 assessment according to various
variables?" The research can be considered as descriptive research since it describes the status of Turkish
students' perceived ICT competency levels according to some variables in the PISA assessment. A
simple random sampling method was used to obtain a sample representing subgroups from the entire
population and to allow for hypothesis testing. The sample of the research consists of 28,746 students
from OECD member countries, 31,678 students from non-OECD member countries, and 687 students
from Turkey. Mann Whitney U test, Kruskal-Wallis test, and multiple regression analysis were used for
data analysis. The research findings indicate that there is no significant difference in perceived ICT
proficiency based on gender and age group. However, there is a difference in ICT competency based on
the kind of country. Additionally, the study observed that ICT resources, interest in ICT, and the use of
ICT for social interaction significantly predicted ICT competency.
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Ozet

PISA veya Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi, Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii
(OECD) tarafindan gelistirilen uluslararasi bir degerlendirme uygulamasidir. Bugiiniin egitim sistemi,
Ogrencileri arastiran, sorgulayan, yaparak ogrenen ve oOgrendiklerini igsellestirip Oznel olarak
anlamlandiran bireyler haline getirmeyi amaglamaktadir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimu,
o0grenme-Ogretme etkinliklerinde kalici ve etkili 6grenmelerin gerceklesmesine olanak saglar. PISA
bilgi iletisim yeterliligi (BIT) giiniimiiziin bilgi ve iletisim teknolojisi ile uygun bir sekilde basa ¢ikma
yetenegini ifade eder ve cogu zaman BIT okuryazarligi olarak adlandirilir. Bu ¢alismada “PISA 2018
uygulamasina Tiirkiye’den katilan dgrencilerin BIT yeterlik diizeylerinin gesitli degiskenlere gore
durumu nasildir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Arastirmada PISA’ya Tiirkiye’den katilan 6grencilerin
BIT yeterlik diizeylerinin baz1 degiskenlere gore durumu betimlendigi i¢in arastirmanin betimsel bir
arastirma oldugu soylenebilir. Tiim evrenden alt gruplari temsil edebilmesi ve hipotez yapilabilmesi i¢in
basit tesadiifi 6rnekleme yolu ile evrenin yaklasik %10 kadar 6grenci c¢ekilmis ve orneklem elde
edilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Tiirkiye disindaki OECD iiyesi iilkelerden 28746, OECD iiyesi
olmayan iilkelerden 31678 ve Tiirkiye’den 687 6grenci olusturmaktadir. Verilerin analizinde Mann
Whitney U, Kruskal-Wallis testi ve ¢coklu regresyon analizi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda bilgi
ve iletisim yeterliginin cinsiyete ve yas grubuna gore farklilasmadigi ancak iilke tiiriine gore farklilagtig
belirlenmistir. Ayrica ABITY’in cinsiyete ve yas grubuna gore degismedigi gozlenmistir. BIiT
kaynaklarmin, BIT e yonelik ilginin, sosyal etkilesim icin BIT kullaniminin bilgi ve iletisim yeterligini
manidar bir bigimde yordadigi belirlenmistir.
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Giris
PISA veya Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi, Ekonomik Is birligi ve Kalkinma
Orgiitii (OECD) tarafindan yiiriitiilen uluslararasi bir degerlendirme uygulamasidir. Program, 15
yasindaki Ogrencilerin okuma, matematik ve fen okuryazarligi alanlarindaki bilgi ve becerilerini
degerlendirmeyi amaclayarak, c¢esitli durumlarda islevsel wuygulama kapasitelerini dlgmeyi
hedeflemektedir (Anderson vd., 2010; Goriir, 2011; Milford, 2010). Her ii¢ yilda bir gergeklestirilen
PISA ilk olarak 2003 yilinda uygulanmistir. Uygulama, egitim sistemlerini ve sonuglarini farkli iilkeler

arasinda karsilastirmaya yardimci olarak, politikacilar ve egitimciler i¢in dnemli bilgiler sunmaktadir
(Carvalho vd., 2017; Dolin & Krogh, 2010; OECD, 2019a; Pons, 2017).

Tiirkiye, kurucusu oldugu OECD tarafindan yiiriitiilen uygulamaya ilk basladigi andan bu yana
diizenli olarak katilmaktadir. Global ¢apta siirdiiriillen PISA sonuclarina dayali olarak iilkemiz, diger
iilkelerle sonuglarini karsilastirma firsatin1 elde ederek egitimin kalitesini arttirma, egitime dair alinan
kararlarin egitim {izerindeki etkisini siire¢ icerisinde gérme ve egitimin yetersiz kalan yonlerini telafi
etme imkanmna kavusmustur. Giinliimiiziin egitim sistemi, 0grencileri arastiran, sorgulayan, yaparak
Ogrenen ve Ogrendiklerini igsellestirip ©Oznel olarak anlamlandiran bireyler haline getirmeyi
amaglamaktadir (Chen, 2018; Mason, 2008; Rimiene, 2002). Bu amag dogrultusunda kullanilan bilgi ve
iletisim teknolojileri, 6grenme-6gretme etkinliklerinde kalici ve etkili 6grenmelerin gerceklesmesine
olanak saglayabilen 6nemli araglardan biridir. Egitsel yazilimlar, oyun tabanli 6grenme ortamlari, web
tabanli 6grenme ortamlar1 ve e-0grenme icerikleri kullanarak 6grenme ortami zenginlestirilebilir ve
ogrencilerin dikkati, motivasyonu ve basarilar1 arttirilabilir (Celen vd., 2011; Celik & Yavuz, 2018;
Kacetl & Klimova, 2019).

PISA bilgi iletisim yeterliligi (BIT) giiniimiiziin bilgi ve iletisim teknolojisi ile uygun bir sekilde
basa ¢ikma yetenegini ifade eder ve cogu zaman BIT okuryazarligi olarak adlandirilir (Tondeur, 2015).
Bu beceri ayn1 zamanda, dijital araglar1 kullanma yetenegi, bilgiye erisme ve degerlendirme, ¢evrimici
iletisim ve is birligi yapma, dijital igerik olusturma ve paylasma yetenegini kapsar (Peciuliauskiene &
Barkauskaite, 2007; Wang & Zhao; 2021). Bu becerinin 6gretmenlerin 6gretim faaliyetlerini daha etkili
bir hale getirmelerinde 6nemli bir arag olmasinin yaninda (Voogt, 2010) bu beceri 21. Yiizyilda
ogrencilerin fonksiyonel ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesinde de etkilidir (Aslan & Zho,
2016). 2015 yilinda gergeklestirilen PISA’da ogrencilerin BIT kullamminda ilgi, yeterlilik ve
ozerklikleri ilk defa degerlendirmeye calisilmistir. Uygulamada, BIT kullanimi ve PISA okuryazarlik
testlerindeki performanslart arasinda iliski oldugu tespit edilmistir (Kunina & Goldhammer, 2020).
Calismalar, algilanan BIT yeterligi, BIT kullammu ve dijital okuma performansi arasindaki iliski
konusunda karisik sonuglar gdstermistir. Ornegin, Cin ve Almanya'yr karsilastiran bir ¢alisma, BiT'e
yonelik ilgi ile Cin'de 6grenci basarisi arasinda pozitif bir iligski bulurken, Almanya'da negatif bir iligki
gdzlemlenmistir. Bu bulgular dogrultusunda BIT yeterliligi ile akademik performans arasindaki iliskinin
tilkelere ve baglamlara gore farklilik gosterebilecegi 6ne siiriilmektedir (Meng vd., 2018).

Tiirkiye’de BIT yeterliligi veya algilanan BIT yeterligi ile ilgili dgrenciler, dgretmenler ve
Ogretmen adaylari ile gerceklestirilmis ¢calismalarda daha ¢ok bu degiskenin akademik basari ile iligkisi
veya dgretmenlerin simif i¢i uygulamalarda bu teolojilerden yararlanma siklig1 iizerinde durulmustur
(Cobanoglu & Yiicel, 2017; Demirtas & Mumcu, 2021; Ercan, 2021; Ozden, 2007; Yilmaz & Giiner,
2020). Ornegin, PISA 2012 verileri ile yapilan bir arastirmada, evde ve okulda kullanilan bilgi
teknolojileri (BIT) ile &grencilerin matematik, fen ve okuma performanslari arasindaki iliski
incelenmistir. 4848 Tiirk Ogrenci iizerinde yapilan ¢aligmada, BIT degiskenlerinin 6grencilerin
performanslart lizerinde kii¢iik ama anlaml1 bir etkiye sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. Okuldaki bilgisayar
kullanimi 6grencilerin performanslarina olumsuz etki etmis, ancak diziistii bilgisayar, yazici ve internet
gibi diger egitim teknolojilerinin sik kullanimi 6grencilerin performansimi artirmistir. Ayrica, evde
eglence amacl bilgisayar kullanimi 6grencilerin matematik ve fen performansi iizerinde olumlu etkiye
sahip olmustur (Demir & Yildirim, 2016). Baska bir calismada BIT kullammui ile matematiksel
okuryazarlik arasinda olumlu bir iliski bulunmus ve BIT'in matematik egitimine entegre edilmesinin
ogrencilerin matematik okuryazarligini ve problem ¢6zme becerilerini gelistirebilecegi 6ne siiriilmiistiir.
(Giizeller, 2011). Ogretmen adaylarimin BIT yeterliklerini ve bu yeterlikleri etkileyen faktorleri
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inceleyen baska bir galisma dgretmen adaylarmin BIiT kullanim destegi konusunda orta diizeyde yeterli
olduklarin1 gostermistir. Boliim degiskenleri, bilgisayar sahibi olma durumlar1 ve giinliik internet
kullanimi dgretmen adaylarmin BIT yeterliklerini etkilememistir. Ancak, erkek dgretmen adaylarinin
BIT kullanim desteginin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. BIT ile ilgili seminer veya derslere katilan
ogretmenlerin BiT yeterliliklerinin daha yiiksek oldugu tespit edilmistir (Aydogmus ve Karadag, 2011).

Literatiir incelendiginde algilanan BIT yeterligi ile ilgili ¢aligmalarda genel olarak PISA’nin
kuramsal cercevesinin gz Oniinde bulundurulmadigi soylenebilir. Yine PISA cercevesinde BIT
yeterliligini inceleyen c¢alismalarin sayisinin siirli oldugu ve ¢ogu c¢alismanin 2018 6ncesi PISA
uygulamalarina odaklandig1 sdylenebilir. BIT yeterliginin okuldaki basari ile olan iliskisi (Heemskerk
vd., 2012; Mehrvarz, 2021; Xiao & Sun, 2021; Youssef vd., 2022) dikkate alindiginda iilkemizin PISA
2018 uygulamasinda BIT yeterliliginin incelenmesi énemlidir. Bu amagla bu calismada “PISA 2018
uygulamasma Tiirkiye’den katilan dgrencilerin BIT yeterlik diizeylerinin gesitli degiskenlere gore
durumu nasildir?” sorusuna yanit aranmaktadir. Arastirmanin dort alt problemi vardir. Bunlar:

1. PISA 2018 uygulamasina Tiirkiye’den katilan dgrencilerin BIT yeterlilik diizeyleri,
diger iilkelere gore nasildir?

2. PISA 2018 uygulamasina Tiirkiye’den katilan 6grencilerin BIT yeterlilik diizeyleri
cinsiyetlerine gore nasildir?

3. PISA 2018 uygulamasma Tiirkiye’den katilan 6grencilerin BIT yeterlilik diizeyleri,
yas gruplarina gore nasildir?

4. BIT yeterlik algisin1 6grenci anketindeki BIT ile iliskili diger duyussal degiskenlerin
BIT yeterligini yordama durumu nasildir?

Yontem
Arastirma Deseni

Bu arastirmada 2018 yilinda PISA’ya girmis 6grencilerin anket verileri ile 6grencilerin bilgi ve
iletisim teknolojilerine yonelik yeterlik algilarin OECD fiyesi ve liyesi olmayan {ilkelere gore,
cinsiyetlerine ve yas gruplarina gore nasil oldugu ortaya konmaya calisilmustir. Ayrica BIT yeterlik
diizeyleri ile iliskili diger duyussal degiskenlerin BIT yeterlik diizeyini yordama durumu incelenmistir.
Arastirmada PISA’ya Tiirkiye’den katilan 6grencilerin BIT yeterlik diizeylerinin baz1 degiskenlere gore
durumu betimlendigi icin arastirmanin betimsel bir arastirma deseninde tasarlandigi sdylenebilir
Fraenkel vd., 2012). Ayni zamanda galismanin regresyon analizine dayali bulgular1 da raporladigi goz
ontinde bulunduruldugunda, calismanin iligkisel tarama desenine uygun oldugu da savunulabilir.

Evren ve Orneklem

Bu aragtirmada PISA 2018 6grenci anketine katilan 6grencilerin verileri kullanilmigtir. PISA’ya
diinyanin farkl iilkelerinden toplam 612000 kisi katilmistir. Arastirmaya Tiirkiye'den 15 yasinda 6890
ogrenci katilmistir. Tiim evrenden alt gruplari temsil edebilmesi ve hipotez testlerinin yapilabilmesi i¢in
basit tesadiifi 6rnekleme yolu ile evrenden yaklasik %10 oraninda 6grenci ¢ekilmis ve drneklem elde
edilmistir. Birinci problem cilimlesine iliskin analiz yapilabilmesi i¢in diinya genelinden ¢ekilen
orneklemde 61111 6grenci oldugu goriilmektedir. Bu 6grencilerin 30516°s1 kadin, 30595°1 ise erkektir.
Yine katilimcilarin 41228’i 16 yasindan kiiglik, 19883’1i ise 16 yasindan biiyliktiir. Arastirmanin
orneklemini Tirkiye digindaki OECD iiyesi iilkelerden 28746, OECD iiyesi olmayan iilkelerden 31678
ve Tiirkiye’den 687 6grenci olusturmaktadir.
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Tablo 1: Orneklemin Alt Gruplara Gére Dagilimi

Yas
Cinsiyet Ulke Tiirii 16 Yas Alti 16 Yas Ustii Toplam

OECD Uyesi Degil 10716 5169 15885

Kiz OECD Uyesi 9531 4766 14297
Tiirkiye 215 119 334

Toplam 20462 10054 30516

OECD Uyesi Degil 10767 5026 15793

Erkek OECD Uyesi 9766 4683 14449
Tiirkiye 233 120 353

Toplam 20766 9829 30595

OECD Uyesi Degil 21483 10195 31678

OECD Uyesi 19297 9449 28746
Tiirkiye 448 239 687

Toplam 41228 19883 61111

Veri Toplama Araclari

Bu arastirmada PISA 2018 uygulamasinda kullanilan 6grenci anketinden elde edilen veriler
kullanilmigtir. Arastirmanin  degiskenlerinin belirlenmesinde, OECD (2019b) tarafindan sunulan
degerlendirme ve analiz gercevesinden faydalanilmistir. Bu dogrultuda BIT kuramsal gergevesini
olusturan BIT kaynaklarma erisim diizeyi, BIT kullamm diizeyleri ve BiT’e yonelik ilgi ile iliskili
degiskenler arastirmaya dahil edilmistir.

Verilerin Analizi

PISA 6grenci anketinden elde edilen verilerde yas degiskeni siirekli veri iken 16 yas alt1 ve 16
yas istii seklinde kategorik veriye doniistiiriilmiistiir. Arastirmadaki degiskenlerden cinsiyet, yas ve
OECD iiyeligi disindaki tiim degiskenler siireklidir. Bundan dolay1 arastirmanin birinci, ikinci ve
liclincli problemine yonelik olarak Arastirmanin degiskenlerinin belirlenmesinde OECD (2019b)
tarafindan sunulan degerlendirme ve analiz gergevesinden faydalamilmustir. Bu dogrultuda BIT
kuramsal gergevesini olusturan BIT kaynaklarina erisim diizeyi, BIT kullanim diizeyleri ve BIT’e
yonelik ilgi ile iligkili degiskenler arastirmaya dahil edilmistir. fark analizleri gerceklestirilmistir.
Bagiml degisken olan algilanan BIT yeterlik diizeyi, yas, cinsiyet ve OECD iiyelik durumunun
kategorilerine gore normal dagilmadigi i¢in, birinci problem i¢in Kruskal-Wallis, ikinci ve tiglincii alt
problemler i¢in Mann Whitney U testi gergeklestirilmistir. Dordiincii arastirma problemi igin ise ¢oklu
dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Regresyon analizinde bagimli degisken olan algilanan bilgi ve
iletisim teknolojileri yeterlik diizeyi (ABITY) ile iliskili oldugu diisiiniilen smif disinda ders ile iliskili
BIT kullanimi (DDBIT), BIT kaynaklar1 (BITK), sosyal etkilesim i¢in BIT kullanimi (SBIT), okulda
BIT varlign (OBITV), bos saatlerde BIT kullamimi (LBIT), BIT e yonelik ilgi (ILBIT), destte derse
yonelik BIT kullanimi (SRBIT), okulda genel BIiT kullaninu (OBITK), evde BiT varlig1 (EBITV), okul
disinda okul etkinlikleri i¢in BIT kullanimi (ODBITK) degiskenleri bagimsiz degisken olarak
kullanilmigtir. T{im analizlerde SPSS 23 paket programi kullanilmustir.

Bulgular
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt probleminde algilanan BIT yeterlik diizeyin iilkeler arasinda nasil
oldugu, OECD iiyesi iilkelerin ortalamasi, OECD iiyesi olmayan iilkelerin ortalamasi ve Tiirkiye’ nin
ortalamasmin hipotez testleri yardini ile incelenmistir. Oncelikle ANOVA yapabilmek igin
varsayimlarin karsilanip karsilanmadigi incelenmistir. Bagimli degiskenin bagimsiz degiskenin her ii¢
kategorisi i¢in de normallik testi yapilmis ve her bir alt grupta bagimli degiskenin normal dagilmadig
goriilmiistlir. Normallik varsayimina iliskin analiz sonucu Tablo 2’de sunulmustur.
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Tablo 2: Ulke Tiiriine Gore Normallik Testi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Uyelik istatistik Sd p istatistik Sd  Sig.
OECD Uyesi Degil .20 11647  .00*
ABITY OECD Uyesi .15 18857  .00*
Tiirkiye .16 638 .00* .96 638 .00*

*p<.05, ABITY: Algilanan Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterligi

Bagimli degisken normal dagilmadigi i¢in fark analizi Kruskal-Wallis testi ile yapilmistir. Tablo
3’te Ozetlenen analiz sonucuna gore en az bir iilke tiiriiniin ortancasinin diger iilke tiirlerinin
ortancasindan manidar bir bigimde farkli oldugu tespit edilmistir (y? = 36.42,p < .05). Farklihigin
hangi iilke tiirleri arasinda oldugunu tespit etmek i¢in Dunn yontemine dayali ikili karsilagtirma testleri
yapilmis ve sonuglart Sekil 3°te sunulmustur.

Tablo 3: Ulke Tiiriine Gore Kruskal-Wallis Testi Sonucu

Bagimh Manidar
Degisken Ulke n Ort.Sira Sd x> p Fark
OECD Uyesi Degil 11647 15231.73 2 36.42  0.00*
. OECD Uyesi @ 18857 15810.71
ABITY Tiirkiye © 638  14703.97 1-2,2-3
Toplam 31142

*p<.05, ABITY: Algilanan Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterligi

Ikili karsilastirma sonuglarma gére OECD fiiyesi iilkelerin algilanan BIT yeterlik diizeylerinin
hem OECD iiyesi olmayan iilkelerin ortancasindan (p<.05) hem de Tiirkiye’deki 6grencilerin yeterlik
diizeylerinden manidar bir bigimde farklilastig1 gézlenmistir (p<.05). Ancak ikili karsilastirmada OECD
iiyesi olmayan filkelerin 6grencilerinin ortancasi ile Tiirk 6grencilerin ortancasi arasinda manidar bir
fark tespit edilememistir (p>.05). Analiz sonucunda algilanan BIT yeterlik diizeyi konusunda en diisiik
yeterlik algisina aragtirmaya Tiirkiye’den katilan 6grencilerin sahip oldugu, en yiiksek yeterlik algisina
ise OECD iiyesi iilkelerin dgrencilerinin sahi oldugu belirlenmistir. Tiirk 6grencilerin BIT yeterlik algisi
bakimindan OECD f{iyesi olmayan iilke 6grencilerine daha yakin oldugu belirlenmistir.

Q.
UECD
16,810.71

OECD Deiii
16,231.73

Sekil 1: Ulke Tiirlerine Gore 1kili Karsilastirma Sonucu

ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi dogrultusunda Tiirkiye 6rnekleminde kiz ve erkek 6grencilerin
algilanan BIT yeterlik diizeylerinin farkli olup olmadig1 incelenmistir. Bagimli degiskenin cinsiyete
gore betimsel istatistikleri ve normallik testi sonuglar1 Tablo 4’te sunulmustur. Bagimsiz 6rneklemler t-
testi icin varsayimmlarin saglanip saglanmadigi incelenmis ve bagimli degiskenin cinsiyetin
kategorilerine gore normal dagilmadig: belirlenmistir. Algilanan BIT yeterlik diizeyinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigini belirlemek igin Mann-Whitney U testi gergeklestirilmistir. Mann-Whitney
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U testi sonucuna gore kiz ve erkek Ogrencilerin algilanan yeterlik diizeylerinin istatistiksel olarak
manidar farklilik gostermedigi belirlenmistir (U=47110, p>.05). Analizin sonuglar1 Tablo 5’te
sunulmustur. Tablo 5’e gore Tiirkiye’de erkek ogrenciler ile kiz dgrencilerin algiladiklart BIT
yeterliginin farkli olmadig1 sdylenebilir.

Tablo 4. Cinsiyete Gére Normallik Testi Sonucu

Betimsel istatistikler Kolmogorov-Smirnov
Bagimh
Degisken  Cinsiyet N Ortalama Ss istatistik Sd p
ABITY Kiz 306 -.15 .94 A7 424 .00*
Erkek 332 -.05 1.11 14 214 .00*

*p<.05, ABITY: Algilanan Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Yeterligi

Tablo 5. Cinsiyete Gére Mann-Whitney Test Sonucu

Bagimh
Degisken Cinsiyet n Ortalama Sira  Sira Toplam Mann-Whitney U sd p
Kiz 306 307.45 94081.00 47110.00 637 0.11
ABITY Erkek 332 330.60 109760.00
Toplam 638

Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirman {iglincii problemine yonelik olarak yas gruplarina goére algilanan BiT yeterlik
diizeyinde farklilik olup olmadigi hipotez testi ile incelenmistir. Parametrik bagimsiz degiskenler i¢in t-
testi varsayimlarina iligkin olarak oncelikle normallik testi yapilmis ve bagiml degiskenin dagilimi
incelenmistir. Betimsel istatistikler ve normallik testi sonuglari Tablo 6’da sunulmustur. Test sonucunda
bagimh degisken yas gruplarina gore normal dagilmadigi igin Mann-Whitney testi ile fark analizi
gercgeklestirilmistir.

Tablo 6. Yasa Gore Normallik Testi Sonucu

Betimsel istatistikler Kolmogorov-Smirnov
Bagimh
Degisken Yas N Ortalama Ss Istatistik Sd p
. <16 424 -.08 1.01 17 424 .00*
ABITY 516 214 -13 1.07 14 214 00
*p<.05

Yas gruplara gore gergeklestirilen Mann-Whitney U testi sonuglari Tablo 7°de sunulmustur.
Test sonucunda gore 16 yas alti ve 16 yas {istii 6grencilerin algilanan BIT yeterlikleri arasinda manidar
bir fark tespit edilmemistir (U=43652, p>.05). ABITY nin yas gruplarina gore farklilasmadig
sOylenebilir.

Tablo 7. Yas Gruplarina Gére Mann-Whitney Test Sonucu

Bagimh
Degisken Cinsiyet n Ortalama Sira  Sira Toplamm Mann-Whitney U sd p
<16 424 323.55 137184.00 43652.00 637 043
ABITY >16 214 311.48 66657.00
Toplam 638

Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin dordiincii alt problemi dogrultusunda, siif disinda ders ile iliskili BIT kullanimi
(DDBIT), BIT kaynaklar1 (BITK), sosyal etkilesim icin BIT kullanimi (SBIT), okulda BIT varhig
(OBITV), bos saatlerde BIT kullanini (LBIT), BIT e yonelik ilgi (ILBIT), ders esnasinda derse yonelik
BIT kullanimi (SRBIT), okulda genel BIT kullanimi (OBIiTK), evde BIT varligi (EBITV) ve okul
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disinda okul etkinlikleri igin BIT kullamnu (ODBITK) degiskenlerinin algilanan bilgi ve iletisim
teknolojileri yeterlik diizeyini (ABITY) yordama durumu ¢oklu regresyon analizi ile incelenmistir.
Analiz sonucunda bagimsiz degiskenlerden en az birinin ABITY i manidar bir bigimde yordadig: tespit
edilmistir (F=218.022, p<.05). Step forward yontemi ile yapilan ¢oklu regresyon analizinin sekizinci
basamaginda degiskenlerin model agiklama oranlari en yiiksek seviyeye ulagmis ve analiz sonlanmuistir.
Modelde bagimli degiskeni manidar bigimde yordayan degiskenler Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Regresyon Analizine iliskin Katsayilar

Standart
Olmayan Standart
Katsay1 Katsayl Korelasyon Esdogrusalhik
Std. Zero-
Degiskenler B Hata Beta t p order Kismi Part Tolerans VIF
Sabit Etki -.06 .04 -1.26 21
BITK .06 .03 .06 1.99 .05* 22 .08 .06 .95 1.06
ILBIT .32 .03 37 10.88  .00* .61 41 31 71 1.42
SBIT 43 .03 44 13.23  .00* .65 47 37 72 1.39

*p<.05, BITK: BIT kaynaklari, ILBIT: BIiT e yénelik ilgi, SBIT: sosyal etkilesim icin BIT kullanim

Analiz sonucunda, BIT kaynaklarmin (t=1.999, p<.05), BIT e yonelik ilginin (t=10.876, p<.05)
ve sosyal etkilesim igin BIT kullaniminin algilanan bilgi ve iletisim teknolojileri yeterligini manidar
bigimde yordadig1 belirlenmistir. Buna goére BITK degiskeninde bir birimlik artigm ABITY’i 0.058
birim arttirdig1, ILBIT teki bir birimlik artigm ABITY i 0.365 birim yiikselttigi ve SBIT te bir birimlik
artigin ABITY’i 0.441 birim yiikselttigi soylenebilir. Bu durumda analiz kapsaminda incelenen
degiskenler arasinda ABITY’i en yiiksek diizeyde yordayan degiskenin sosyal etkilesim igin BIT
kullanimi degiskeni oldugu sdylenebilir. Modele iliskin korelasyon degerleri, tolerans ve VIF degerleri
incelendiginde bu bagimsiz degiskenler arasinda ¢oklu es baglanti sorunu olmadig1 gézlenmektedir.
Modelin bagimli degiskendeki degiskenligi aciklama orani Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Regresyon Analizine iliskin Ozet

Degisim Istatistigi
Diizeltilmis R Kare F Durbin-
R R? R? Std. Hata  Farki  Degisim  Sd1  Sd2 p Watson
72 52 .52 71 52 65.66 10 597 .00* 1.94

*p<.05

Tablo 8’e gore ii¢ bagimsiz degisken ABITY de gozlenen degiskenligin yaklasik %52’sini
aciklamaktadir. Sadece li¢ degisken ile bagimli degiskendeki varyansin %52 sinin agiklanabilmesi bu
tic degiskenin algilanan bilgi ve iletisim teknolojisi yeterligi ile yakindan iligkili oldugunu
gostermektedir. Yine Durbin-Watson degeri incelendigin bagimsiz degiskenler arasinda otokorelasyon
sorununun olmadig1 soylenebilir.

Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Bu aragtirmada PISA 2018 uygulamasina Tiirkiye’den katilan 6grencilerin verileri lizerinden
algilanan bilgi ve iletisim teknolojileri yeterliginin (ABITY) cinsiyete, yas grubuna ve iilke tiiriine gore
farklilasip farklilasmadig1 incelenmistir. Ayrica PISA 6grenci anketinde yer alan ve ABITY ile iliskili
oldugu diisiiniilen degiskenlerin ABITY’i yordama durumu incelenmistir. Arastirma sonucunda
ABITY’in cinsiyete ve yas grubuna gore degismedigi gozlenmistir. Bu durumda Tiirkiye’deki kiz ve
erkek 6grencilerin bilgi ve iletisim teknolojilerinde kendilerini yeterli gérme konusunda benzer algilara
sahip olduklar1 sdylenebilir. Ancak literatiirde erkeklerin BIT kullanimi konusunda yeterlik algilarinin
kadinlardan yiiksek oldugunu belirten ¢alismalar (Grande-de-Prado ve vd., 2020; Townsend, 1997)
mevcuttur. Ornegin Hargittai ve Shafer (2006) cevrimici becerilerde cinsiyet roliinii inceledikleri
caligmalarinda kadin ve erkeklerin bu becerilerde farklilasmamalarina karsin kadinlarin bu becerilere
iligkin yeterlik algilarinin daha diisiik oldugu sonucuna ulasmiglardir. Buna karsin bu arastirmanin
bulgulari ile benzer sonuglara ulasan ¢ok sayida ¢alismaya da rastlanmaktadir (Coklar & Caliskan, 2019;
Demirtas & Mumcu, 2021; Senyigit & Serin, 2022; Tondeur vd., 2018). Genel olarak erkeklerin BIT
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yeterligine iliskin algilarinin daha yiiksek olduguna dair calismalar séz konusu olsa da BIT yeterlik
algisinda cinsiyet roliiniin etkisine dair kesin kanitlardan bahsedilemez (Danner & Pessu, 2013).
Calismada ayrica OECD iiyesi iilkelerdeki ogrencilerin algilanan bilgi ve iletisim teknolojisi
yeterliklerinin OECD iiyesi olmayan iilkelerdeki 6grencilerden ve Tiirkiye’deki 6grencilerden daha
yiiksek oldugu belirlenmistir. ABITY agisindan OECD iiyesi olmayan iilkeler ile Tiirkiye arasinda
farklilik olmadigi gozlenmistir. Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitime adaptasyonu ile ilgili politikalar
egitim kurumlarinin karsilagtigi temel zorluklarin baginda gelmektedir (Khanna & Goyal, 2016). OECD
liyesi ¢ogu gelismis iilkelerde uzun yillardan bu yana BIT kullanimmin desteklenmesi egitim
politikalarinin vazgecilmez bir par¢asi olmustur (Tubella, 2015; Tairab vd., 2016; Richards, 2004).
Egitimde BIT kullaniminin yaygmligi, BiT kullanimina verilen énem goz 6niinde bulunduruldugunda
bu arastirmada OECD iilkelerinin BIT yeterlik algisinin daha yiiksek ¢ikmasi beklenen bir durumdur.

Bu arastirmada ayrica ABITY ile iliskili oldugu diisiiniilen on degiskenin ABITY’i yordama
durumu incelenmis ve BIT kaynaklarmin diizeyi, BIT’e yénelik ilgi, sosyal etkilesim i¢in BIT
kullanimmin ABITY’i manidar bir bicimde yordadig: belirlenmistir. Bu degiskenlerin her ii¢ii de
ABITY’i pozitif bir sekilde yordamaktadir. Yani bu degiskenlerdeki artis ABITY’in artmasini
saglamaktadir. Ancak, en yiiksek etkilesim, ABITY ile sosyal etkilesim icin BIT kullanim degiskeni
arasindadir. Bu sonu¢ Yu ve digerlerinin (2023) bulgulart ile ortiismektedir. Bu ¢calismada da algilanan
BIT yeterlik diizeyi yiiksek olan &grencilerin BIT’i evde bos zamanlarinda daha fazla kullanma
egiliminde olduklar1 tespit edilmistir. Yine Aslan ve Zhu (2016) birgok iilkede bilgi iletisim
teknolojilerinin egitime etkili bir bicimde entegrasyonu ile Ogrencilerin bilgiye ve bilgi iletisim
teknolojilerine iliskin okuryazarliklarini desteklemeyi amagladiklarim vurgulamislardir. Bu durum BIT
kaynaklarinin egitim ortamlarinda kullamm siklig1 ile BIT’e iliskin becerilerin ve algilanan BiT
yeterliginin iligkili olabilecegi sonucunu dogurmaktadir.

Arastirma sonucunda egitim ortamlarinda BIT yeterliklerinin desteklenmesi, BIT kaynaklarmin
arttirilmas1, BIT’e yonelik ilginin tesvik edilmesi onerilmektedir. Bu durumda ulusal diizeyde
okullarimizda BIT kaynaklarimin yayginlastirilmasi veya iyilestirilmesi dnerilebilir. Baska ¢aligsmalarda
iilkemizdeki &grencilerin BIT yeterlikleri bilissel testler ile incelenebilir, dgrencilerin algilar1 ile BIT
yeterlik diizeyleri arasindaki iligki incelenebilir.
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Extended Summary

Introduction

The Programme for International Student Assessment (PISA) is an international evaluation
initiative administered by the Organization for Economic Co-operation and Development (OECD). The
primary objective of the program is to evaluate the cognitive abilities and proficiencies of adolescents
who are 15 years old in the domains of reading, mathematics, and scientific literacy. The ultimate
purpose is to assess their practical aptitude in utilizing acquired information and skills across many
settings (Anderson et al., 2010; Goriir, 2011; Milford, 2010). The Programme for International Student
Assessment (PISA), which is administered every three years, was initially introduced in 2003. This
evaluation offers useful information for policymakers and educators by enabling the comparison of
education systems and outcomes across different countries (Carvalho et al., 2017; OECD, 2019; Pons,
2017; Dolin & Krogh, 2010).

PISA, Information and Communication technologies (ICT) competence, often known as ICT
literacy, refers to the capacity to deal effectively with today's information and communication
technologies. For the first time, students' interest, competency, and autonomy in utilizing ICT were
assessed in the 2015 PISA assessment. The assessment indicated a link between ICT use and PISA
literacy test results (Kunina & Goldhammer, 2020). Researches in Turkey have primarily examined the
correlation between ICT competence and academic achievement or teachers' technology use in the
classroom (Cobanoglu & Yiicel, 2017; Demirtas & Mumcu, 2021; Ercan, 2021; Ozden, 2007; Yilmaz
& Giiner, 2020).

When reviewing the literature, PISA's theoretical framework is not often used in studies of
perceived ICT competence. Few PISA studies have investigated ICT proficiency, and most of these
utilize PISA applications before 2018. It is vital to examine ICT competency in Turkey's PISA 2018
participation since it is linked to academic accomplishment (Heemskerk et al., 2012; Mehrvarz, 2021;
Youssef et al., 2022; Xiao & Sun, 2021). Hence, the primary objective of this research is to address the
following question: "What is the current state of information and communication technology (ICT)
proficiency among Turkish students who took part in the PISA 2018 assessment, considering different
factors?" The research contains four sub-problems, which are outlined below:

1. How do the ICT competence levels of Turkish students participating in the PISA 2018
assessment compare to those of students from other countries?

2. How do the ICT competence levels of Turkish students participating in the PISA 2018
assessment vary by gender?

3. How do the ICT competence levels of Turkish students participating in the PISA 2018
assessment vary by age?

4. What is the predictive relationship between ICT competence perception and other affective
variables related to ICT in the student questionnaire regarding ICT competence?

Method

This study used survey data from 2018 PISA students to examine how students' ICT competency
perceives varied among OECD member and non-member countries, gender, and age categories. The
study also explored a possible association of ICT skill and other ICT-related affective factors. The
research is descriptive since it describes Turkish students' ICT proficiency levels with regard to specified
factors (Fraenkel et al., 2012).

The data for this research were obtained from students who participated in the PISA 2018
student questionnaire. The PISA test was given by 612,000 people worldwide, including 6,890 15-year-
olds from Turkey. Simple random sampling was used to draw 10% of students from the population to
represent subgroups and test hypotheses. To analyze the first study topic, 61,111 students from through
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the world were sampled. These students include 30,516 women and 30,595 men. Additionally, 41,228
members are under 16, while 19,883 are above 16. The study sample includes 28,746 students from
OECD nations outside Turkey, 31,678 from non-OECD countries, and 687 from Turkey.

The PISA 2018 student questionnaire was used in this investigation. The research's age variable
was transformed from continuous to categorical data, separated into "under 16 years old" and "16 years
old or older." Gender, age, and all variables except OECD membership are continuous. The study's
dependent variable is PERCEIVED ICT, or ICT competency. Out-of-classroom ICT use related to
school (DDBIT), ICT resources (BITK), ICT use for social interaction (SBIT), ICT presence in school
(OBITV), ICT use during free hours (LBIT), interest in ICT (ILBIT), ICT use for course support
(SRBIT), and general ICT use in school are the independent variables used in the study to assess
PERCEIVED ICT.

Non-parametric hypothesis tests were used for the research problems identified as the first,
second, and third. Given that the perceived level of [CT competence, serving as the dependent variable,
did not exhibit a normal distribution across age, gender, and OECD membership categories, the first and
third problems were subjected to Kruskal-Wallis tests, while the second sub-problem was analyzed using
the Mann-Whitney U test. The fourth research test entailed the utilization of multiple linear regression
analysis. The statistical software package utilized for all studies was SPSS 23.

Findings

A study on the initial research issue showed significant differences in median values among
different categories of countries (y2=36.42, p<.05). Post-hoc pairwise comparisons were performed to
compare perceived ICT proficiency levels among OECD countries, the median of non-OECD countries,
and Turkish students. There were significant disparities in perceived ICT proficiency levels between
OECD nations and both the median of non-OECD countries (p<.05) and Turkish pupils (p<.05). The
Mann-Whitney U test showed no significant difference in perceived ability levels between male and
female students (U=47110, p>.05). The test findings showed no statistically significant difference in
perceived ICT between pupils under 16 and those 16 or older (U=43652, p>.05). The data suggests that
ICT perceptions are similar across age groups.

The results of the partial regression analysis showed that ICT resources (t=1.999, p.05), interest
in ICT (t=10.876, p.05), and using ICT for social contact (t=0.441, p.05) were all significant factors of
perceived information and communication technology (ICT) ability. More specifically, the results show
that a one-unit increase in ICT resources is linked to a 0.058-unit rise in how people perceive ICT. In
the same way, a one-unit rise in interest in ICT is linked to a 0.365-unit rise in how ICT is seen. Also, a
one-unit increase in the use of ICT for social contact relates to a 0.44-unit rise in how people think about
ICT. So, within the scope of the study, it can be said that "ICT use for social interaction" is the most
important variable for PERCEIVED ICT.

Discussion, Conclusion and Recommendations

The research findings indicate that there is a similarity in the views of competence in
information and communication technology between female and male students in Turkey. Nevertheless,
existing researches (Grande-de-Prado et al., 2020; Townsend, 1997) presents data indicating that males
tend to exhibit greater perceptions of competence in the utilization of information and communication
technology (ICT) as compared to females. In the research conducted by Hargittai and Shafer (2006), an
investigation into the gender role in online skills revealed that there were no significant differences
between men and women in terms of these skills. However, it was observed that women tended to have
lower views of competence in these particular skills. Nevertheless, a considerable body of literature has
yielded congruent outcomes to those reported in this study (Coklar & Caligkan, 2019; Demirtas &
Mumcu, 2021; Senyigit & Serin, 2022; Tondeur et al., 2018). Although some research indicate that
males tend to have greater views of ICT competence, it is important to note that the influence of gender
in determining ICT competence perception cannot be conclusively determined (Danner & Pessu, 2013).
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Educational institutions have struggled to use ICT (Khanna & Goyal, 2016). OECD nations,
especially developed ones, have long supported ICT use in education programs (Tubella, 2015; Tairab
et al., 2016; Richards, 2004). This study found that OECD nations had greater perceived ICT
competency, which is predicted given their wide use and importance in education. Additionally, this
research examined the relationship between PERCEIVED ICT and ten variables believed to be
associated with it, and it was found that the level of ICT resources, interest in ICT, and ICT use for social
interaction significantly predicted PERCEIVED ICT. The highest impact was observed between
PERCEIVED ICT and ICT use for social interaction, aligning with the findings of Yu et al. (2023). In
this study, it was also found that students with a higher perceived ICT competence tend to use ICT more
in their free time at home.

As a result of this research, it is recommended to support ICT competencies in educational
environments, increase ICT resources, and promote interest in ICT. This suggests that at the national
level, schools should consider expanding or improving ICT resources. In further studies, the ICT
competencies of students in our country could be examined using cognitive tests, and the relationship
between students' perceptions and ICT competence levels could be explored.
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