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Ozet
Bu arastirmada ortaokul dgrencilerinin s6zclk bilgisi, okumaya adanmighk diizeyi
ve Tirkgce dersine yonelik tutumu ile okudugunu anlama diizeyi arasindaki iligkinin
incelenmesi amaglanmistir. Bu dogrultuda sézcik bilgisi, okumaya adanmislik ve
Tirkce dersine yonelik tutum kavramlar1 agiklanmig; bu kavramlarin okudugunu
anlama ile iliskisinden bahsedilmistir. Aragtirma 2021-2022 egitim-6gretim yilinda
Gaziantep ili, Sahinbey ilgesindeki bir merkezi okul ve bir kdy okulunda 6, 7 ve 8.
sinifa devam eden 261 6grenci ile yiriitiilmiistiir. Calismada veri toplama araci
olarak okudugunu anlama basar1 testi, kelime bilgisi basar1 testi, okumaya
adanmuslik endeksi ile Tiirkce dersine yonelik tutum 6lgegi kullanilnustir. Orneklem
sayisinin 30’dan biiyiik olmasi nedeni ile Kolmogorov — Smirnov testi ile veriler
incelenmis ve verilerin normal dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu sebeple
verilerin analizi i¢in Spearman iliski katsayisina bagvurulmustur. Analizler igin
SPSS 22 programi kullanilmistir. Calismada 6grencilerin szciik bilgisi, okumaya
adanmiglik ve Tiirkce dersine yonelik tutum puanlar ile okudugunu anlama basari

puan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir iligki bulunmustur.
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Ortaokul Ogrencilerinin Sozciik Bilgisi, Okumaya Adanmishg ve Tiirkce Dersine Yonelik
Tutumunun Okudugunu Anlama Basarisi Ile Iliskisi
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Abstract

This study aims to examine the relationship between secondary school students’ vocabulary
knowledge, dedication level to reading, and their attitude towards Turkish lesson and their
reading comprehension level. In this regard, the concepts of vocabulary knowledge,
dedication to reading and attitude towards Turkish lesson were explained; the relationship
of these concepts with reading comprehension was mentioned. The research was conducted
in the 2021-2022 academic year with 261 students attending 6™, 7" and 8" grades in a
central school and a village school in Sahinbey district of Gaziantep province. In the study,
reading comprehension achievement test, vocabulary achievement test, reading
engagement index and attitude towards Turkish lesson scale were used as data collection
tools. Since the sample number was larger than 30, the data was examined with the
Kolmogorov — Smirnov test and it was determined that the data did not show a normal
distribution. For this reason, Spearman correlation coefficient was used to analyze the data.
SPSS 22 program was used for analyses. In the study, a statistically significant relationship
was found between the students’ vocabulary knowledge, reading dedication and attitude
scores towards Turkish lesson and their reading comprehension achievement score.

Key words: Reading comprehension, vocabulary knowledge, dedication to reading,

attitude towards Turkish lesson

Giris
Okuma; sbzcuk, grafik, resim ve sekillerin algilanmasma, onceki bilgilerden

hareketle anlamlandirilip yorumlanmasina dayali zihinsel bir strectir (Razon, 1982).

Okuma, bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretlere bakip bunlar1 ¢éziimlemek,

seslendirmektir (TDK, 1998). Okuma genis anlamda evrendeki biitiin varliklar1 gorsel

yolla veya diger duyu organlar1 ile tanima, anlamlandirma; dar anlamda ise yazili

sembolleri ¢oziimleme yetisi kazanma/kazandirma etkinligidir (Sahin, 2011). Okuma, bir

metnin bilinen yazi karakterlerini sesli veya sessiz ¢dzmenin Otesinde metindeki duygu,

diisiince ve iletileri anlamaktir (Karatay, 2018).

Okumak ge¢misten giiniimiize bilgiye erigmenin temel yollarindan biri olmugtur.

Teknoloji alanindaki bas dondiiriicii gelismeler ve degisimler; bilginin {iretilmesi,

aktarilmasi ve yorumlanmasi okumayi daha da 6nemli bir noktaya getirmistir (Temizkan,

2009). Bu sebeple okuma, bireye kazandirilmasi gereken dnemli bir beceri alanidir.

Okuma becerisi, bireylere Tirkce Ogretim Programm araciligi ile kazandirilmaktadir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin Genel Amaglar1 baghig1 altinda 6grencilerin okuma

becerisini gelistirmeye yonelik su kazanimlara yer verildigi goriilmektedir:
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* Dinleme/izleme, konusma, okuma ve yazma becerilerinin gelistirilmesi,

» Okudugu, dinledigi/izlediginden hareketle, s6z varligini zenginlestirerek dil
zevki ve bilincine ulasmalarimin; duygu, diisiince ve hayal diinyalarin
gelistirmelerinin saglanmast,

* Okuma yazma sevgisi ve aliskanligimi kazanmalarinin saglanmast,

» Okuduklarim anlayarak elegtirel bir bakis agisiyla degerlendirmelerinin ve
sorgulamalarimin saglanmas: (MEB, 2019: 8) amaglanmaktadr.

Okudugunu anlama becerisini etkileyen etmenleri bilmek, bu becerinin
ogrencilere daha rahat kazandirilmasina olanak saglar. Okudugunu anlamayi etkileyen
onemli faktorlerden biri, sozcuk bilgisidir. S6zclk bilgisi yeterli dizeyde olan birey
okudugunu anlamada daha basarili olur (Ciftgi, 2007). Ancak bireyin s6zcik bilgisi
yeterli diizeyde olmadigi takdirde okudugu metni anlamsal agidan yapilandirmasi zorlasir
(Hamzaday1 ve Batmaz, 2022). Dolayisi ile okuyucu metindeki s6zctiklere hakim oldugu
Olcude okudugu metni anlamlandirir. Coskun (2002) s6zciik bilgisinin okuma ve anlama
hizini etkileyen 6nemli bir etken oldugunu belirtir. Yazanoglu (2011) sdzciik dagarcigi
gelisimi yiiksek olan 6grencilerin ilk okuma-yazma basarilarinin da yiliksek seviyede
oldugunu ifade eder. Yildirim vd. (2011) alanyazinda kuramsal ve uygulamaya dayali
caligmalarda s6zclk bilgisinin okudugunu anlama iizerinde ¢ok biiyiik bir etkiye sahip
oldugunu bildirir. Akyol (2015) ise Thorndike’in 15 Ulkede 100.000 c¢ocuk Uzerinde
yaptig1 arastirmada da sozciik bilgisi ile okudugunu anlama arasinda yiiksek bir

korelasyon bulunduguna dikkat ¢eker.

Okudugunu anlama becerisini etkileyen bir diger etmen, bireyin okumaya
adanmiglik diizeyidir. Okumaya Adanmishik Modeli basari, bilgi ve okuma etkinliklerine
dayanan, okuma sonuglari tizerinde etkili olan bir modeldir. Okuma egitimine 6zgii bir
model olarak Guthrie ve Wigfield (2000) tarafindan gelistirilen bu modelin gorsel
sunumu ise Sekil 1°de gosterilmistir (Y1ldiz, 2010).
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Sekil 1: Okudugunu Anlamada Adanmislik Modeli

Sekil 1’in en merkezindeki kutuda basari, bilgi ve uygulama/okuma etkinlikleri

yer almaktadir. Kutunun hemen disinda yer alan motivasyon, strateji kullanimi,
kavramsal bilgi ve sosyal etkilesim unsurlar1 ise okumaya adanmislik siireclerini temsil
etmektedir. Motivasyon, okumada basarili olmak i¢in igsel ve digsal motivasyona sahip
olmayi; strateji, okuma esnasinda biligsel stratejileri kullanmay1; kavramsal bilgi, bilgi
edinmek i¢in okumay1 ve okuma sirasinda 6n bilgileri kullanmayi; sosyal etkilesim ise
okuma yazma etkinliklerinde diger Ogrencilerle ve 6gretmenle olan etkilesimi ifade
etmektedir (Guthrie, 2004, akt: Mete ve Sis, 2016). Okumaya adanmislig1 saglayan bu

unsurlar, okunan metnin daha iyi anlasilmasima olanak saglar.

Okumaya adanmislik diizeyi yiiksek olan birey okudugunu anlamak i¢in gerekli
olan motivasyon, tutum ve beceriye sahiptir. Guthrie ve Wigfield (2000, akt: Mete, 2016)
tarafindan yapilan c¢alismada, kendini okumaya adamis Ogrencilerin sahip oldugu

ozellikler soyle siralanir:

e i¢sel motivasyona sahiptir.

e Kisisel hedeflerine ulagsmak i¢in okurlar.

¢ Kendi ¢ikarlar1 i¢in okumaktan hoslanirlar.

e Zevk ve bilgi icin okurlar.

¢ Akic1 okumayi basarirlar.

e Okuma konusunda heveslilerdir.

e Okuma becerilerine guvenirler.

e Cesitli anlama stratejilerini kullanmayi bilirler.
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e Yeni bir metni anlamak i¢in 6n bilgilerini aktif olarak kullanirlar.
¢ Okuma ile ilgili tutumlarini sosyal olarak paylasirlar.

Ogrencinin okumaya adanmishk diizeyiyle okudugunu anlama diizeyi arasmda
diyalektik bir iligki vardir. Okumaya adanmislik modeli ¢er¢evesinde yiiriitiilen
etkinliklerin 6grencilerin okudugunu anlama basarisint Onemli Olglide etkiledigi
goriilmiistiir (Guthrie, Schafer ve Huang, 2001, akt: Yildiz, 2010). Okumaya adanmisghig1
yiikksek olan okuyucularin, okumaya adanmishigi diisik olan okuyuculara gore daha
basarili oldugu gozlenmistir (Campbell, Voelkl ve Donahue, 1997, akt: Mete, 2018).

Okudugunu anlama becerisini etkileyen o6nemli faktorlerden bir digeri,
okuyucunun tutumudur. Ayverdi (2011) tutumu bir mesele karsisinda takinilan tavir,
tutulan yol, davranis olarak tammlar. Inceoglu (2010) davramglarin gerisindeki
yonlendirici glcler olarak tutumu ifade eder. Ilkdgretim Tiirkge Dersi (6, 7, 8. siniflar)
Ogretim Programi’nda (2006) tutum bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir
diisiinceyi kabul ya da reddetme bigiminde gozlenen, davranisa hazirlayici bir egilim
olarak ifade edilir. Ayrica bu programda egitim-6gretim siirecinin basinda 6grencilerin
derse karsi tutumlarmin 6lgtilmesi gerektigi, Turkce dersine yonelik olumsuz bir tutuma
sahip olan 6grencilerin bu olumsuz tutumlarmin giderilmesi i¢in tedbirler alinmasi
gerektigi vurgulanir. 2019 Tiirkce Dersi Ogretim (1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8. smuflar)
Programi’nda (2019: 8-9) ise 6grencilerin aktif olarak katilabilecekleri etkinlikler ve
calismalar araciligiyla 6grenmenin daha kalict hale getirilebilecegi ve Ogrencilerin

ogrenmeye/derse yonelik olumlu bir tutum gelistirebilecekleri belirtilir.

Zorbaz ve Habes (2015) Turkge dersine yonelik daha olumlu bir tutuma sahip
ogrencilerin Tlrkge dersi 6devlerini yapma noktasinda da daha istekli oldugunu aktarir.
Basaran ve Ates (2009) 6grencilerin okumaya iligkin olumlu tutum dizeyleri ile Turkge
dersindeki akademik basarilar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu vurgular. Kaya vd.
(2009) ise 6grencilerin dersi sevmesi Ve derse ilgi duymasmin basariya ulasma noktasinda
anahtar rol oynayabilecegini ifade eder. Bu sebeple 6gretmen, egitim-6gretim ortamini
dizenlemede ve Ogrencilerle iletisiminde/iliskisinde  Ogrencilerin  duyussal

ozelliklerini/tutumlarin1 g6z dniinde bulundurmalidir.
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Amag

Bu ¢aligmanin genel amaci 6, 7 ve 8. sinif 6grencilerinin s6zcik bilgisi dizeyi,
okumaya adanmighgi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutumunun okudugunu anlama basarisi
ile iligkisini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda ¢alismada asagidaki sorulara cevap

aranmistir:

1. 6,7 ve 8. smif 6grencilerinin s6zcik bilgisi bagarisi, okumaya adanmislik diizeyi,
Tirkge dersine yonelik tutumu ve okudugunu anlama basarisina iliskin tanilayict
istatistikler nasil bir goriiniim sergilemektedir?

2. 6,7 ve 8. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile s6zcik bilgisi basarisi
arasinda anlamli bir iligki var midir?

3. 6, 7 ve 8. siif 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile okumaya adanmiglik
diizeyi arasinda anlamli bir iligki var midir?

4. 6, 7 ve 8. smf Ogrencilerinin okudugunu anlama basaris1 ile Tiirk¢ge dersine

yonelik tutumu arasinda anlamli bir iliski var midir?

Yontem

Calismanin bu boliimiinde arastirmanm modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araclar1 ile verilerin analizinde uygulanan istatistik islemleri ile ilgili bilgilere yer

verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Arastirma, betimsel tarama modelinde tasarlanmistir. Betimsel arastirmalar,
verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde tamimlayip bireylerin,
gruplarin ya da fiziki ortamlarin 6zelliklerini -yeteneklerini, tercihlerini, davraniglarini-
Ozetler (Blyukoztirk vd. 2021: s.25). Ayrica bu arastirmada okudugunu anlama basarisi
ile sbzcuk bilgisi basarisi, okumaya adanmiglik diizeyi ve Tiirk¢e dersine yonelik tutum

arasindaki iliski incelendigi i¢in ¢alisma iliskisel tarama modelindedir.
Cahisma Grubu

Arastirmanim c¢alisma grubunu, 2021-2022 egitim-6gretim yilinda Gaziantep ili,

Sahinbey il¢esinde bulunan bir merkezi okul ile bir kdy okulundaki 6, 7 ve 8. smif
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ogrencileri olusturmaktadir. Gaziantep ili, Sahinbey ilgesindeki tiim ogrencilere
ulagsmanin  giigliigii, Orneklem almay1 gerektirmistir. Bu sebeple arastirmanin
orneklemini, tesadiifi 6rneklem yontemiyle belirlenen iki okul ve bu okullarda 6grenime

devam eden 261 6grenci olusturmaktadir.

Veri Toplama Araclan

Arastirma siirecinde “Okudugunu anlama basar1 testi”, “Kelime bilgisi basari
testi”, “Okumaya adanmislik endeksi” ve “Tiirk¢e dersine yonelik tutum olgegi” ile
veriler elde edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama basar1 diizeylerini 6lgmek i¢in
Agin Haykr (2012) tarafindan gelistirilen “Okudugunu Anlama Basar1 Testi”
kullanilmistir. Bu test, ¢oktan se¢gmeli 20 sorudan olugsmaktadir. Bu testin glvenirlik
katsayisina iliskin degerlendiriciler arast uyum katsayilarmin (6. smifta; .942, 7. smifta;
957 ve 8. sinifta; .916) yiiksek derecede uyumlu oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
sOzcuk bilgisi basar1 diizeylerini 6lgmek igin de Deniz (2017) tarafindan gelistirilen
“Kelime Bilgisi Basar1 Testi” kullanilmistir. Bu test de ¢oktan se¢gmeli 20 sorudan

olusmaktadir. Bu testin guivenirlik katsayis1 ise .791’dir. Dolayisi ile guvenilir bir testtir.

Ogrencilerin okumaya adanmishklarmi &lgmek i¢in  Wigfield, Guthrie,
Perencevich, Taboada, Klauda, McRae ve Barbosa (2008) tarafindan gelistirilen ve
Esmer (2019) tarafindan Tirkgeye uyarlanan “Okumaya Adanmishik Endeksi”
kullanilmistir. Bu 6lgek 8 maddeden -sik sik kendi istegi ile okuma yapar, sevdigi
konular1 ve yazarlar1 okur, kitap okurken dikkati kolayca dagilir, okuma iizerinde ¢ok
calisir, kendine giivenen bir okuyucudur, anlama stratejilerini iyi kullanir, metnin i¢erigi
hakkinda derinlemesine diisiiniir ve arkadaslar1 ile kitaplar hakkinda konusmaktan zevk
alir- olusur. Olgek, 6grencinin dersine giren Tiirkge dgretmenleri tarafindan her 6grenci

icin ayr1 ayri doldurulmustur.

Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlarini dlgmek igin Topguoglu Unal ve
Kose (2014) tarafindan gelistirilen “Tiirkce Dersine Yonelik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Bu 6lgek derse yonelik ilgi ve sevgi, derse yonelik olumsuz tutumlar ve
derse yonelik etkinlikler olmak iizere ii¢ alt boyuttan olusmaktadir. Olgekte toplamda 27

madde bulunmaktadir. Olgekte bes dereceli puanlama anahtar1 kullanimistir. Olgegin

54



Ortaokul Ogrencilerinin Sozciik Bilgisi, Okumaya Adanmishg ve Tiirkce Dersine Yonelik
Tutumunun Okudugunu Anlama Basarisi Ile Iliskisi

giivenirligini belirlemek amaciyla yapilan i¢ tutarlilik ¢alismasinda Cronbach Alfa i

Tutarlilik katsayis1 0,915 olarak bulunmusgtur.

Verilerin Toplanmasi ve Coziimlenmesi

Verilerin toplanmasi, 2021-2022 egitim-6gretim yil1 bahar yartyil doneminde
Gaziantep ili, Sahinbey ilgesinde yer alan bir kdy okulu ve bir merkezi okulda 6grenime
devam eden 261 (6, 7 ve 8. siif) Ogrenci ile 3 ders saatinde gergeklestirilmistir.
Uygulama esnasinda her siifa ders 6gretmeni ile girilmis, 68rencilerle kisa bir tanigma
asamasindan sonra ¢alisma hakkinda &grenciler bilgilendirilmis. Ik ders saatinde
ogrenciler Tiirkge dersine yonelik tutum 6lgegini, 6gretmen ise her 6grenci i¢in okumaya
adanmislik endeksi lgegini doldurmustur. ikinci ders saatinde dgrenciler kelime bilgisi
basar1 testini ¢ozmiis, liclincii ders saatinde ise okudugunu anlama basari testini

¢Ozmiislerdir.

Toplanan verilerin analizi igin verilerin normal dagilip dagilmadigina bakilmis,
orneklem sayisi 30’dan biiyliik oldugu i¢in Kolmogorov-Smirnov testi ile veriler
incelenmistir. Inceleme sonucunda verilerin normal dagilmadig: tespit edilmistir. Bu
sebeple verilerin analizi i¢in Spearman iliski katsayisina bakilmistir. Analizler i¢cin SPSS

22 programi kullanilmistir. Anlamlilik diizeyi .05 olarak kabul edilmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Bu arastirmanin birinci problemi “6, 7 ve 8. sinif Ogrencilerinin okudugunu
anlama basarisi, S0zCUK bilgisi basarisi, okumaya adanmislik endeksi ile Turkce dersine
yonelik tutumuna iliskin tamlayici istatistikler a¢isindan nasil - bir  goriiniim
sergilemektedir? ” bigiminde olusturulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Cizelge 1’de

sunulmustur.

Cizelge 1. Okudugunu anlama basanisi, SO0zcUk bilgisi basarisi, Okumaya
adanmigshk endeksi ve Tiirkce dersine yonelik tutum diizeyine iliskin betimsel

istatistik sonuclarn

N Min. Max. x SS

Okudugunu anlama basarisi 261 1 18 8.94 3.98
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Sozcuk bilgisi basarisi 261 1 17 8.09 3.47
Okumaya adanmishk endeksi 261 8 40 22.72 8,43
Turkgce dersine yonelik tutum 261 33 129 94.80 18.42

Cizelge 1’¢ bakildiginda oOgrencilerin arastrma kapsaminda ele alinan
degiskenlerden en fazla puani Tiirk¢e dersine yonelik olumlu tutum gelistirme, en az

puani ise sozciik bilgisinden aldiklar1 goriilmiistiir.

Bu arastirmanin ikinci problemi “6, 7 ve 8. sinif ogrencilerinin okudugunu anlama
basarilart ile s6zcUk bilgi duzeyleri arasinda anlamli bir iligki var midir?” bigiminde

olusturulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Cizelge 2’de sunulmustur.

Cizelge 2. Ogrencilerin okudugunu anlama basans: ile s6zcik bilgisi basarisi

arasindaki Spearman Iliski Katsay: Degerleri

Spearman Iliski

Katsayis1 N

l())alzlallflungl:mu anlama basaris1 *SOzclik bilgisi 530%* 000 261
*%0.01 diizeyinde anlaml1

Ogrencilerin sozclk bilgisi basarisi ile okudugunu anlama basaris1 arasinda orta
diizeyde, olumlu yonlii ve istatistiksel olarak anlamli bir iliski bulunmaktadir (Spearman

iligki katsayis1=0.532; p<0.05).

Bu arastirmanin {giincii problemi “6, 7 ve 8. swif ogrencilerinin okudugunu
anlama bagsarilart ile okumaya adanmigliklar: arasinda anlaml bir iliski var midir?”

biciminde olusturulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Cizelge 3’te sunulmustur.

Cizelge 3.0grencilerin okudugunu anlama basarisi ile okumaya adanmshk endeksi

arasindaki Spearman iliski Katsay1 Degerleri

Spearman N
[liski Katsay1st P
O %
Okudugunu anlama basaris1 *Okumaya adanmiglik 456% 000 261

endeksi

*#0.01 diizeyinde anlaml1
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Cizelge 3 incelendiginde 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile okumaya
adanmislik puanlar1 arasinda orta diizeyde, olumlu yonli ve istatistiksel olarak anlamli

bir iligki bulunmaktadir (Spearman iliski katsayis1=0.456; p<0.05).

Bu arastrmanin dordiincii problemi ise “6, 7 ve 8. sunif 6grencilerinin okudugunu
anlama basarilar ile Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar: arasinda anlamh bir iliski var

midir?” bigiminde olusturulmustur. Bu soruya iliskin bulgular Cizelge 4’te sunulmustur.

Cizelge 4.0grencilerin okudugunu anlama basarnis:1 ile Tiirkce dersine yonelik

tutumlar arasindaki Spearman fliski Katsay1 Degerleri

Spearman Iliski

Katsayisi N

tCl)JlJ[(lljlrcri]ugunu anlama basaris1 *Tiirk¢e dersine yonelik 139% 025 261
*#0.05 diizeyinde anlamli

Cizelge 4 incelendiginde 6grencilerinin okudugunu anlama basarisi ile Tiirkce
dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda zayif diizeyde ve istatistiksel olarak anlamli bir

iligki bulunmaktadir (Spearman iligki katsayisi=0.139; p<0.05).
Sonuc ve Tartisma

Bilgi ¢caginda bireyler birgok bilgi kaynagiyla kars1 karsiya kalirlar. Bireylerin bu
kaynaklardan gelen bilgilerin edilgen bir alicis1 olmayip bunlar1 mantik siizgecinden
gecirmesi dénem kazanmaktadir. Orgiin egitimle birlikte &grencilere kazandirilmaya
calisilan okuma becerisi, bireylerin aldiklar1 bilgileri yorumlama ve elestirme yetenegini
edinmelerinde islevsel bir ara¢ olmalidir. Okudugunu anlamay: etkileyen bir¢ok degisken
vardir. Bu degiskenlerin 6grencinin anlama becerisini ne yonde etkiledigini bilmek,

ogrencilere okudugunu anlama becerisini kazandirmada etkili olacaktir.

Okudugunu anlamay1 etkileyen etmenlerden biri, dgrencilerin sozciik bilgisi
diizeyidir. Bu c¢alismada elde edilen sonug, Ogrencilerin sdzciik bilgisi basarist ile
okudugunu anlama basarisi arasinda orta diizeyde, pozitif yonde anlamli bir iliski oldugu
yonundedir. Dolayist ile sozciik bilgisinin okumayi etkileyen 6nemli bir faktor oldugu
goriilmiistiir. Alanyazin incelendiginde de bu ¢alisma ile benzer sonuglar gdsteren bazi
calismalara ulagilmistir. Bunlardan Yildirim vd. (2011) sézcuk bilgisinin hikaye edici

metinleri anlamayla orta diizeyde, bilgilendirici metinleri anlamayla yiksek diizeyde
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iliskili oldugunu; ayn1 zamanda sozciik bilgisinin okudugunu anlamay1 anlaml diizeyde
yordadigi sonucuna ulagmistir. Kurnaz (2018) okudugunu anlamayi etkileyen faktorleri
inceledigi calismasinda sdzciik bilgisinin bilgilendirici metinleri anlama diizeyini en iyi
aciklayan degisken oldugunu belirlemistir. Akaydin (2018) tarafindan yapilan ¢aligmada
ise s0zclk bilgisi ile okudugunu anlama basarisi arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir
iligki bulunmustur. Alanyazin taramasi sonucunda Ogrencilerin sozciik bilgisinin
okudugunu anlama diizeyine etkisinin metin turine gore farklilastigi gozlenmistir.
Ozellikle sdzciik bilgisi diizeyinin bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama diizeyini

anlaml diizeyde yordadig1 sonucuna ulasilmstir.

Okudugunu anlamay1 etkileyen bir diger etmen, 6grencilerin okumaya adanmislik
diizeyleridir. Bu calismada 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puam ile okumaya
adanmishik endeksi puani arasinda orta diizeyde anlamli bir iligski tespit edilmistir.
Dolayis1 ile okumaya adanmislik diizeyinin okudugunu anlamayir 6nemli Olciide
etkiledigi goriilmiistiir. Alanyazin taramasinda bu g¢aligmanin sonuglari ile benzer
sonuglara ulasilan c¢alismalar gozlenmistir. Mete (2016) Ogrencilerin  okumaya
adanmishgi arttikca okudugunu anlama basarilarinin da arttigi, okumaya adanmisliklar
azaldik¢a okudugunu anlama basarilarinin da azaldigi sonucuna ulagmistir. Esmer (2019)

ise okumaya adanmishigin okudugunu anlamanin yordayicisi oldugunu ifade etmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama basarisini etkileyen bir diger etmen ise Tiirkce
dersine yonelik tutumdur. Bu ¢alismada 6grencilerin okudugunu anlama basar1 puanlari
ile Tiirkge dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda pozitif yonlu zayif bir iliski tespit
edilmistir. Alanyazin taramasinda bu calismanin sonucu ile benzer sonuglara ulasilan
calismalar oldugu goriilmiistiir. Ates (2008) 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutum
puanlari ile okudugunu anlama diizeyleri arasinda pozitif yonlii zayif bir iligki tespit
etmistir. Tirkben ve Giindeger (2021) ise 5. smf grencilerinin okudugunu anlama
diizeylerini 6lgen basari testi puanlari ile Tiirk¢e dersine yonelik tutum puanlar1 arasinda

orta alt1 diizeyde, pozitif yonde bir iliski oldugunu ortaya koymustur.
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