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DERLEME MAKALE

Kendiliginden Cokluga Odaklanma : Literatiire Genel Bir Bakis’
Spontaneous Focusing on Numerosity: An Overview of the Literature
Serap AKBABA DAG
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Amag: Bu derlemenin amaci, ¢ocuklarin kendiliginden ¢okluga odaklanma (KCO) egilimini tanimlamak, erken say1 gelisimi ve ilerideki matematik
performansindaki roliinii incelemek, bu egilimin nasil 6lgiildiigiine dair literatiirti gézden gegirmek ve KCO egiliminin matematiksel gelisimdeki 6nemine
dikkat gekerek gelecekteki arastirmalara ve egitim pratigine katkida bulunmaktir.

Yontem ve Amaglar: Bu derleme, KCO egiliminin tanimlanmasi, erken gocukluk doneminde say1 becerilerinin kendiliginden gelisimi ve KCO egiliminin
matematiksel performans tizerindeki etkisi konularinda yapilmis aragtirmalar1 incelemistir. Literatiir taramasi yoluyla, KCO egiliminin nasil 6l¢tildiigiine dair
mevcut yontemler ve bu yontemlerin dogrulugu, giivenilirligi ve gegerliligi degerlendirilmistir.

Sonuglar: Arastirmalar, KCO egiliminin ¢ocuklarin ¢evrelerindeki sayisal unsurlara kendiliginden dikkat etme, miktarlari algilama ve anlamlandirma yetenegi
oldugunu gostermektedir. Bu egilim, ¢ocuklarin matematiksel kavramlarla etkilesimlerinin dogal bir sonucu olarak ortaya ¢ikmakta ve erken gocukluk
doneminde say1 becerilerinin gelisiminde 6nemli bir rol oynamaktadir. KCO egilimi, ¢ocuklarin ilerideki matematik performansini da etkileyebilecek
onemli bir faktor olarak degerlendirilmektedir. Bu nedenle, KCO egiliminin egitim pratiginde dikkate alinmasi ve bu konuda daha fazla arastirma yapilmasi
gerekmektedir.

Anahtar Kelimeler: Erken sayisal beceriler, kendiliginden gokluga odaklanma, matematik basarisi, okul 6ncesi

ABSTRACT

Objective: The aim of this review is to define children’s spontaneous focusing on numerosity (SFON), examine its role in early number development and later
mathematical performance, review the literature on how this tendency is measured, and highlight the importance of SFON in mathematical development,
thereby contributing to future research and educational practice.

Method: This review examines studies on the definition of SFON, the spontaneous development of numerical skills in early childhood, and the impact of
SFON on mathematical performance. Through a literature review, existing methods for measuring SFON and the accuracy, reliability, and validity of these
methods are evaluated.

Results: Research indicates that SFON is the ability of children to spontaneously pay attention to numerical aspects, perceive quantities, and make sense
of them without external prompts. This tendency naturally arises from children’s interactions with mathematical concepts and plays a significant role in
the development of numerical skills during early childhood. SFON is considered an important factor that can influence children’s future mathematical
performance. Therefore, it is crucial to consider SFON in educational practice and to conduct further research in this area.

Keywords: Early numerical skills, math achievement, preschool, spontaneous focusing on numerosity
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"Numerocity," sayilan ve miktarlar algilama ve anlama yetenegini ifade eden bir terimdir. Dilimize "sayisal gokluk" ve "miktar ¢oklugu" olarak gevrilebilir bu ¢alismada
"gokluk" olarak kullanilmigtir
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GIRIS

Cocuklarda sayma becerisinin gelisimi; sayisal farkliliklara dikkat etme, ¢ok ve az kavramlarini ayirt etme,
yetiskini taklit ederek sayma, ezbere gelisigiizel sayma, ezbere ritmik sayma, nesnelerle say1 sozciiklerini egleyerek
sayma seklinde agsamali ilerleyip sonrasinda bir grup nesneyi sayarak kag tane oldugunu séylemeyi igeren bir siireci
icerir (Aktas-Arnas, 2013; Pekince ve Daglioglu, 2017). Bu siirecin kazanilmasi uzun zaman alir ve 6gretimde de
siralamaya uygun olarak hareket edilmesini gerektirir (Butterworth, 2005). Orgiin egitime basladiklarinda bazi
¢ocuklarin siirecteki bu asamalar1 kendiliginden kazanmis olduklar: (Hannula ve Lehtinen, 2005) bazi ¢ocuklarin ise
ezbere sayabiliyor olsalar dahi saymanin, belli miktardaki nesnelerin kag¢ adet oldugunu séylemek gibi bir islevinin
bulundugunu fark etmedikleri goriilebilir (Gelman ve Gallistel, 1986). Cocuklar egitim hayatlarina bagladiklarinda
matematik becerileri i¢inde ayr1 bir yere sahip olan sayisal becerileri agisindan 6nemli bireysel farklilar1 vardir
(Ginsburg, Lee, ve Boyd, 2008) ve bu bireysel farkliliklar ilerleyen kademelerdeki matematik basarisinin énemli
yordayicilaridir (Clements ve Sarama, 2009; Hannula - Sormunen ve ark., 2015; Jordan ve ark., 2009). Bu bireysel
farklarin olugmasinda bilissel ve gevresel faktorler etkilidir. Ote yandan Hannula ve Lehtinen 2005 yilinda ¢ocuklarin
matematik basarisindaki bireysel farkliliklarin literatiirde belirtilen faktorlere ek olarak bir bagka olas1 kaynag: daha
olabilecegi hipotezini ortaya atmislaridir. Kendiliginden ¢okluga odaklanma (KCO)(Spontaneous Focusing on
Numerocity :SFON) adlandirdiklar1 hipotezlerinde; KCO egilimine sahip ¢ocuklarin bir bagkasinin yonlendirmesi
olmadan gevrelerindeki sayisal unsurlari fark etme, miktar1 ya da ¢oklugu algilama, dogal olarak sayilar1 ve sayisal
bilgiyi tanima, algilama ve anlamlandirma olasiliginin digerlerine gore daha yiiksek oldugunu ve sayisal becerilerin
kendiliginden gelisiminin ¢ocuklarin matematiksel kavramlarla etkilesimlerinin dogal bir sonucu oldugunu,
gocuklarin giinliik hayatta sayilari, miktarlar1 ve kavramlar: deneyimleyerek sayisal becerilerini gelistirdiklerini 6ne
stirmislerdir. Erken ¢ocukluk déneminde sayisal becerilerin gelisiminde kritik bir rol oynayan KCO, ¢ocuklarin dogal
olarak sayilar, miktarlar ve matematiksel kavramlarla etkilesime girdikleri, giinliik yasamlarinin bir parcas: olarak
sayisal diisiinceyi deneyimledikleri siire¢ olarak tanimlanabilir. Ornegin; parka gelen bir cocugun parktaki salincak
sayisini fark etmesi; bir diger cocugun ise salincaklarin sayilarina degil renkleri gibi baska niteliklerine odaklanmasi
gocuklarin KCO egilimleri arasindaki farkin bir gostergesi olabilir (Hannula ve Lehtinen, 2005). Zamanla, bu tiir kendi
kendine baslatilan sayisal uygulamalarin, yiiksek KCO egilimli ¢ocuklarin énemli 6l¢iide daha fazla matematiksel
beceriye sahip olmalarina yol agabilecegini belirtmislerdir (Hannula ve Lehtinen, 2005). Daha sonraki ¢alismalars;
tasarladiklar1 deneysel gorevlerle ¢ocuklarin KCO egilimlerini belirleyip, bu gorevlerdeki performanslarinin mevcut
sayma becerileri (Hannula ve ark., 2007) ve ilerideki aritmetik performansla (Hannula ve ark., 2010) iliskili oldugunu
gostermeyi igermistir.

KCO matematiksel gelisim a¢isindan erken ¢ocukluk doneminde 6nemli bir kavramdir ve bu alandaki literatiiriin
genel bir incelemesi hem aragtirmacilar hem de egitimciler i¢in erken ¢ocukluk doneminde matematiksel becerilerin
nasil gelistiginin anlagilmasina bir katki saglamasinin yaninda, etkili matematik egitimi stratejilerinin gelistirilmesi
ve ¢cocuklarin matematiksel anlayislarinin desteklenmesi agisindan 6nemlidir. Bu derlemenin amact KCO kavramini
tanimlamak, KCO egiliminin 6l¢iilmesi ve degerlendirmesi i¢in kullanilan yontemlere odaklanmak ve literatiirdeki
bulgular1 6zetleyip; giinliik yasamdaki rolii ve egitimdeki potansiyel 6nemine deginip; KCO kavramina genel bir bakis
sunarak iilkemizde yapilacak aragtirmalara ve egitim pratigine katkida bulunmaktir.

Kendiliginden ¢okluga odaklanma

Erken donemdeki matematiksel gelisimin, sonraki okul yillarinda 6grenilen matematik becerileri igin temel
olusturdugu konusunda genel bir goriis birligi vardir (Aktas Arnas, 2013; National Council of Teachers of Mathematics
(NCTM), 2000; Seo ve Ginsburg, 2004,). Ancak, okul 6ncesi donemde gocuklarin matematik beceri ve kavramlarinin
gelisimi oldukea bireyseldir. Bu donemde ¢ocuklarin matematiksel becerilerini kazanma hizlar1 ve matematik
kavramlarini 6grenme siiregleri farklilik gosterir.

Cocuklarin ¢evrelerinde sayisal odaklanma ve say1 sembollerini tanima becerilerini ne dl¢iide kullandiklari, erken
matematiksel gelisimlerinin farkliliklarini agiklayabilir. Bazi ¢ocuklar igin gevreleri, sayisal 6zelliklerle dolu gibi
goriinebilir ve bu ¢ocuklar matematiksel fikirleri uygulama firsatlar: bulurken, diger cocuklar ¢evrelerindeki diger
ozelliklere odaklanabilir ve matematiksel fikirlerle daha az ilgilenebilir. Bu nedenle, ¢evresindeki sayisal 6zelliklere
dikkat etmeyi 6grenmek, erken matematiksel gelisimin 6nemli bir unsuru olarak kabul edilir (Hannula, 2005).
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Matematiksel 6zellikleri tanima ve kullanma konusundaki bireysel farkliliklar1 anlamak, 6zellikle okul 6ncesi ve
ilkokul diizeyinde matematik egitimi agisindan 6nemlidir. Yapilan arastirmalar, erken ¢ocukluk dénemindeki KCO
gorevperformansinin, gocuklarinaynidonemdekive dahasonraki matematikbecerilerini 6ngordiigiinii géstermektedir
(Hannula ve Lehtinen, 2005; Hannula-Sormunen ve ark., 2015). Bu baglamda, matematiksel farkindalik ve sayisal
odaklanma konularindaki bu bireysel farkliliklar: anlamak ve desteklemek, ¢ocuklarin matematiksel yeteneklerinin
gelisimine katkida bulunabilir.

KCO, bir kisinin bir ¢oklugun tam sayisina kendiliginden dikkat etme ve bu bilgiyi eyleminde kullanma stireci
olarak tanimlanir. Hannula ve Lehtinen (2005) ¢ocuklara farkli renkte cam iiziimleri bir oyuncak bir kusa verme
gorevi verip, bazi ¢ocuklarin kusa verilen tiziim miktarina dikkat ettigini, ancak digerlerinin sadece tiziimlerin kusun
agzinin nasi kaldirildigina veya besleme islemine odaklandigini gosterdikleri ¢aligmalar: sonrasinda farkliliklarin
belirli bir dikkat siirecinden kaynaklandigini 6ne siirmiis ve bu siireci KCO olarak tanimlamiglardir. Buna gére KCO;
“bir kisinin bagkalar1 tarafindan yonlendirilmeyen, kisinin dikkatini kendi baslatic1 bir sekilde bir nesne veya olay
kiimesinin tam say1s1 yoniine odaklamasi ve bu bilgiyi kendi eyleminde kullanma siirecini ifade eder” (Hannula ve
digerleri., 2010, s. 395).

KCO egilimi, bir cocugun dogal gevresinde kesin sayilar1 kullanma konusundaki kendi kendine baslatilan pratigin
miktarini gosterir. Glinlikk yasamlarinda gevrelerindeki ¢okluklar: tanimak ve bu sayisal bilgiyi kullanmak i¢in
daha fazla firsat bulan ¢ocuklar, genellikle giiglii bir SFON egilimine sahiptirler. Bu durum, matematik becerilerinin
gelisimine katk: saglayabilir. Kendi baslarina matematiksel kavramlar: uygulama firsatlar: bulan bu ¢ocuklar, sayilar:
daha etkili bir sekilde anlama ve kullanma becerilerini gelistirebilirler. (Lehtinen ve ark., 2017).

Kendiliginden ¢okluga odaklanma egilimini 6l¢me

Cocuklarin KCO egilimini degerlendirmek igin kullanilan ol¢timler, tipik sayma becerisi 6l¢timlerinden
farkhidir. Tipik sayma becerisi ol¢timleri “kag tane” ya da “belli bir sayida nesne iceren nesne grubu olusturulmasi”
gibi 6l¢timlerdir (Olkun ve ark., 2013). KCO ol¢timleri ¢ocuklarin yapabilecegi baska tiirde gesitli gorevleri igerir.
Aragtirmalar, kullanilan gérev tiiriiniin KCO o6l¢iimiinii etkileyebilecegini gostermektedir (Batchelor ve ark., 2015;
Nanu ve ark., 2020). Hannula (2005) ol¢timlerin gecerli olabilmesi i¢in bazi kriterler belirlemistir. Bu kriterler;
saysal ipucundan kaginilmasi; cocuklar i¢in yeni olmasi ve matematiksel baglaminin olmamasy; 6lgiim 6ncesinde ve
sirasinda sayma, say1 sozciikleri gibi matematiksel terimlerden kaginilmasi; KCO gorevlerinin; sayisal yeteneklerden
ziyade miktara ya da ¢okluga odaklanma farklarini yakalamasi agisindan kolayca sayilabilen az sayida nesneyi igermesi
gerektigi ve 6l¢lim gorevlerinin gocuklarin bellek kapasitesi, gorsel-motor ve ya sozel anlama becerilerini agmamasi
gerektigini olarak sayilabilir. Hannula ve meslektaslar1 (Hannula ve ark., 2005; Hannula ve Lehtinen, 2005), KCO
egilimini degerlendirmek i¢in farkli tiirde eyleme dayali gorevler gelistirmislerdir:

o Taklit Gorevi: Bu gorevde, gocuklara bir aragtirmacinin ya da uygulayicinin davranislarini gézlemleyerek
taklit etmeleri soylenir. Bu goreve 6rnek olarak uygulayicinin miktar: sozel olarak etmeden belli sayida zarfi
bir posta kutusuna atip ¢ocuklardan taklit etmelerini istemesi verilebilir.

o Model Gorevi: Bu gorev tiiriinde ¢ocuklardan, bir arastirmaci ya da uygulayici tarafindan gergeklestirilen bir
model olusturma etkinligini (pullarla bir hayvan figiirii ya da nesne yapmak gibi) dikkatlice gozlemlemeleri ve
ardindan benzer modeli kendilerinin yapmalart istenir.

o Bulma Gorevi: Bu gorevde, aragtirmaci ya da uygulayici bir oyuncagi ya da nesneyi birkag nesnenin altina
gizler (sapka ya da ortii gibi) ve ¢ocuklardan oyuncagin nerede saklandigini hatirlayip oyuncag: bulmalar:
istenir.

o Se¢me Gorevi: Bu tiir bir gorev, cocuklara belirli bir senaryoya dayali olarak nesneler verme yetenegini test
etmek i¢in kullanilir. Senaryo, cocuklarin hayal giiciinii kullanmalarini ve belirli bir sayidaki nesneyi belirli bir
oyuncak ya da karaktere verirken mantikli bir baglam olugturmalarini saglar. Ornegin, “Bu kdpegin bir sorunu
var. Ayaklar1 ¢ok iisiiyor. Neyse ki ¢cekmecede ¢orap kutusu var. Bu kopege kutudan ¢orap verebilir misin?
“gibi bir senaryoda ¢ocuklardan, bu kdpegin iisiiyen aykalarini 1sitmak icin ayak sayisiyla eslesecek sekilde
corap kutularindan ¢orap vermesi beklenir. Bu, ¢ocuklara belirli bir nesne sayisin1 anlama, sayma ve belirli
bir baglam i¢inde kullanma firsat1 sunar. Yani, sayilar1 gercek bir durumla iliskilendirme yetenekleri dl¢tliir.
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Gloor ve arkadaglar1 (2021); taklit ve se¢im gorevlerini degerlendirdikleri ¢alismalarinda taklit gorevinin az
saylda nesne ile yapildigindan sayisal diisiinmeyi gerektirmeyecegini; ayrica bu gorevlerde ¢ocuklarin dikkat ve
belleginin belirli bir etkinlige yogunlagsmas: gerektiginden sonuglari etkileyebilecegini; se¢im gorevinin ise miktarlari
karsilastirirken sayisal diisiinmeyi gerektireceginden daha kesin bir sayisal 6l¢iim sunabilecegini belirtmislerdir.

Bir bagka SFON ol¢iimii Batchelor ve arkadaslar1 (2015)” un gelistirdigi resim gorevidir. Bu gorevde ¢ocuklara,
farkli sayilarda nesneler iceren bir resim gosterilir (6rnegin, dort civciv, iki aga¢ ve bir ¢ocuk igeren bir resim).
Cocuklardan goérdiiklerini agiklamalari istenir. Eyleme dayali gorevlerin aksine ¢ocuklar sadece nesnelerin sayisina
degil ayni zamanda nesnelerin renklerine veya duygular gibi diger yonlerine (6rnegin, “cocuk mutlu goriiniiyor”)
de odaklanabilirler. Ancak, bu gérevin de ozellikle kelime dagarcig1 ve say1 sozciikleri gibi aktif dil becerilerini
gerektirmesi ve ikinci dil 6grenen veya dil bozuklugu yasayan ¢ocuklar i¢in zor olabilecegi ve ¢ocugun cevaplarinin
ilgi alanlarina bagl olarak degisebilecegi de bu gorev tiirtintin sinirliliklar1 olarak belirtilmistir (Gloor ve ark., 2021

Cocuklarin sayisal bilgiyi diger 6zelliklerle karsilastirma yeteneklerini degerlendirmeyi amag bir bagka 6lgiim
gorevi Chan ve Mazzocco (2017) tarafindan gelistirilmistir. Bu gorevde ¢ocuklara bir resim gosterilmis ve gocuklardan
dort farkli resim arasindan hangisinin hedef resimle en iyi eslestigini se¢meleri istenmistir. Her segenek, farkl
boyutlarda (6rnegin, say, renk, sekil) hedef resimle iliskilendirilmistir. Ornegin, bir gorselde hedef resimde dért mavi
daire bulunuyorsa, ¢ocuklardan dort sar1 tiggen igeren bir yanit segenegini se¢meleri beklenmistir fakat cocuklarin bu
gorevde say1y1 eslesen bir 6zellik olarak tanimlamada zorlandiklar: goriilmistiir.

Arastirmacilar, KCO kavraminin bir ¢ocugun dogal olarak ¢evresindeki sayisalliga odaklanma egilimini ifade
ettigini kabul edebilmek ya da var olan kabul iizerinden ¢ocuklarin KCO egilimini degerlendirmek igin ¢ocuklara
farkli gorevler vererek arastirmalarini yirtitmislerdir. Ancak hala KCO egilimini degerlendirmek i¢in farkl tiirde
gorevlerin kullanilmasi ve bu gérevlerin birbirleriyle uyumlu olup olmadiginin daha detayli bir sekilde incelenmesi
gerekebilecegi diisiiniilmektedir (McMullen ve ark., 2020).

Kendiliginde ¢okluga odaklanma arastirmalar1

KCO farkl yas gruplarinda yapilan arastirmalarin konusu olmus ve matematiksel gelisim ile matematik basaris
ile yakindan iliskilendirilmistir. Okul éncesi yaslarda KCO ile kardinaliteyi tanima, sipsak sayma (subitizing), nesne
sayma ve say1 dizisi becerileri arasinda pozitif bir iligki gosterilmistir (Hannula, 2005; Hannula ve Lehtinen, 2005;
Hannula ve ark., 2007; Hannula ve ark., 2010). Asagida literatiirden KCO ile ilgili aragtirmalardan 6rnekler verilmistir.

Hannula ve Lehtinen (2005) ger¢eklestirdikleri boylamsal ¢alismalarinda, gocuklara 4,5,6 yaslarinda farkli gorevler
verip; KCO egilimlerinin zaman icinde degisip degismedigini incelemisler ve egilimin nispeten kararli kaldigini
gostermislerdir. Yine Hannula ve arkadaglarinin (2007) KCO egiliminin matematiksel gelisim ve matematik basarisi
ile iliskisine odaklandiklar1 bir diger ¢alismalarinda dort ve bes yasindaki ¢ocuklarin SFON egilimlerini eyleme
dayali gorevler ile 6l¢miisler ve eyleme dayali gorevlerle 6lgiilen SFON’un, sayma becerileri ile (s6zel sayma ve nesne
sayma) nasil iliskilendigini incelemislerdir. Sonuglar, KCO ile sozel sayma becerileri arasinda dogrudan bir iliski
oldugunu gostermislerdir. Bull (2013, akt. Batchelor ve ark., 2015) yiiriittiigii baska bir ¢calisma 5-7 yas aras1t SFON
egilimi yiiksek ¢cocuklarin, sozel bir say1 semboliinii sembolsiiz bir say1 dogrusu ile iliskilendirmelerini gerektiren say1
tahmini gorevlerinde; diisiitk KCO egilimine sahip yasitlarini geride biraktiklarini bulmuslardir.

Kucian ve arkadaslarinin (2012, akt: Gloor ve ark., 2021)) yaptig1 ¢alismada ise 7-11 yaslarindaki matematik
ogrenme glicligli yasayan ¢ocuklarin, normal yasitlarina gére KCO seviyelerinin belirgin derecede daha diisiik
oldugunu bulmustur. Bu farklilik, IQ, yas veya cinsiyet gibi faktorlere baglanamamistir. Ancak, daha diisiik KCO
egiliminin matematiksel giicliikleri tetikleyip tetiklemedigi veya tam tersinin gegerli olup olmadig: hala arastirilmasi
gereken konular arasinda oldugu belirtilmistir.

Gray ve Reeve (2016), okul 6ncesi ¢ocuklardaki matematik yetenek profillerini incelemisler ve matematik yetenek
profilleri ve KCO egilimleri arasinda anlamli bir iligki bulmuglardir.

Cocuklarin KCO egiliminin ilkokuldaki matematik basarilar1 ile iligkili oldugunu gosteren kanitlar da
bulunmaktadir. Hannula ve arkadaslar1 (2010) ¢aligmalarinda, anaokulu ¢ocuklarinin KCO egilimlerindeki farklarinin
ilkokul 2. sinifa geldiklerinde sinifta aritmetik ve okuma becerilerini 6ngoriip 6ngérmedigini arastirmislar ve sonuglar
KCO egiliminin, aritmetik becerileri tahmin edebildigi, ancak okuma becerilerini etkilemedigini gostermislerdir.
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Nanu ve arkadaslar1 (2018) 5 yasindaki ¢ocuklarin KCO egilimini 6l¢tiikten sonra 7 yil siireli takip ile KCO ‘nun
matematik becerileri ve bilgisi, matematik motivasyonu ve okuma becerilerini 6ngoriip 6ngérmedigini arastirmiglar.
Sonuglar, okul éncesi dénemdeki KCO egiliminin aritmetik yetenek ve say1 dogrusu tahminini benzersiz bir sekilde
ongordigini gostermis, ancak rasyonel sayi bilgisi, matematik basarisi, matematik motivasyonu veya okuma
konularin1 6ngérmedigini tespit etmislerdir. Bu ¢alismanin sonuglari, okul 6ncesi dénemdeki KCO egiliminin
matematik becerilerinin uzun bir siire boyunca gelisiminde nasil bir rol oynadigini daha iyi anlasilmasinda rol
oynamuistir.

Cocuklarin say1 sembollerine kendiliginden odaklanmalari ile KCO egilimlerinin ayr1 bir yap: olup olmadigini
arastiran Rathe ve arkadaslar1 (2020) 4, 5 yas ¢ocuklarla sayisal yetenekler, matematik basarisi, uzamsal yetenek
ve dil yetenegi ilgili 6l¢timler gerceklestirmislerdir. Calisma sonuglar1 say1 sembollerine odaklanma ile KCO’ nun
birbirinden ayr1 yapilar oldugunu goéstermistir.

Hannula-Sormunen ve arkadaglarinin (2015) galigmasi, 5-6 yaslarindaki ¢ocuklarin SFON, sipsak sayma ve sayma
becerilerinin, on iki yaslarina geldiklerinde matematik basarilar: tizerindeki etkisini incelemis ve hem SFON’ un
hem de sayma becerilerinin matematik basarisini tahmin eden faktorler oldugunu bulmustur. Sayma becerileri ile
matematik bagar1 arasindaki iligki de SFON ve sayma becerileri tarafindan etkilenmistir.

Bu ¢alismalar, KCO’ nun matematiksel gelisimin bir tahmincisi olarak 6nemini vurgulamakta ve gocuklarda SFON
ile matematik becerileri arasinda karsilikli bir iligki oldugunu 6nermektedirler. Bu bulgular, egitimcilerin ve ailelerin
¢ocuklarin matematiksel yeteneklerini desteklerken KCO’ nun 6nemini géz oniinde bulundurmasinin énemini
vurgulamaktadir.

KCO ile sembolik say1 becerileri arasindaki iliski ve bu faktérlerden hangisinin gocugun ileriki matematik basarisini
daha fazla etkiledigi konusunda calisan Gloor ve arkadaslar1 (2021) ilkokul 1. Smifin sonunda KCO ile sembolik
say1 becerileri arasinda zayif derecede anlamli bir iligki oldugunu gostermistir. Ancak, sembolik say1 becerilerinin
matematik bagarisi tizerindeki etkisinin, KCO’nun etkisinden daha biiyiik oldugu; bu nedenle, matematik becerilerinin,
1. sinifin sonunda matematik basarisini 6ngérmek i¢cin KCO’ dan daha 6nemli oldugu sonucuna varmislardir.

Elliott ve arkadaslar1 (2022); 3 ve 4 yaslarindaki ¢ocuklarin KCO egilimlerini hem davranisa dayali hem de sozel
gorevlerle olctiikleri calismalarinda ¢ocuklarin davranigsal olarak KCO egilimi sergilediklerini; (Ornegin taklit
gorevlerinde oldugu gibi fiziksel eylemlerde bulunma) ancak, ayni gorevler sirasinda sayilar hakkinda konusmadiklar:
tespit etmislerdir. Cocuklarin genel konugmalarinin degiskenligi goz 6niine alindiginda da davranigsal ve sozliit KCO
arasinda anlamli bir iliski oldugu bulmuslardir. Bagka bir deyisle ocuklar davranislariyla KCO egilimi gosterdiklerinde,
ayn1 zamanda bunu sozel olarak ifade etme egiliminde olduklar: sonucuna ulagsmislardir. Bulgular1 1s181nda, 6zellikle
farkli1 KCO ol¢timleri arasindaki iliskiyi anlamak i¢in daha fazla ¢alismaya ihtiya¢ oldugunu belirtmislerdir. Yukarida
bahsedilen arastirmalar1 6zetleyecek olursak; okul oncesi donemde KCO egiliminin ¢ocuklarin sayma, nesne ve
sayilar1 esleme, sipsak sayma gibi temel sayisal becerilerini gelistirmeleri ile pozitif bir iligkisi oldugu gortilmistiir. Bu
egilimlerin zaman i¢inde degisip degismedigi, matematiksel giicliiklerle iliskisi, matematik basarisi ile iliskisi, ilkokul
sonrasi etkileri gibi konularda literatiire 6nemli katkilarda bulunulmustur. Ayrica bu ¢alismalar, KCO egiliminin
matematiksel gelisimde uzun vadeli bir tahminci olarak iglev gorebilecegini ve ozellikle okul 6ncesi donemde
¢ocuklarin matematik basarilar1 tizerinde belirgin bir etkisi oldugunu 6ne siirmektedirler. Calismalarin genelinde,
KCO egiliminin matematiksel yetenek profilleri ile iligkili oldugu, sayma becerileri ile dogrudan bir baglantis:
bulundugu ve matematik basarisini tahmin edebildigi gortilmektedir.

SONUC

Bu derleme, kendiliginden ¢okluga odaklanma kavraminin literatiirdeki genel bir incelemesini sunmustur.
KCO ¢ocuklarin dogal olarak sayilari, miktarlar1 ve matematiksel kavramlar1 gevrelerinde deneyimleyerek sayisal
becerilerini gelistirdikleri bir siireci ifade eder. KCO, matematiksel gelisimin erken ¢ocukluk déneminde 6nemli bir
rol oynadig1 bir kavramdir ve bu alandaki aragtirmalar, ¢ocuklarin KCO egiliminin matematik becerileri ile yakindan
iliskili oldugunu gostermektedir. Yapilan ¢alismalarda KCO ol¢timii igin farkl gorevler gelistirilmis olup; bu gérevler
arasinda tutarlilik ve gegerlilik konular1 hala arastirilmakta oldugu goriilmektedir. Ozellikle, KCO él¢iimlerinin
¢ocuklarin matematiksel gelisimini ne kadar iyi tahmin edebildigi ve farkli 6l¢iim yontemlerinin sonuglarinin ne
olgiide birbirleri ile uyumlu oldugu daha fazla arasgtirma gerektirmektedir. KCO egiliminin matematik becerileri
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tizerinde olumlu bir etkisi oldugu ve ¢ocuklarin matematik basarilarini 6ngordiigii bulgular: vurgulanmistir. Bu
nedenle, egitimcilerin ve ailelerin ¢ocuklarin matematiksel yeteneklerini desteklerken KCO’ nun 6nemini goz 6niinde
bulundurmasi 6nemlidir.

KCO ile sembolik say1 becerileri, say1 hissi, kardinaliteyi tanima, sipsak sayma, nesne sayma ve say1 dizisi becerileri
arasindaki iliski ve bu faktorlerin ¢ocugun ileriki matematik basarisini ne olgiide etkiledigi konusunda daha fazla
aragtirma yapilmasi gerekmektedir.

Sonug olarak, arastirmalarda KCO egiliminin ¢ocuklarin matematiksel gelisiminde 6nemli bir rol oynadigini ve
matematik egitimi alaninda daha fazla arastirmanin yapilmasi gerektigini vurgulamaktadir.

Gelecekteki arastirmalar, KCO egiliminin 6l¢iim ydntemlerinin iyilestirilmesi ve cesitlendirilmesi, ¢ocuklarin
matematiksel basarilarini nasil etkiledigini; bununla birlikte KCO ¢aligmalarinin 6grenme siireglerine ve ev
ortamlarina nasil entegre edilebilecegini ve cocuklarin matematiksel yeteneklerini nasil destekleyebilecegimizi daha
iyi anlamamiza yardimci olacaktir. Bununla birlikte cocuklarin say1 sembollerine odaklanmalari ile KCO egilimlerinin
ayr1 bir yap1 olup olmadigini degerlendiren ¢aligmalar ile KCO egiliminin uzun vadeli etkilerini takip eden ¢aligmalar,
literatiire daha fazla bilgi sunabilir.
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Spontaneous Focusing on Numerosity: An Overview of the Literature

Serap AKBABA DAG

Introductlon

The development of children’s counting skills progresses through specific stages, involving their recognition
of numbers in various ways. During the preschool period, the speed at which children acquire these skills varies
individually. Research indicates the significance of the “Spontaneous Focusing on Numerosity” (SFON) concept in
understanding these individual differences. SFON refers to a person’s ability to spontaneously pay attention to numerical
characteristics in their surroundings and use this information in their actions. Children with a high SFON tendency
tend to develop more effective numerical understanding and utilization skills. Therefore, SFON is emphasized as
important for comprehending and supporting individual differences in mathematical awareness and numerical focus
during early childhood. The purpose of this article is to define the SFON concept, examine measurement methods,
and highlight how research in this area can contribute to educational practices.

Spontaneous focusing on numerosity

Children’s mathematical abilities, especially at an early age, form the foundation for the mathematics skills they
will acquire in later school years. However, during this period, there is considerable variation in the mathematical
development among children, and the concept of “Spontaneous Focusing on Numerosity” (SFON) plays a significant
role in understanding these differences. SFON refers to an individual’s ability to pay attention to numerical features
in their surroundings and use this information in their actions. Children with a high SFON tendency tend to develop
their understanding and use of numbers more effectively and quickly. Therefore, understanding and supporting
individual differences in mathematical awareness and numerical focus during early childhood is considered crucial
for enhancing children’s mathematical abilities. This article aims to define the SFON concept, examine measurement
methods, and highlight its potential contribution to educational practices.

SFON reflects children’s inclination to perceive and utilize numbers in their natural environment. Children who
have more opportunities to recognize and use numerical features in their daily lives often develop their mathematical
skills more rapidly. This is particularly relevant in the context of mathematics education, as SFON can be used as a
means to support children’s mathematical abilities.

Research also indicates a connection between SFON and children’s subsequent mathematical achievements.
Therefore, it is essential for educators and parents to consider the role of SFON when supporting children’s mathematical
development.

Spontaneous focusing on numerosity measurement

Measurements used to assess children’s Spontaneous Focusing on Numerosity (SFON) tendency differ from typical
counting skill assessments. SFON measurements include various action-based tasks to gauge children’s numerical
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thinking abilities. These tasks encompass imitation, model-building, object-finding, and picture-description tasks.
These task types should involve a small number of easily countable objects, and measurements should not exceed
children’s memory capacity, visual-motor skills, or verbal comprehension abilities. Research suggests that different
measurement types can impact SFON tendencies differently, and these tasks have certain limitations. Researchers
emphasize the need to use various tasks and further examine their compatibility when assessing SFON tendencies.

Conclusion

This review provides a general overview of the concept of Spontaneous Focusing on Numerosity (SFON). Various
measurement methods for SFON have been developed, but these methods require further examination in terms of
consistency and validity. Particularly, more research is needed to determine how accurately SFON measurements
predict children’s mathematical development and the extent to which results from different measurement techniques
align. According to current research findings, SFON tendencies have been highlighted as positively influencing
children’s mathematical skills and predicting their mathematical achievements. Therefore, it is crucial for educators
and families to take SFON into account when supporting children’s mathematical abilities. In conclusion, the
findings emphasize the significant role of SFON in children’s mathematical development, underscoring the need
for further research in the field of mathematics education. Future studies will provide more insights into improving
SFON measurement methods, understanding the impact of this concept on children’s mathematical achievements,
integrating it into learning processes, and effectively supporting children’s mathematical abilities.

ARASTIRMANIN ETiK iZNi

Bu ¢aligma etik kurul izni gerektirmemektedir.

ARASTIRMACILARIN KATKI ORANI
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orani %60, 2. yazarin orani ise %40dir. Bunun yani sira yazarlar aragtirmanin hangi asamalarina katkida bulunduysa
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