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FEN BIiLGiSi OGRETMENLERININ EGIiTiM TEKNOLOJILERINi
KULLANMAYA YONELIK MOTiVASYON VE OZ DUZENLEME
STRATEJILERI ARASINDAKI iLISKiNIN BELIRLENMESI

ANALYSIS OF THE RELATIONSHIP BETWEEN SCIENCE TEACHERS’
MOTIVATION TOWARDS USING EDUCATIONAL TECHNOLOGY AND THEIR SELF
REGULATION STRATEGIES

Hiilya ASLAN EFE'
Yunus Emre BAYSAL?
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Aragtirmada fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik motivasyon ve 6z
diizenleme stratejileri arasindaki iligskinin belirlenmesi amaglanmigtir. Arastirmanin 6rneklemini 107
fen bilgisi 6gretmeni olusturmaktadir. Veriler 2015-2016 egitim 6gretim yili bahar dénemi boyunca
toplanmustir. Arastirmada tarama yontemi kullanilmistir. Verilerin analizi Pearson Momentler Carpimi
ile yapilmigtir. Arastirmanin sonucunda fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanmaya
yonelik motivasyonlar arttikca egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z diizenlemelerinin de
arttig1 belirlenmistir. Ayrica aragtirmada, fen bilgisi 6gretmenlerinin motivasyon alt boyutlarindan
olan egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z yeterlilik algis1 ile egitim teknolojilerini kullanma
degeri, egitim teknolojilerini aktif kullanma stratejileri, egitim teknolojilerini kullanma ortamindaki
ozendiricilik, egitim teknolojilerini kullanma amacina uyum ve 6z diizenleme alt boyutlarindan olan
egitim teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iligki
oldugu tespit edilmistir.
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Abstract

The purpose of this study is to examine the relation between science teachers’ motivation towards
using educational technology and their self-regulation strategies. The sample of the study involved 107
science teachers. Data were gathered during spring term of 2015-2016 academic year. Pearson
Moments Correlation was used to analyse the data. The study revealed that the science teachers’
motivation for using educational technology positively affects their self regulation strategies. The
research also found a positive high correlation between science teachers’ self efficacy towards using
educational technology, a sub-dimension for science teacher’ motivation and the value of using
educational technology, actively using strategies for educational technology, encouragement in using
educational technologies in educational environment, using educational technology in accordance to
its goals and one of the sub-dimension of the self regulation practice.
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1. GIRIS

Bilimsel bilginin katlanarak arttig1, teknolojik gelismelerin yasamin biitiin alanlarinda
etkisini gosterdigi ve bu alanlarin basinda egitimin geldigi bilinen bir gercektir. Egitimde
cagdas teknolojilerin  kullanilmasi, Ogrencilerin ~ 0grenmelerine ve  Ogretmenlerin
performanslarinin artmasina katkida bulunmaktadir. Giiniimiizde 6gretmen ve teknolojinin
birbirini biitiinlemesi egitim 6gretimde kalitenin artmasina yardimci olmaktadir (Yilmaz,
2007). Bu anlamda 6gretmenler dersin planlamasi, islenmesi ve degerlendirilmesi gibi bircok
asamada teknolojiden yararlanabilmektedirler (Usun, 2000). Bilim ve teknolojinin hizli bir
sekilde gelistigi bilgi ¢aginda 6gretmenler, teknoloji ile ilgili alanlarda bilgi ve becerilerini
artirarak ¢agin gerektirdigi bicimde kendilerini gelistirmek zorundadir. Giliniimiizde
Ogretmenlerden 6grenme Ogretme siireglerinde faydali bir arac olan egitim teknolojilerinden
yararlanmas1 beklenmektedir. Cilinkii degisen diinyaya uyum saglayabilmek icin 6grenciler,
ogrenmek i¢in pek c¢ok farkli becerilere ihtiyag duyarlar. Bu ylizden Ogretmenler
Ogretimlerinde teknolojiden yararlanarak Ogrenci gereksinimlerini karsilayabilmektedirler
(Abdullah, Abidin, Luan, Majid ve Atan, 2006). Literatiir incelendiginde, egitim
teknolojilerinin kullaniminin 6zellikle fen Ogretiminin basarist i¢in ¢ok Onemi oldugu
goriilmektedir (Kirbag Zengin, Kirilmazkaya ve Kegeci, 2011; Giiven ve Siiliin, 2012). Ciinkii
O0grenme siirecinde teknolojinin kullanilmasi, ¢oklu 6grenme ortamlar1 olusturmakla beraber
Ogrencilerin daha fazla duyu organina hitap edilerek soyut ve karmasik fen konularinin daha
anlasilir olmasina olanak saglamaktadir (Tasc1, Yaman ve Soran, 2010). Nitekim Milli Egitim
Bakanligi’nin hazirladigi Fen ve Teknoloji Ogretim Programi’nda gretim siirecinde bilgi ve
iletisim teknolojilerini kullanmanin 6greticilere ve 6grenenlere ¢esitli faydalar kazandirdigi ve
bu teknolojilerin kullanilmasinin 6gretime renk kattigi vurgulanmaktadir (MEB, 2013). Bu
nedenle yeni teknolojilerin egitim ogretim siireciyle biitiinlestirilmesi, egitim &gretim
kalitesinin yiikseltilmesi acgisindan son derece onemlidir (Yilmaz, 2007). Egitim ortaminda
kullanilan; bilgisayar, etkilesimli tahta, internet, yazici, tarayici, sosyal aglar ve c¢oklu
interaktif ortamlar egitim teknolojileri olarak adlandirilmaktadir. Egitim teknolojisi, etkili bir
Ogretim ortaminin olusturulmasi, 6grenme siirecinde olasi sorunlar1 ¢ézebilmenin yani sira
o0grenme ¢iktilarinin niteligini ve devamliligini saglayan akademik sistemler biitiinii olarak
tanimlanmaktadir (Gokdere, Kiiclik ve Cepni, 2004). Egitim teknolojilerinin, dgretme ve
o0grenmeyi kolaylastirdigi, zamanin verimli kullanilmasin1 sagladigi ve maliyeti diisiirerek
egitim ortamin1 zenginlestirerek 6grenciyi aktif hale getirdigi bilinmektedir (Ogiit, Altun ve
Keser, 2003). Egitim teknolojilerinin tiim bu faydalari géz oniine alinarak egitim kurumlari
cagin gerektirdigi teknolojik donamimlarla desteklenmelidir (Aypay ve Ozbasi, 2008).
Tiirkiye’de son yillarda bilgi toplumu olma ¢itasin1 yakalamak amaciyla Firsatlar1 Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme (FATIH) projesini uygulamaya konulmustur. Bu proje kapsaminda
ilkdgretim ve ortadgretim diizeyindeki tiim okullara LCD panel etkilesimli tahta ve internet ag
altyapis1 saglanmasi, her Ogretmen ve Ogrenciye tablet bilgisayar verilmesi ayrica
ogretmenlere hizmet i¢i egitimler verilmesi amaglanmaktadir (MEB, 2016). Okullara yapilan
bu teknolojik alt yapmin kusursuz islemesi icin ise motivasyonu yiiksek, 6z diizenleme
stratejilerini amaca uygun kullanabilen 6gretmenlerin aktiflesmesi gerekmektedir. Perkins
(1985), teknolojiden etkili bir sekilde yararlanabilmek i¢in; gerekli imkanlarin mevcut olmast,
kullanicilarin teknolojiyi tanimasi ve teknolojiyi kullanacak kisilerin yeterince motive olmasi
gerektigini belirtmektedir. Bu durum FATIH projesinin istenen basariya ulasmasinda
Ogretmenlere biiylik sorumluluklar yiiklemektedir. Ciinkii, egitim alanindaki projelerin
basariya ulagmasinda ve Ogretim programlarinin uygulanmasinda o6gretmenlerin 6nemli
roliiniin oldugu bilinen bir gercektir (Cagiltay, Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu, 2003). Bu
baglamda Ogretmenlerin motivasyonlar1 ve 6z diizenleme diizeyleri; 6grencilerin motive
olmasi, etkili 6grenme ortaminin olugmasi ve egitim reformlarinin basariya ulagmasi
bakimindan 6nem kazanmaktadir (De Jesus ve Conboy, 2001). Motivasyon, davranisa neden
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olan i¢ kosul olarak tanimlanmaktadir (Keller, 1983). Motivasyon, ilgiyi arttirir ve hedefleri
basarma iste8i yaratir. Bu yoniiyle, akademik basarinin anahtar1 olmakla beraber yasam boyu
ogrenmeyi destekler (Sanacore, 2008). Bu nedenle motivasyon, 6grenme ve basariy1 etkileyen
en Onemli faktorlerden biri olarak goriilmektedir (Yilmaz ve Cavas, 2007). Motivasyon
Ogreticilerin basariya ulagmalari, 6gretim ortaminda siki calismalar1 ve 6gretmede yliksek
hedeflerin benimsenmesini tetikleyen bir gilictiir (Martin, 2001). Teknoloji kullanmaya
yonelik yiiksek motivasyona sahip 6gretmenler, 6grencilerin 6grenmesi iizerinde pozitif bir
etkiye sahiptir. Cilinkii motive olmus Ogretmenler 6grencilerine, teknoloji ile dgrenmede
siirsiz firsatlar saglarlar (Atkinson, 2000). Motivasyonu yiiksek fen dgretmeni, dgretimde
etkili uygulamalarla 6grencilerin dersi anlamalar1 i¢in yogun g¢aba gosterir ve her zaman
miikemmel olmaya calisir. (Abdullah vd., 2006). Fen 6grenmede, 6gretmenlerin dgrencilerin
motivasyonu {iizerinde etkin bir rolii oldugu literatiirde belirtilmektedir (Dede ve Yaman,
2007). Eger, 6gretmenler kendileri i¢in faydali oldugu halde egitim teknolojilerinin kullanma
ile ilgili olumsuz diislincelere sahip ise ona yanagmaktan kacinip on yargiyla bakabilir
(Tataroglu ve Erduran, 2010). Dolayisiyla 6gretmenlerin kararlari, deneyimleri, yaklagimlari,
motivasyonlar1 ve tutumlar1 egitimde teknolojiyi kullanmalarini etkiledigi bilinen bir gergektir
(Cagiltay vd., 2001). Ogretmenlerin simf ortaminda egitim teknolojilerini kullanmalarini
etkileyen degiskenlerden bir digeri de 6z diizenleme stratejileridir. Oz diizenleme, bireylerin
kendi O6grenme hedeflerini belirledikleri, bilislerini, motivasyonlarim1 ve davraniglarini
diizenlemeye c¢alistiklari, hedefleri ve c¢evrelerindeki baglamsal 0Ozellikler tarafindan
yonlendirilip sinirlandirdiklari, aktif ve yapict bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Pintrich,
2000). Oz diizenleme, bireyin yeteneklerinin farkinda olmasi ve 6grenme gevresini kontrol
etmesi ile ilgilidir (Schraw, Crippen ve Hartley, 2006). Risemberg ve Zimmerman (1992) 6z
diizenlemeyi, ‘amaclar belirleme, bu amaglar1 ger¢eklestirmek igin stratejiler gelistirme ve bu
stratejilerin kazandirdiklarini denetleme’ olarak tanimlamaktadir. Oz diizenleme diizeyleri
yiiksek 6gretmenler, 6grencilerin 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini gelistirmelerine dncii
olabileceklerdir. Ogretmenler, 6z-diizenlemeli 6grenme ortamlarinin en énemli unsurlarindan
biridir. Bu nedenle, 6gretmenlerin 6z-diizenlemeli 6grenme ile ilgili algilariin bilinmesi, bu
alanda yapilan arastirmalarin gelistirilmesi ac¢isindan dnemlidir.

Egitimde, egitim teknolojilerinin kullaniminin 6nemi arttik¢a &gretmenlerden sinif
ortaminda egitim teknolojilerini kullanmasi ve 6grencilere bu teknolojileri kullanmalar1 igin
uygun ortam ve firsatlar saglamast beklenmektedir. Bu durum O6gretmenlerin egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik motivasyonlarini ve 6z diizenleme diizeylerini 6nemli hale
getirmektedir. Ogretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik motivasyon ve 6z
diizenleme stratejileri, sinif ortaminda 6gretim amacli teknoloji kullanimini etkilemektedir
(Schraw vd., 2006). Bu baglamda sinif ortamina teknoloji entegrasyonunun saglanmasi ve
FATIH projesi gibi teknoloji tabanli egitim projelerinin basariya ulasmasinda en biiyiik
sorumluluga sahip olan 6gretmenlerin egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik motivasyon
diizeylerinin ve 6z diizenleme stratejilerinin belirlenmesi ve birbirini etkileme diizeyinin
bilinmesi biiyiik 6nem arz etmektedir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismanin amact; fen bilgisi
ogretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik motivasyon ve 0z diizenleme
stratejilerinin birbirleri ile olan iligkisini incelemektir.

2.YONTEM
Bu arastirmada nicel aragtirma yaklasimlarindan tarama yontemi kullanilmistir.

Katilimcilar

Arastirmaya 2015-2016 egitim ogretim yilinda Bing6l il merkezinde gérev yapan 58
ve Diyarbakir il merkezinde gorev yapan 49 olmak iizere toplam 107 (E:66, K:41) fen bilgisi
ogretmeni katilmistir. Katilimcilar, arastirmacilarin gérev yaptigi illerden segilmistir.
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Veri Toplama Araclan

Bu arastirmada veri toplama araci olarak, Liou ve Kuo (2014) tarafindan gelistirilen
“Teknoloji Ogrenmeye Yonelik Motivasyon ve Oz Diizenleme Olgegi>> kullamlmigtir. Olgek
7 faktdr ve 39 maddeden olusmaktadir. Olgek, motivasyon ve 6z diizenleme olmak iizere iki
temel boliimden olusmaktadir. Orijinal &lgek, “’Fen Bilgisi Ogretmenlerinin  Egitim
Teknolojilerini Kullanmaya Yonelik Motivasyon ve Oz Diizenleme Diizeylerini
Belirlenmesi’’ amaciyla Tiirkceye uyarlanmistir. Orijinal 6lgekte bulunan “teknoloji
O0grenme” ibaresi yerine “teknoloji kullanma” ibaresi getirilerek O0lgek maddeleri yeniden
diizenlenmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek, dort boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde,
aragtirmaya katilan 0gretmenlere ait demografik bilgiler, ikinci bdliimde fen Ogretimi igin
siklikla kullanilan egitim teknolojileri, {iciincii bolimde egitim teknolojilerini kullanmaya
yonelik motivasyon ve dordiincli boliimde ise egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z
diizenleme maddeleri yer almaktadir.

Olgegin orijinal hali arastirmaci tarafindan Tiirkge'ye cevrilmistir. Cevirisi yapilan
dlgek Ingilizce dili egitimcisi iki dgretim iiyesine danisilarak dil kontroliinden gegirilmistir.
Gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra Olgek bilgisayar teknolojileri egitimi bdliimiinde
gbérev yapan iki ve biyoloji egitimi ana bilim dalinda gorev yapan iki Ogretim iiyesinin
goriglerine sunulmustur. Belirtilen goriisler degerlendirilerek, her bir madde i¢in ortak bir
sonuca ulasilmistir. Daha sonra dlgek iki fen bilgisi 6gretmenine yiiz yiize uygulanmistir ve
maddelerde anlatilmak istenen ile O&gretmenlerin maddelerden anladiklarinin ayni olup
olmadig1 belirlenmeye calisilmistir. Tim bu asamalardan sonra diizenlenen olcek,
uygulamaya hazir hale getirilmistir.

39 maddeden olusan Olcegin yap1 gegerligini belirlemek amaciyla faktor analizi
yapilmistir. 107 fen bilgisi 6gretmeninden elde edilen verilerin faktor analizi i¢in uygun olup
olmadigini belirlemek amaciyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) ve Barlett testleri uygulanmistir.
Yapilan analiz sonucunda KMO degeri 0,89 olarak bulunmustur. Tavsancil (2002), 1’e yakin
KMO degerlerini yiiksek degerler olarak nitelendirmektedir. Barlett testi sonucu ise 3788,89
(p<0,05) olarak hesaplanmistir. Bu iki testten elde edilen veriler faktor analizi yapabilmek
icin uygun oldugunu gostermektedir. Faktor analizinin uygulanmasi sonucunda, 6zdegeri
(eigen value) 1°den biiyiik 7 faktoriin oldugu belirlenmistir. Alan yazin incelendiginde, faktor
yik degeri 0,4 ve lizeri olan maddeler kabul gormektedir (Yilmaz ve Cavas, 2007).
Dolayisiyla temel bilesenler faktor analizi sonucunda, faktor yiik degeri 0,4’iin altinda olan ve
Olcegin yapisina uymayan on sekizinci madde elenmistir. 38 maddeden olusan uyarlama 6l¢ek
fen bilgisi 6gretmenlerine uygulanmistir.

Olgegin motivasyon boyutu, Egitim Teknolojilerini Kullanma Oz Yeterligi, Egitim
Teknolojilerini Kullanma Degeri, Egitim Teknolojilerini Aktif Kullanma Stratejileri, Egitim
Teknolojilerini Kullanma Ortamindaki Ozendiricilik, Egitim Teknolojilerini Kullanma
Amacma Uyum alt boyutlarindan olugmaktadir. Olgegin 6z diizenleme boyutu ise Egitim
Teknolojileri ile Oz Diizenlemeyi Harekete Gegirme ve Egitim Teknolojileri ile Oz
Diizenleyici Uygulama alt boyutlarindan olugmaktadir. Arastirmada kullanilan 6l¢ek besli
likert tipidir. Olgegin ikinci béliimiinde yer alan maddeler hicbir zaman, ¢ok az, bazen, sik sik
ve her zaman olarak; 6lgegin iicilincii ve dordiincii boliimiinde yer alan maddeler ise kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, kararsizim, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum olarak
derecelendirilmistir.

Liou ve Kuo (2014) gelistirdikleri “Teknoloji Ogrenmeye Y&nelik Motivasyon ve Oz
Diizenleme Olgegi ne ait Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilarinin sirastyla teknoloji 6grenme
0z yeterligi alt boyutu i¢in .91, teknoloji 6grenme degeri alt boyutu icin .88, teknoloji ile aktif
O0grenme stratejileri alt boyutu i¢in .90, teknoloji ile 6§renme ortamindaki 6zendiricilik alt
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boyutu icin .83, teknoloji ile 6grenme amacina uyum alt boyutu i¢in .91, teknoloji ile 6z
diizenlemeyi harekete gecirme alt boyutu icin .86, teknoloji ile 6z diizenleyici uygulama alt
boyutu i¢in ise .89 oldugu goriilmektedir.

Arastirmada kullanilan 6lgegin Tiirkge versiyonuna ait yapilan giivenirlik analizleri
sonucunda Olgegin tamamina ait Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayis1 .95 olarak
hesaplanmstir. Olgegin alt boyutlarina ait Cronbach Alfa i¢ tutarlilik katsayilar ise sirasiyla
Egitim Teknolojilerini Kullanma Oz Yeterligi alt boyutu igin .89, Egitim Teknolojilerini
Kullanma Degeri alt boyutu i¢in .91, Egitim Teknolojilerini Aktif Kullanma Stratejileri alt
boyutu igin .85, Egitim Teknolojilerini Kullanma Ortamindaki Ozendiricilik alt boyutu igin
.92, Egitim Teknolojilerini Kullanma Amacina Uyum alt boyutu i¢in .94, Egitim Teknolojileri
ile Oz Diizenlemeyi Harekete Gegirme alt boyutu igin, .84, Egitim Teknolojileri ile Oz
Diizenleyici Uygulama alt boyutu i¢in ise .94 olarak hesaplanmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada elde edilen veriler SPSS 22.0 (Statistical Package for the Social Science)
paket programi yardimi ile analiz edilmistir. Fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerine
yonelik motivasyonlari ile egitim teknolojilerine yonelik 6z diizenleme diizeyleri arasindaki
iliskiyi belirlemek amaci ile Pearson Momentler ¢arpimi korelasyon katsayis1 kullanilmistir.
Istatistiksel islemlerde anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kabul edilmistir.

BULGULAR

Arastirmada fen bilgisi 0gretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik
motivasyon puanlar ile egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z diizenleme puanlari
arasindaki korelasyon hesaplamalart sonucunda fen bilgisi Ogretmenlerinin egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik motivasyon diizeyleri ile 6z diizenlemeleri arasindaki
yiikksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iligki oldugu bulunmustur, r=.694, p<.01. Buna gore
fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanmaya ydnelik motivasyonlar arttik¢a
egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z diizenlemelerinin de arttig1 sdylenebilir.

Tablo 1: Fen Bilgisi Ogretmenlerinin Egitim Teknolojilerini Kullanmaya Y6nelik Motivasyon Puanlari ile Oz
Diizenleme Puanlar1 Arasindaki Korelasyon

Egitim Teknolojilerini Kullanma Yénelik Oz Diizenleme

Egitim Teknolojilerini Kullanmaya Yonelik Motivasyon  .694**

**p<.01; n=107

Fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanmaya ydnelik motivasyon alt
boyutlarinda boyutundan aldigi puanlar ile egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z
diizenleme alt boyutundan aldig1 puanlar arasindaki korelasyon katsayisi tablo 2’de
verilmigtir.

Tablo 2’e bakildiginda egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z yeterlilik algist ile
egitim teknolojilerini kullanma degeri (r=.504), egitim teknolojilerini aktif kullanma
stratejileri (r=.545), egitim teknolojilerini kullanma ortamindaki 6zendiricilik (r=.333), egitim
teknolojilerini kullanma amacia uyum (r=.304) ve egitim teknolojileriyle 6z diizenleyici
uygulama (r=.248) alt boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu
goriilmektedir (p<.01). Buna karsin, fen bilgisi O0gretmenlerinin egitim teknolojilerini
kullanmaya yonelik 6z yeterlik algis1 ile egitim teknolojileriyle 6z diizenlemeyi harekete
gecirme (r=.189) alt boyutlar1 arasinda ise anlamli bir iligki bulunamamistir (p>.05). Fen
bilgisi 0gretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanma degeri ile egitim teknolojilerini aktif
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kullanma stratejileri (r=468), egitim teknolojilerini kullanma ortamindaki 6zendiricilik
(r=.426), egitim teknolojilerini kullanma amacina uyum (r=.554), egitim teknolojileriyle 6z
diizenlemeyi harekete gecirme (r=.337) ve egitim teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama
(r=.515) alt boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir

(p<.01).

Tablo 2:Fen Bilgisi Ogretmgnlerinin Egitim Teknolojilerini Kullanmaya Y6nelik Motivasyon Alt Boyut
Puanlari ile Oz Diizenleme Alt Boyut Puanlar1 Arasindaki Korelasyonlar

Alt Boyutlar 1 2 3 4 5 6 7
Egitim Teknolojilerini Kullanma Oz Yeterligi (1) 1
Egitim Teknolojilerini Kullanma Degeri (2) 504%* 1

Egitim Teknolojilerini Aktif Kullanma Stratejileri (3) S545%%  468%*F 1
Egitim Teknolojilerini Kullanma Ortamindaki Ozendiricilik (4)  .333**  426**  551** |

Egitim Teknolojilerini Kullanma Amacina Uyum (5) 304%%  554%%  479%*%  706** 1
Egitim Teknolojileri ile Oz Diizenlemeyi Harekete Ge¢irme (6)  .189 337¥* 335%%  500%*  420%* ]

Egitim Teknolojileri ile Oz Diizenleyici Uygulama (7) 268**  515%*  526%*  621**  670**  552%* ]

**p<.01; n=107

Benzer olarak, fen bilgisi Ogretmenlerinin egitim teknolojilerini aktif kullanma
stratejileri ile egitim teknolojilerini kullanma ortamindaki 6zendiricilik (r=.551), egitim
teknolojilerini kullanma amacina uyum (r=.479), egitim teknolojileriyle 6z diizenlemeyi
harekete gegirme (r=.335) ve egitim teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama (r=.526) alt
boyutlart arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu saptanmistir (p<.01). Tablo 2’e
bakildiginda egitim teknolojilerini kullanma ortamindaki 6zendiricilik alt boyutu ile egitim
teknolojilerini kullanma amacina uyum (1r=.706), egitim teknolojileriyle 6z diizenlemeyi
harekete gegirme (r=.500) ve egitim teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama (r=.621) alt
boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu goriilmektedir (p<.01). Fen bilgisi
Ogretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanma amacina uyumlar ile egitim teknolojileriyle
0z diizenlemeyi harekete gecirme (r=.420) ve egitim teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama
(r=.670) alt boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu bulunmustur (p<.01).
Bununla beraber fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim teknolojileriyle 6z diizenlemeyi harekete
gecirme diizeyleri ile egitim teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama (r=.552) diizeyleri
arasinda da yiiksek pozitif bir iliski oldugu belirlenmistir (p<.01).

SONUC VE TARTISMA

Arastirmada sonucunda fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanmaya
yonelik motivasyonlar arttik¢a egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z diizenlemelerinin
de arttig1 belirlenmistir. Pintrich (1990)’a gore motivasyon, 6z diizenlemeli 6grenmenin en
onemli bilesenidir. Bircok arastirmaci bireylerin 6z diizenleme stratejileri ile motivasyon
diizeyleri arasinda pozitif bir iliski olduguna dikkat ¢ekmektedir (Pajares, 2008). Nitekim
Velayutham, Aldridge ve Fraser (2012) ¢alismalarinda bireylerin sahip oldugu motivasyonun
0z diizenleme stratejilerini gii¢li bir bigimde etkiledigi sonucuna ulasmislardir. Buna baglh
olarak fen bilgisi dgretmenlerinin sinif ortaminda egitim teknolojilerini kullanmaya yoénelik
sahip olduklart motivasyonun, 6z diizenleme stratejilerini yiiksek diizeyde etkiledigi sonucu
sasirtict degildir. Arastirmanin bir diger sonucu, fen bilgisi Ogretmenlerinin egitim
teknolojilerini kullanmaya yonelik 6z yeterlilik algis1 ile egitim teknolojilerini kullanma
degeri, egitim teknolojilerini aktif kullanma stratejileri, egitim teknolojilerini kullanma
ortamindaki Ozendiricilik, egitim teknolojilerini kullanma amacina uyum ve egitim
teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama alt boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir
iligski oldugu gostermektedir. Pintrich (1990)’e gore, 6z diizenlemeli 6grenmenin gelistirilmesi
icin motivasyonla ilgili olan 6z yeterlilik inanglarinin olusturulmasi gerekir. Bireylerin 6z
yeterlilik duygularinin olusmasi, 6z diizenlemeli 6grenmenin gelistirilmesi agisindan ¢ok
onemlidir. Ogretmenler ve 6z diizenlemeli 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar,
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Ogretmenlerin motivasyonlar1 ve 6z diizenlemeli 6grenme stratejilerini kullanmalar1 ile 6z
yeterlik inanglar1 arasinda pozitif bir iliskinin varligina igaret etmektedir (Bembenutty, 2007).

Fen bilgisi Ogretmenlerinin egitim teknolojilerini kullanma degeri ile egitim
teknolojilerini aktif kullanma stratejileri, egitim teknolojilerini kullanma ortamindaki
ozendiricilik, egitim teknolojilerini kullanma amacina uyum, egitim teknolojileriyle 6z
diizenlemeyi harekete gecirme ve egitim teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama alt
boyutlar1 arasinda yiiksek diizeyde pozitif bir iliski oldugu tespit edilmistir. Young ve
Vrongistinos (2002), c¢alismalarinda gorevlerine deger veren Ogretmen adaylarinin 6z
yeterlik inang diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasmislardir. Oz-diizenlemeli
bireyler, genellikle farkli yollarla kendi 6grenmelerini etkin bir sekilde yonetebilen, aktif
O0grenen, motivasyonlarin1 yiiksek, kendi Ogrenme ortamlarim1 diizenleyen olarak
nitelendirilmektedirler (Pintrich, 2000).

Aragtirmada ayrica, fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim teknolojilerini aktif kullanma
stratejileri ile egitim teknolojilerini kullanma ortamindaki 6zendiricilik, egitim teknolojilerini
kullanma amacina uyum, egitim teknolojileriyle 6z diizenlemeyi harekete gecirme ve egitim
teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama diizeyleri arasinda pozitif yonlii giiglii bir iliski
oldugu saptanmistir. Borkowski (1992), 6z-yeterliligin ve 0z-diizenlemeli 6grenmenin
gelismesi i¢in en Onemli basamaginin aktif O6grenme stratejisi se¢imi oldugunu
vurgulamaktadir. Bu noktada egitim teknolojilerini kullanmaya yonelik aktif kullanma
stratejilerinin 0z yeterlik inanglar1 ve 6z diizenleme ile pozitif yonde giiclii bir iliski i¢inde
olmasi sasirtict degildir. Aynm1 calismada Borkowski (1992), 6z diizenleme stratejisi yliksek
bireylerin, yeni Ogrenme stratejilerini farkli G6grenme ortamlarinda da rahatlikla
kullanabildiklerini, 6grenme ortamina uyum diizeylerinin yiiksek oldugunu belirtmistir.

Ayrica arastirmada, egitim teknolojilerini kullanma ortamindaki 6zendiricilik ile
egitim teknolojilerini kullanma amacina uyum, egitim teknolojileriyle 6z diizenlemeyi
harekete gecirme ve egitim teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama diizey arasinda pozitif
yonlii anlamli bir iliski oldugu belirlenmistir. Benzer olarak fen bilgisi 6gretmenlerinin egitim
teknolojilerini kullanma amacina uyumlari ile egitim teknolojileriyle 6z diizenlemeyi harekete
gecirme ve egitim teknolojileriyle 6z diizenleyici uygulama alt boyutlar1 arasinda yiiksek
diizeyde pozitif bir iliski oldugu bulunmustur. Ayn1 zamanda fen bilgisi 6gretmenlerinin
egitim teknolojileriyle 6z diizenlemeyi harekete gecirme diizeyleri ile egitim teknolojileriyle
0z dilizenleyici uygulama diizeyleri arasinda da yiliksek pozitif bir iligki oldugu tespit
edilmistir.
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