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Oz

Toplumu din konusunda aydinlatmakla gorevli Diyanet Isleri Bagskanligy, cesitli alanlarda din
hizmetlerini ytiriiten personeline yonelik hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlemektedir.
Baskanlik teskilatinda gorev yapan/yapacak nitelikli elemanlar1 yetistirmek amaciyla
yiiriitillen egitim-6gretim faaliyetlerinden biri de bugiin itibariyle sayilar1 12"yi bulan Diyanet
Akademisi Baskanligi biinyesinde faaliyet gosteren Dini Yiiksek [htisas Egitim
merkezlerindeki “ihtisas egitimi” olarak bilinen hizmet ici egitim kurslaridir. Guntimiiz
Turkiye'sinde dini ilimlerin ihya ve insa mekanlari olma potansiyelini barindiran bu
merkezler, kuruldugu giinden bu yana DIiB’in kendi personelini kalifiye ettigi en énemli
egitim kurumu olmustur. Egitim kurumlari, programlarini ihtiyaca cevap verebilirligi
cercevesinde siire¢ igerisinde farkli paydaslarla degerlendirebilmektedir. Programin
degerlendirilmesi hem kurum, hem birey hem de toplum agisindan son derece gereklidir.
Program degerlendirmede farkli yaklasim ve modeller kullanilabilmektedir. En genel
anlamiyla bu degerlendirmelerin yaklasimlar: hedefe ve sisteme dayal, isbirlikci/katilimer
odakli degerlendirme yaklasimlari olarak ifade edilmektedir. Literatiir incelendiginde Thtisas
egitimi ve programu ile ilgili pek az calismanin yapildigi, bu ¢calismalarin ise genellikle genel
tanitim odakli nicel desenle ytiriitiildiigi, programin degerlendirildigi calismalarda ise belirli
bir modelin takip edilmedigi goriilmektedir. Bu calismada Ihtisas egitim programi,
sisteme/yonetime dayali program degerlendirme yaklasimlarindan Stufflebeam’in CIPP
modeli kullanularak degerlendirilmistir. Calismada program degerlendirme modeli olarak
CIPP modelinin kullanilmasinin amaci, bu degerlendirmede amacin kanitlamak olmayisi,
gelistirme ve program hakkinda karar verme yetkisine sahip kimselere bilgi vermek olmasi
etkili olmustur. Ayni zamanda arastirmaciya belirli esneklikler saglamasi ve siireg ve sonug
odakli da yirttiilebilmesi bu modelin tercih edilmesindeki bir diger etken olarak ifade
edilebilir.

Anahtar Kelimeler: Program Degerlendirme, Diyanet Isleri Baskanligi, Dini Yiiksek Ihtisas
Egitimi, Diyanet Akademi, Stufflebeam, Cipp.

Abstract

The Presidency of Religious Affairs, which is responsible for enlightening the society about
religion, organizes in-service training courses for its personnel who provide religious services
in various fields. One of the educational activities carried out to train qualified personnel who
serve/will serve in the Presidency organization is the in-service training courses known as
"specialization training" in the Religious Higher Specialization Education centers operating
within the Presidency of the Religious Academy, which number 12 as of today. These centers,
which have the potential to be places of revival and construction of religious sciences in
today's Turkey, have been the most important educational institutions where DIB has
qualified its own personnel since the day it was founded. Educational institutions can evaluate
their programs with different stakeholders within the framework of their responsiveness to
needs. The evaluation of the program is an extremely positive situation for both the institution,
the trainee and the society. Different approaches and models can be used in program
evaluation. In the most general sense, the approaches of these evaluations are goal- and

system-based, collaborative/participant-oriented evaluation approaches. In addition,
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program evaluation can be implemented by internal evaluators (individuals from within the
program or closely related to the program) and external evaluators (independent/experts
from outside the program) or both, depending on the choice of the evaluator. In some
evaluation studies, evaluation is made based on the general structure of the program, not
within the framework of the model. When the literature is examined, it is seen that very few
studies have been conducted on the specialization education and program, these studies are
generally carried out with a general promotion-oriented quantitative pattern, and no specific
model is followed in the evaluation of the program. Based on this, the study evaluated the
specialization training program using Stufflebeam's CIPP model, one of the
system/management-based program evaluation approaches. At the same time, it can be
stated that another factor in choosing this model is that it provides certain flexibility to the
researcher and can be carried out in a process and result-oriented manner.

Keywords: Program Evaluation, Presidency of Religious Affairs, Religious Higher

Specialization Education, Religious Academy, Stufflebeam, Cipp.

Giris!

633 sayili Diyanet Isleri Bagkanligi kurulus ve gorevleri hakkindaki kanunun 1.
maddesine istinaden toplumu din konusunda aydinlatmakla goérevli Diyanet Isleri
Baskanligy, cesitli alanlarda din hizmetlerini ytirtiten personeline yonelik hizmet ici egitim
kurslar1 diizenlemektedir. Bagkanlik teskilatinda gorev yapan/yapacak nitelikli elemanlar1
yetistirmek amaciyla yiirtitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinden biri de bugtin itibariyle
sayilar1 12'yi bulan Diyanet Akademisi Bagkanli$1 biinyesinde faaliyet gosteren Dini
Yiiksek Thtisas Egitim merkezlerindeki “ihtisas egitimi” olarak bilinen hizmet ici egitim
kurslaridir. Guintimtiz Tirkiye'sinde dini ilimlerin ihya ve insa mekanlar1 olma
potansiyelini barindiran bu merkezler, kuruldugu giinden bu yana DiBin kendi
personelini kalifiye ettigi en onemli egitim kurumu olmustur. Programin temel amaci,
Baskanlik teskilatinda galisacak miiftii, vaiz, egitim gorevlisi vb. tist gorevlerde calisacak
personeli ileri gorevlere hazirlamak, personelin dini kaynaklara dogrudan ulasabilmelerini
saglamak, dini konularda toplumun ihtiya¢ duydugu miitehassis elemanlar yetistirmek ve

personeli Arapga ve temel Islami ilimler alaninda yetkin kilmak olarak ifade edilebilir.2

Ihtisas egitim programi, hazirlik ve Ihtisas alani olmak tizere 2 ana boliime ayrilmus,
hazirlik programi 14 hafta ders, bir hafta sinav olmak tizere 15 er haftalik 2 donem seklinde
yapilandirilmistir. Hazirhik programinda Dil Bilgisi, Okuma-Anlama, Yazil1-S6z1ii Anlatim,
Ceviri olmak {izere toplam 4 temel alan ve bu alanlarda elde edilmis kazanimlarin

kursiyerlerde beceri haline gelmesine katki saglayacak Miitalaa alani bulunmaktadir.

1 Bu calisma, Ibrahim Kurt tarafindan Prof. Dr. Zeki Salih Zengin danismanliginda tamamlanan Diyanet Isleri
Bagkanlig1 Dini Yiiksek Ihtisas Egitiminin Miiftii-Vaiz Yeterlikleri A¢isindan Degerlendirilmesi baglikl
doktora tezinden tiretilmistir.

2 [brahim Kurt, Diyanet Isleri Baskanh: Dini Yiiksek Ihtisas Egitiminin Miiftii-Vaiz Yeterlikleri Acisindan
Degerlendirilmesi (Ankara: Ankara Yildirim Beyazit Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii, Doktora Tezi,
2023), 1.
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[htisas hazirlik programu Sarf, Nahv, Arapca Metin Okumalari, Belagat, Kur'an Meali,
Arapca Yazili-SozIti Anlatim ve Ceviri derslerinden olusmaktadir.? Thtisas programi ise 14
hafta ders, bir hafta sinav olmak tizere her biri 15 haftadan olusan 6 dénem olarak
planlanmustir. Dersler haftada 36 saatten olusmakta, hazirlik ve ihtisas toplaminda bu stire
4032 saat olarak uygulanmaktadir. [EP, Kur'an-1 Kerim, Tefsir, Hadis, Fikih, islam
Diistincesi, Din Hizmetleri Uygulamasi ve bu alanlarda elde edilmis bilgilerin beceri haline
gelmesine katki saglayacak Miitalaa alanlarindan olusmaktadir. Programda bu temel

alanlara ait 28 ders bulunmaktadir.

Program ve programin gelistiriimesi ve degerlendirilmesi egitimin planlandig1
sekliyle devami ve egitim faaliyetlerine rehberlik sunabilmesi agisindan son derece
onemlidir. Tarihsel siirece bakildiginda [htisas merkezleri {izerine program temelli bir
calismanmn yapildigr goriilse de bir model ve sistem baglaminda bittinctil bir
degerlendirme calismalarina rastlanilamamistir. Her bir calisma, problemin yaninda belirli
bir ilgiden de kaynaklanir. Arastirmacinin [htisas kursunda egitim almis olmasi, egitim
ogretim durumlarma ait degerlendirme ve tecriibeleri, calismanin temel ¢ikis
noktalarmndan bir digeri olarak kabul edilebilir.# Bu kapsamda arastirmanin temel amaci,
Thtisas egitim programim Stufflebeam’m CIPP baglam, girdi, siirec ve tiriin boyutlariyla
incelemek, temel problemi ise “Thtisas kursiyerlerinin Ihtisas egitim programina yonelik
Stufflebeam CIPP (baglam-girdi-siire¢-tirtin) baglamindaki goriis ve degerlendirmeleri

nedir?” olarak ifade edilebilir.

Ihtisas egitim programinin degerlendirilmesinde sisteme/yonetime dayali program
degerlendirme yaklasimlarindan Stufflebeam’m CIPP (baglam-girdi-siirec-lirtin) modeli
kullanilmistir. Bu modelin baglam boyutunda; programin amag ve kazanimlari, programin
halihazirdaki egitim ihtiyaclarin1 karsilama durumu, girdi boyutunda; muhteva, kaynak,
kazanimlarin uygunlugu, 6grenme ve 6gretme etkinlikleri ve egitici nitelikleri, stireg
boyutunda; uygulama, gelisime uygunluk, 6grenme ve dgretme siirecinin nitelikleri, egitici
ile kursiyer arasindaki isbirligi ve iletisim, tirtin boyutunda ise kazanimlarin ne diizeyde
elde edilebildigi ile ilgili sorular belirlenmistir. Buradan hareketle ilgili literattir taranmis
ve CIPP modelinin her bir boyutuna dair ortak temalar ¢ikarilmistir.> Bu temalar Thtisas
egitim programinin CIPP cercevesinde degerlendirilmesinde 6lctit olarak kabul edilmistir.
CIPP modeli kullanilarak yapilan calismalar incelendiginde her bir calismada farkh
olctitlerle programin degerlendirildigi, s6z gelimi 6gretici nitelikleri bir calismada baglam,
diger bir calismada ise girdi boyutunda incelenebilmektedir. Dolayisiyla yaptigimiz olgtit
belirleme ile CIPP modelinin ilgili literatiir kapsaminda ortak temalar1 belirlenmis ve bu

temalarin bundan sonraki yapilacak calismalara da kaynaklik etmesi 6ngoriilmiistiir.

3 Diyanet Isleri Bagkanligy, “fhtisas Egitim Programu (2021)”, 2021, 16.
4 Kurt, Dini Yiiksek Ihtisas Egitimi, 4.
5 Kurt, Dini Yiiksek Ihtisas Egitimi, 129.
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Tablo 1. Stufflebeam CIPP Modeli Program Degerlendirme Olgiitleri

1.

BAGLAM

Ders amaclarinin agik ve anlasilir olmasi,

Kazanimlarin, programin amaglar: ve ilgili yeterliklere uygun olusturulmasi,

Program konularinin, belirlenen kazanimlarla tutarlilig,

Programin, egitim ihtiyaglarini karsilayabilir olmasi, (olmasi gereken-eksikligi hissedilen
dersler)

Programin teorik acidan islevsel, uygun olmasi,

Programin, 6grencilerin yeteneklerini ortaya ¢ikaracak sekilde planlanmasi,

Programin, 6grencilerin mevcut ihtiyaglarina uygun olusturulmasi,

Programin, kursiyerlerin gelecekteki ihtiyaclarina uygun olusturulmasi,

Program kazanimlarinin o6lgiilebilir, gozlenebilir vb. ilkelere uygun olmasi.

GIRDI

Programin uygulanabilmesi i¢in ayrilan siirenin yeterli olmasi,

Egiticilerin, alan yeterliklerine sahip olmasi,

Egiticilerin, pedagojik formasyon yeterliklerine sahip olmas,

Ders kaynak ve materyalleri ve 6gretim yontem ve tekniklerinin derslere uygunlugu,

Ders kaynak ve materyallerinin 6grencilerin 6grenmesini kolaylastiracak sekilde
planlanmasi,

Ogrenme ve dgretme durumlarmin 6grenciye gorelik ve uygunlugu, (geleneksel / 6grenci
merkezli)

Sinif mevcudu ve fiziki ortamin egitime elverisli olmasi,

Egitim stirecinde 6grencilerin hazirbulunusluklarinin dikkate alinmasi.

SUREC

Programin uygulama ve pratik yapma acisindan islevselligi/programin arastirma ve
uygulamaya firsat tanimas,

Programin, belirlenen siire ve uygulamalarla tamamlanabilirligi,

Ogrencilerin derslere aktif katilim durumu,

Egiticiler ile 68rencilerin igbirligi-iletisim diizeyi,

Ogrenme siirecinin aktif, objektif ve kazanimlara uygun sekilde degerlendirilmesi,

Egitim stirecinin destekleyici sosyo-kiiltiirel etkinliklerle zenginlestirilmesi,

Egitim planlama ve y6netiminin uygunlugu.

URUN

Ogrencilerin, program sonunda elde ettikleri bilgi, beceri ve yetkinlik diizeyleri,

Egitim sonunda yiiklenilecek goreve iligskin 6z tutum degerlendirmesi,

Uygulanan programin, olmasi gereken en ideal program olma durumu.

Arastirmanin Yontemi

DIiB Dini Yiiksek Ihtisas egitim programinin Stufflebeam’in CIPP modeli

cercevesinde degerlendirilmesinin amaglandig1 calisma, arastirmanin genel ve alt

amaclarma ulasabilmek amaciyla karma yonteme gore tasarlanmustir. Karma yontemin

kullanildig1 arastirmalarda nicel ve nitel veri toplama araglarmin avantajli yonlerinden

faydalanilarak calisma daha kuvvetli hale getirilir. Ayn1 zamanda karma yontem ile

biitiinciil bir anlayis ortaya konarak arastirma gesitli yonlerden agiklanmis olur. Karma

yontem arastirmalari nicel arastirmanin zayif oldugu “derinlik ve ayrinti” ve nitel

arastirmanin zayif oldugu “genelleme ve tahmin” amaglarina ulasmada arastirmaciya

alternatif bir yaklasim sunmaktadir.”? Karma yontemde farkli desenler bulunmaktadir.

6 Ali Balci, Sosyal Bilimlerde Arastirma Yontem, Teknik ve Ilkeler (Ankara: Pegem Akademi, 2018), 43.
7 Ali Yildirim - Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Ycontemleri (Ankara: Seckin Yayinlari, 2016), 325.
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Arastirmada ¢alismanin yapisina en uygun olan aciklayici desen kullanilmistir. Bu desende
once nicel yontemlerle veriler toplanir ve daha sonra bu verilerin analizinden yola ¢ikarak
nitel veriler toplanir. Aciklayic1 desenlerin 6nemli avantajlarindan biri nitel ve nicel veri
toplama asamalarmin birbirinden ayr1 zamanlarda yapilmasidir. Bu nedenle arastirmaci
acisindan diger karma yontem desenlerine gore daha uygulanabilir bir stire¢ ortaya

cakmaktadir.8

Arastirmanin nicel boyutunda, betimleyici arastirma yaklasimlarindan tarama
modeli-anket teknigi, nitel boyutunda ise yorumlayic1 arastirma yaklasimlarindan durum

modeli-dokiiman incelemesi ve yar1 yapilandirilmis gortisme teknikleri kullanilmistir.

Arastirmanin nicel boyutunda 6rneklem belirlenmemis, calisma evren tizerinden
yuritilmistir. Bu kapsamda arastirma evrenini 2018 programindan mezun durumunda
bulunan 2022 yih Thtisas mezunlar1 olusturmaktadir. Arastrmanin evreni 280 kisiden
olusmakta olup calismaya toplam 219 kursiyer katillm saglamustir. Calismanin nitel
boyutunda ise orneklem tablo 1'de gorildiigii tizere maksimum cesitlilige gore

belirlenmistir.

Tablo 2. Nitel Arastirma Orneklemi

DIB Yonetici 4

DIiB Diyanet Akademisi 4 2

DIB Tasra 8

Universite 2

Toplam 10 2 8 Toplam: 20

Anket maddelerinin belirlenmesinde alanyazin taramasi, uzman degerlendirmesi,
pilot uygulama, etik kurul gibi tiim siirecler uygulanmis ve sonugta anket maddelerine son
hali verilmistir. Mezunlarin program degerlendirmelerini iceren anket metninde; kisisel
bilgiler ile ilgili 12, program degerlendirme ile ilgili de 74 madde olmak tizere toplamda 86

madde bulunmaktadir.

Nicel yontem anket teknigi verileri betimsel istatistik teknigiyle analiz edilmistir. Ele
alinan verinin temel 6zelliklerini tanimlamak ic¢in veri hakkinda 6zet istatistikler, tablolar
ve grafikler yardimiyla yapilan 6zetleme islemine betimsel istatistik ad1 verilir.® Verilerin
analiz, betimleme ve yorumlanmasmda IBM SPSS Statistics Version 22.0 (Statistical
Package for Social Sciences) progranmi kullanilmustir. Istatistiki verilerin nitel veriye
cevrilmesi ve anlamli bir yapiya kavusturulmasi icin SPSS verileri tablo haline getirilmis,
arastirmanin genel cercevesi icerisinde gerekli yorum ve degerlendirmeler yapilmistir.
Arastirma verilerinin yorumlanmasinda karma yontem mantigina uygun olarak nicel ve

nitel veriler birlikte yorumlanmistir. Bu sayede biittinctil bir bakis saglanmaya galisilmistir.

8 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, 317.
9 Nuran Bayram, Veri Analizi (Ankara: Siyasal Kitabevi, 2012), 51.




261

Kurt, Ibrahim-Zengin, Zeki Salih. DiB Ihtisas Egitim Programinin (2018) Stufflebeam CIPP Modeline
Gore Degerlendirilmesi.

Arastirmanin nitel boyutunda vaiz, miiftii, uzman ve kursiyer gruplarma yonelik yar1
yapilandirilmis gortisme formlar: hazirlanmistir. Bu formlarin hazirlanmasinda aciklayici
desene gore once nicel veriler elde edilmis, buradan elde edilen verilere gore de nitel
goriisme formlar1 hazirlanmistir. Goriismeler, arastirma i¢in en uygun tarihlerde genellikle
yliz ytize olmak tizere gerceklestirilmis, goriisiilenin izni alinarak gortismeler kayit altina
almmustir. Gortismelerde elde edilen verilerin analizinde ise betimsel analiz teknigi
kullanilmustir. Bu verilerde V: kursiyer, T: tasra teskilarinda calisan vaiz ve miiftd, Y: DIB

yoneticileri, U: {iniversite akademisyenlerini ifade etmektedir.

Arastirmanin nicel gecerlik calismalari, icerik-kapsam gecerligi kapsaminda
Lawshe'nin icerik gecerligi orani hesaplama yontemiyle belirlenmistir. Yonteme bagh
olarak program kazanimlar1 ve yeterliklerden olusturulan anket maddeleri, calismaya ait
on bilgilerle birlikte 20 uzmana mail ortaminda ulastirilmis ve maddeler hakkinda
kendilerinden degerlendirme yapmalar: istenmistir. Degerlendirilen formlar1 12 uzman
geri gondermistir. Uzmanlarin degerlendirme formlarina verdikleri cevaplar kapsam
gecerlik indeksi araciligiyla hesaplanmistir. Buna gore maddelerin gegerlik degeri 0.88
olarak c¢ikmistir. Bu yonteme bagli olarak 12 uzman, olcegin icerik gecerligine sahip
olduguna, olgekteki maddelerin arastirmaya esas konu veya kavramlari 6lgebilecek
nitelikte olduguna onay vermistir. Bu cerceveden hareketle arastirmada kullandigimiz

anket ve gortisme formlarinin igerik-kapsam gecerligine sahip oldugu soylenebilir.

Arastirmanin  giivenirliginin belirlenmesi ise Cronbach’s alpha teknigi ile
belirlenmistir. Arastirmada kullanilan nicel yontem anket tekniginin Cronbach’s alpha
degeri 0,965 olarak ¢ikmistir. Sonugta anketin alpha degerine karsilik gelen sozel ifadesinin

“miikemmel” seviyede oldugu sdylenebilir.

Tablo 3. Arastirmada kullanilan anket formlarinin Cronbach’s alpha degerleri
Mezun durumundaki kursiyerlere uygulanan anketin giivenirlik sonucu

Cronbach's Alpha N of Items

,965 76
2. Bulgular ve Yorumlar
2.1. Thtisas Programinin Baglam Degerlendirmesine Iliskin Veriler

Stufflebeam CIPP modelinin baglam degerlendirmesi boyutunda programin amag ve
kazanimlari, egitim ihtiyaclarinin karsilanabilme diizeyi, ders amag ve kazanimlarinin agik,
anlasilir, gozlenebilir ve olctilebilir olusu tizerinden Thtisas programi incelenmistir. Bu
baglamda arastirmada ilk olarak Ihtisas egitiminin amaglarin: ortaya gikarilabilmek adina
calisma gruplariyla yar1 yapilandirilmis gortismeler gerceklestirilmis ve cevaplar asagida

yer alan 3 ana tema etrafinda sekillenmistir.
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Tablo 4: Ihtisas egitim programimin temel amaglarma dair goriisme verileri

Katilimcilar Veriler
V.11, V9, V8, T.1, T.22, Y.11, | Arapcay1 biitiin yonleriyle 6gretmek ve Temel
U.5,Y.10, Y.9. [slam Bilimleri alaninda tutarli ve biitiinciil bir

bakis acis1  kazandirmanin  6nemli Olciide
anahtarini vermek ve rehberlik sunmak ve bu
cercevede ilim adami yetistirmek.

V.1,V.3, V5. Programin temel amaci, orta seviyede Arapga
ogretmek ve Temel Islam Bilimleri alaninda
tutarli ve biitiinciil bakis acis1 kazandirmak.
V2,Y1,Y3,T4,T6,T12, V4, | Vaiz, mifti ve ihtiyac duyulan {ist diizey
V.12, kadrolar yetistirmek.

Yukaridaki amaglara bakildiginda her bir temanin bir digerinden bagimsiz olmadig:

goriilmektedir. Bununla birlikte egitimin amacmin ilmi yeterligin kazandirilmas: ve
nitelikli personelin yetistirilmesi gibi iki temel boyutta 6ne ¢iktig1 soylenebilir. Sonucta
Ihtisas egitiminin tek bir amacinin olmadigi, oncelikli amaciin bir hizmet ici egitim
kurumu olarak kursiyerlerin Arapcay1 6grenmeleri ve Temel Islam Bilimleri alaninda
tutarli ve buittinctil bir bakis agisin1 kazanmalarini saglamak suretiyle kursiyerlere rehberlik
etmek ve bu sayede de guiniin ihtiya¢ duydugu ilim adamlarmin yetismesini saglamak

oldugu soylenebilir.
Bu konuda;

Y.4 “Ihtisas egitiminin temel amact hizmet ici egitim olmas: hasebiyle kurum tarafindan
belirlenen miiftii ve vaiz yeterliklerini kazandirmaktir. Vaiz ve miiftiilerin yetismesi ve Arap¢a ana
kaynaklara ulagmas: onceliklidir. Ilim adami yetistirmekten ziyade vaiz ve miiftiiniin sahada etkin

bir din hizmeti sunabilmesi kurumun oncelikli amacidir.”,

Y.7 “Programlarin temel amaglart anlatilirken en nihai hedefleri ifade edilir. Temel amag ve
nihai amag¢ vardwr. Arapcamn  tiim yonleriyle ogrenilmesi miimkiin degil. Bunun sadece
Ihtisaslardan beklenmesi veya Ihtisasin sadece bu amact giitmesi yerinde de degil. Kursiyer bize
sifirdan gelmiyor. Bu kursiyerlerin her birerinin Imam-Hatip ve Ilahiyat gecmisleri var. Bu
arkadaslarimiz belli bir diizeyde bazi noktalar: daha dnceden halletmis olmalar1 gerekir. Bu amacin
gerceklesebilmesi icin kursiyerin daha dncesinde belli bir mesafe kat etmesi gerekir her ne kadar bu

temel amag gozetiliyor da olsa.”,

V.2 “Ihtisas egitimi medrese gecmisi olmayan kimseler icin hem Ilahiyat hem de sonrast igin
ciddi bir egitim ortami sunuyor. Sadece Arapca ve Islami ilimler alamnda degil, diyanetin bir
fabrikas: olarak diigiiniilebilir. Program ciddi fakat uygulanabilirligi, hazmedilebilirligi miimkiin
gortinmiiyor. Islami biitiinciil bakis acist kazandirabilmesi noktasinda herkes icin ayni amaglarin
gerceklestirilmesi miimkiin degil. [htisastn amact bana gore kendi ilmi eksikliklerimi tamamlamak,
Ihtisas okumam gerekliliginin farkina vardim. Klasik kaynaklara ulasabilme noktasinda doktora

egitimiyle elde edilemeyecek bir ilim.”, ifadelerini kullanmislardur.
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CIPP modelinin baglam degerlendirme boyutunda arastirilan hususlardan biri de
egitim ihtiyaglarinin ortaya gikarilmasidir. ihtisas egitimindeki ihtiyaclarm belirlenmesi
amactyla calisma gruplariyla gortismeler gerceklestirilmistir. Bu gortismelerde ortaya ¢ikan
temalar/ihtiyaglar asagida tablo halinde sunulmustur.

Tablo 5. ihtisas egitiminde olmasi gereken/eksikligi hissedilen derslere iliskin goriisme
verileri

Katilimcilar Veriler

T.1, Fur(-1 fikih bazli giincel problemler
T.2,TA4, Siyer/ Islam Tarihi

V.5,V.2, Osmanlica

V.3, Dini Danismanlik/Rehberlik /Psikoloji
V.1, V.6, Yonetim-letisim-Diksiyon egitimi

T9, V.7, Mevzuat-Miiftiiliik Staji

[htisas egitiminde Arapga, Kur’an-1 Kerim, Temel Islam Bilimleri, Islam Diisiincesi ve
Uygulama alanlar1 ve bu alanlara ait alt dersler bulunmaktadir. Thtisas egitiminin genel
itibariyle Arapga, Kur'an-1 Kerim ve Temel Islam Bilimleri alaninda yeterli ve doyurucu
bilgiyi sundugu, yapilan arastirma sonuclarindan anlasilmaktadir.’® Bununla birlikte
Ihtisas egitiminden mezun olup halen miiftii ve vaiz olarak gorev yapan personele, Thtisas
egitiminde yer alan dersler disinda en fazla ihtiya¢ duyduklar1 ve olmas1 gerektigini
diistindiikleri dersler sorulmus ve cevap olarak yukarida yer alan dersler ifade edilmistir.
Buna gére mezunlar; fhtisas egitiminden sonraki gorev hayatlarinda Siyer/Islam Tarihi,
Osmanlica, Psikoloji/Dini Danigsmanlik/Manevi Rehberlik igerikli dersler, Yonetim ve
Mevzuat ve Fur(i-1 Fikih derslerine ihtiya¢ duymaktadirlar. Ayni durum Eksi tarafindan
yapilan arastirmada da goriinmektedir. Buna gore Ihtisas kursiyerleri egitim programinda
yer almamasina ragmen en fazla ihtiya¢ duyduklar1 dersleri sirasiyla Siyer,
Diksiyon/Iletisim becerisi, Din Psikolojisi ve Sosyolojisi olarak ifade etmislerdir.”> Aym
ihtiyag gorevde bulunan vaizlerce de belirtilmektedir. Buna gore vaizler Baskanlik
tarafindan kendilerine en fazla diksiyon ve iletisim konularinda hizmet ici egitimlerin

diizenlenmesini istemektedir.13

V.1 bu konuda “Ben dzellikle burada fiirii-1 fikhi 6nemsiyorum. Gorevimiz esnasinda en fazla
karsilasti§imiz konular fiirii-1 fikih agurliklidir. Thtisasta usule daha cok dnem veriliyor. Fiirii-1 fikh
tamamen klasik kaynaklardan okudugumuz icin belki akilda kalmayabiliyor. En azindan bir ilmihal-

ders-giincel meselelerle alakali 6rnegin giincel-yeni meselelerle ilgili dersler eklenmesi gerekiyor.”,

V.3 “Dini bilgilerin disinda hayatin icerisinde cok farkli soru veya sorunlarla kars: karsiya

kalabiliyoruz. Deprem siirecindeyiz. Dini Damsmanlik ve Manevi Rehberlik su siirecte en nemli

10 Kurt, Dini Yiiksek Ihtisas Egitimi, 322.

11 Seyid Enes Ding, Diyanet Isleri Baskanhi§: [htisas Egitimi Uzerine Bir Arastirma (Sivas: Sivas Cumhuriyet
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstittisti, Yiiksek Lisans Tezi, 2022), 110.

12 Yakup Eksi, Dini Yiiksek Ihtisas Merkezlerinin Egitim Siireclerinin Ogrenci Gériislerine Gére Degerlendirilmesi
(istanbul: Istanbul Sabahattin Zaim Universitesi, Lisansiistii Egitim Enstitiisti, Yiiksek Lisans Tezi, 2022), 41.
13 Miicahit Arpaci, “Diyanet Isleri Bagskanlig1 Vaaz Hizmetleri”, Din Hizmetleri Sempozyumu 1/1 (2008), 214.
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alanlardan biri. Din gérevlilerinin halkla iletisimi nasil olmali diye halk ve cemaatle iletisim
konusunda psikolojik derslere ihtiyacimiz var. Bugiin sadece deprem degil, yarin insanligin hayatim
etkileyen psikolojik, sosyolojik vb. konularla da kars: karsiya kalabilmemiz ¢ok muhtemel. Bundan

dolay1 farkli egitimlerle donaniml olmaliyiz.”,

T.1. “En bagta miiftiiliik staji. Orada kursiyer yetistiriliyor. Bir sinavla miiftii oluyor veya
vaiz yapilwyor. Gittigi yerde de miiftii olmuyor. Personel nasil hareket edecegini bilmiyor. [htisas son

donemde uygulamali staj yapilmali.” ifadelerini kullanmaktadirlar.

Yukarida gortildtigii tizere vaiz ve miiftiilerin en fazla ihtiya¢ duyduklar1 konularmn
basinda Siyer/ Islam Tarihi, Idare-Yonetim ve Mevzuat, Osmanlica, Dini Danismanlik ve
Rehberlik konular1 gelmektedir. Kursiyer ve mezunlarca en fazla eksikligi hissedilen
derslerden bir digeri uygulama ve saha boyutu olan Idare-Yonetim ve Mevzuat

konularidir.

Baglam degerlendirmesinde incelenen diger bir husus da programin amag ve
kazanimlarmin acik, anlasilir, gozlenebilir, tutarli olmasi, amag ve kazanimlarin mevcut ve
gelecekteki egitim ihtiyaglarim1 karsilayabilir olmasidir. Bu hususlar belirlenen
degerlendirme 6lg¢titleri tizerinden arastirilmis ve ilgili derslere uyarlanmustir. Gerektiginde

goriisme verilerinden de yararlanilarak arastirma verileri zenginlestirilmistir.

Tablo 6. Hazirlik programi derslerinin amaclaria iliskin anket verileri

Programdaki derslerin|

amaclar1 acik ve

anlasilirdir. f %
Kesinlikle katiliyorum 72 32,9
Katiliyorum 132 60,3
Kararsizim 15 6,8
Katilmiyorum 5 2,3
Kesinlikle katilmiyorum 0 0
Toplam 219 100,0

Yukaridaki tabloya gore arastirma kapsamindaki kursiyerler; “Thtisas programimdaki
derslerin amagclarim1  agitk ve anlasilir bulma” konusunda son derece olumlu
diisinmektedirler. Programin kazanimlari egitim bilimleri cergevesinde incelendiginde de
ayni olumlu durumun bulundugu, kazanimlarin genellikle acik, anlasilir ve birbirleriyle
tutarlilik gosterdikleri, bununla birlikte gibi ilkelere uygun olmayan kazanimlarin da

bulundugu sdéylenmelidir.

Bununla birlikte; kazanimlarin 6nemli bir bolumiiniin olgiilebilir ve gozlenebilir
olmayan alan ifadeleriyle belirlendigi, kazanimlarin yaziminda kapsam ve smirhlik,
asamalilik (kolaydan zora) ve binisiklik ilkelerine uygun olmayan kazanimlarin
bulundugu, Fikih, Tefsir ve Hadis alan kazanimlarinin biittinlesik olarak ifade edilip ilgili

ders muhtevasi cergevesinde yeterli kazanimin belirlenmedigi soylenebilir.
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CIPP modelinin baglam boyutunda incelenmesi gereken bir baska husus ise

programin kursiyerlerin mevcut ve gelecekteki ihtiyaclarmi karsilayabilme durumudur.

Tablo 7. Programin kursiyerlerin mevcut ve gelecekteki ihtiyaclarimi karsilayabilme
durumuna iliskin anket verileri

Arapca 90 10
Kur’an-1 Kerim 75 25
Tefsir 90 10
Hadis 83 17
Fikih 85 15
Islam Diistincesi 68 32
Din Hizmetleri Uygulamas: 65 35
Ortalama %79 %20.5

Yukarida yer aldig1 tizere kursiyerler programin kendilerinin mevcut ve gelecekteki
egitim ihtiyaclarmi karsilama diizeyi hakkinda alanlara gore farkli degerlendirme
yapmuslardir. Buna gore kursiyerler programin ihtiyaclarini karsilama durumu agisindan
alanlar1 sirasiyla Arapca, Tefsir, Fikih, Hadis, Kur'an-1 Kerim, [slam Diisiincesi ve
Uygulama alan olarak ifade etmislerdir. Buna gore programin Arapga, Tefsir, Fikih ve
Hadis alanlarinda tamamen uygun ve yerinde, Kur’an-1 Kerim alanmin kabul edilebilir
diizeyde, Islam Diisiincesi ve Din Hizmetleri Uygulamasi alaninin ise kursiyerlerin mevcut
ve gelecekteki ihtiyaglarini karsilamada eksik oldugu s6ylenebilir. Ihtisas egitiminin pratik
boyutunun kazandirilmasinda énemli bir alan olan Uygulama ve Islam Diistincesi alaninin,
onemli 6lctide kursiyerlerin mevcut ve gelecekteki ihtiyaglarina/kendilerinden beklenen
yeterliklere gore belirlenmedigi sdylenmelidir. Bununla birlikte egitim ihtiyaci noktasinda
kursiyerler Siyer—islam Tarihi, Osmanlica, Dini Danismanlik ve Rehberlik, Y6netim ve
Mevzuat, Staj Uygulamas: ve Fuirti-1 Fikih derslerini 6nemli bir ihtiyag olarak gormekte

olup bu derslerin programa dahil edilmesinin uygun olacagin ifade etmektedirler.14
2.2, Thtisas Programinin Girdi Degerlendirmesine iligkin Veriler

Stufflebeam CIPP modelinin girdi degerlendirmesinde; egitim programi ve ogeleri
mikro diizeyde incelenir, amag ve kazanimlarin hizmet ici egitim kursunun hedefleriyle
tutarliligr degerlendirilir. Ayn1 zamanda 6gretim materyalleri, stratejileri ve dgreticilerin
nitelikleri de bu degerlendirme kapsamindadir. Yapilan bu degerlendirme sonucunda

programin giiclii ve zayif yonleri belirlenmis olur.

14 Kurt, Dini Yiiksek Ihtisas Egitimi, 189.
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Tablo 8. Hazirlik programina ayrilan siirenin yeterlik durumuna iliskin anket verileri

Ders programinin uygulanabilmesi i¢in ayrilan siire yeterlidir.

Hazirlik donemi IThtisas donemi

f %% f %
Kesinlikle katiliyorum 52 23,7 41 18,7
Katiliyorum 100 45,7 78 35,6
Kararsizim 22 10,0 26 11,9
Katilmiyorum 34 15,5 47 21,5
Kesinlikle katilmiyorum (11 5 27 12,3
Toplam 219 100,0 219 100,0

Yukaridaki tabloya gore arastirma kapsamindaki kursiyerler; “hazirlik dénemi ders
programinin tamamlanabilmesi i¢in ayrilan stire” konusunda-kararsizlar dagitildiginda-
%75 olumlu, %25 oraninda ise olumsuz, Ihtisas programi hakkinda ise -kararsizlar
dagitildiginda- %651 stireyi yeterli, %35’i ise eksik bulmaktadir. 2021 yilinda kursiyerlerle
yapilan bir arastirmada Thtisas egitimi icin belirlenen siireyi yeterli bulanlarmn oran1 %57,

cok kisa bulanlarin orani ise %31 diizeyinde ¢ikmistir.15

Ihtisas egitimi, 6rgiin tarzda devam eden bir hizmet ici egitim kursudur. Siirenin
uzun, programin yogun, icerigin de kapsamli olmasi itibariyle hem hazirlik programi, hem
de Thtisas programina ayrilan siire; kursiyerlerce en fazla elestirilen hususlar arasinda yer
almaktadir. DMK’ nin memurlarin hizmet ici egitimi ile ilgili kararlar1 kapsaminda Thtisas
egitimi igin belirlenen stireler farkl1 zamanlarda denenmis ve tecriibe edilmistir. Sonucta
1976 yilindan bu yana devam eden [htisas egitiminde Baskanlikca mevzuat cercevesinde

en uygun siirenin halen uygulamada olan egitim stiresi olduguna karar verilmistir.

Kursiyerlerin egitimlere katilmadan once Arapcga bilgi birikimleri ve alt yapilari
Olctilmektedir. Bundan dolay1 egitimlerde her ne kadar asama gozetilse de kursiyerlerin
belirli ve 6nemli noktalar1 bildigi veya bilmek durumunda oldugu varsayilmaktadir.
Egitimin yogunlugu ve stirenin kisith olus duistincesi, kursiyerlerin ge¢mis tecriibeleri ve
ilmi alt yapilarinca farkli sekillerde degerlendirilebilmektedir. S6z gelimi klasik veya
modern Arapga ve Temel Islami ilimler egitimi almis kursiyerlere hazirlik i¢in belirlenen
stire normal veya yeterli gelebilirken, daha onceki egitim hayatinda klasik okumalara
vukufiyeti olmayan, Arapga konusunda ilgi ve yonelimi yeterli seviyede olmayan

kursiyerlere ise bu stire ¢ok az ve kisith gelebilmektedir.

Bununla birlikte hazirlik programina ayrilan stire ile ilgili sunu ifade etmekte yarar
bulunmaktadir. 2018, 2021 ve 2023 hazirlik programlar icerik agisindan ayni olmakla
birlikte 2018 programinda bu doénem icin belirlenen 1440 ders saati, 2021 programinda 1080,
2023 programinda ise 1008 saate diistirtilmiistiir. Ders saatleri diistirtiliirken alan igin

belirlenen kazanim sayis1 artirilmis, 2018 programinda 79 olan kazamm sayist 92'ye

15 Eksi, [htisas Egitim Siireclerinin Degerlendirilmesi, 42.
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yikseltilmistir.  Dolayisiyla  kursiyerlerin  hazirhk doénemi ders programmin
uygulanabilmesi i¢in ayrilan siireyi yeterli bulmamalarmin hakli gerekceleri bulundugu

soylenebilir.

Hazirhk donemi ders programmin stiresi konusunda kursiyerler %75 olumlu
diisiintirken Thtisas donemi bu konudaki olumsuzluk daha da artmis ve yeterli bulanlarm
orani %65’te kalmustir. Programin yogun igerikli yapisi kursiyerlerin bu diistinceye sahip
olmalarinda 6nemli bir etkendir. Thtisas egitimi icin ayrilan siire hakkinda DIB ve tiniversite
uzmanlari,, miiftli, vaiz ve mezun durumundaki kursiyerler ile goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu goriismelerde agirlikli sonug, Thtisas egitimi i¢in ayrilan siirenin
yeterli olmadigidir. Bununla birlikte azzimsanmayacak diizeyde stirenin yeterli oldugunu

ifade eden personel de bulunmaktadir.

Stire konusunda hedeflerin 6nemli oranda gerceklesmesini ©ne siirenler
kategorisinde yer alip DIB egitim gorevlisi kadrosunda gorev yapmakta olan Y.9 bu
konu hakkinda; “Program yogun sekilde yapilandirildi. Giinde 5 sayfa okunmas: planlanan
Tefsir dersinde en fazla 3 sayfa okunabiliyordu. Fakat bu 3 sayfalik analizler kursiyere biitiinciil
bakis kazandiriyordu. Bu sikdyet programin tamamlanamamasindan kaynakli. Maksat hdstl oldu
mu?  %51°lik boliimiin  egitim gorevliligi  isteyebilmesi, maksadin hdsil oldugunun

gostergelerinden biridir.”

Stirenin hedefleri karsilamada ©nemli oranda yeterli oldugunu diistinen ve
gecmiste DIB biinyesinde 6nemli gorevlerde bulunup halen tiniversitede 6gretim tiyesi
olarak goérev yapan U.6. ; “Egitim siireci, teorik ve pratik agidan biitiin ilmi miiktesebati
edinmeye yeterli bir zaman sunmamaktadir. Ancak kursiyerlerin énemli bir alt yapiya sahip
olarak egitime katilmis olmalari, siirecte 6grendikleri ve 0grenmeyi de dSrendikleri agilarindan

bakildiginda bu siirecin yeterli oldugunu diisiiniiyorum.”

Yine siireyi yeterli bulanlar kategorisinde bulunup DIB’de idari gorevi olan Y.4.
strenin yeterliligi hakkinda; “Siire yeterlidir. Egitimde dgreticinin rehber ve kilavuz,
kursiyerin de bilgiyi pasif bir sekilde alan degil, alip yapilandiran bir rolde olmasini 6nemsiyoruz.
Siirenin yeterliligi konusunda asil problemin kullanilan dogru olmayan ogretim yontem ve

tekniklerinden kaynakli oldugunu diistiniiyorum.”

Yine bu kategoride fikir beyan edip DiB’de idari gorevi olan Y.5. siirenin yeterliligi
hakkinda; “Egitim siiresinin yeterli olusu ile ilgili programa dair tiim bilesenlerin birlikte
degerlendirilmesi gerekir. Program siiresince olabildigince ana maddeler hi¢cbir zaman gdzden
kagcirilmaz veya atlanmaz. Programin hedefi gerceklesir. En iyi siir iyi bir yorumcunun elinde
iyiye, kotii bir yorumcunun dilinde de kotiiye doniisebilir. Bilesenlerin birlikte degerlendirilmesi

gerekir...” ifadelerini kullanmiglardir.

Journal of Analytic Divinity, https://dergipark.org.tr/tr/pub/jad
Volume 7/2



268
Journal of Analytic Divinity 7/2, 2023, 255-280.

Gortismelerde farkli cevrelerce programin yogunlugu nedeniyle siireyi yeterli
bulmayanlar kategorisi, en fazla ifade edilen cevaplar arasinda yer almaktadir. Siireyi

yeterli bulmayanlar konu hakkinda;

Diyanet Akademi merkezinde yonetici pozisyonunda bulunan Y.1. ; “Program ¢ok
teorik. Cok dogru. Mesleki egimlerde teoriden ziyade pratige katki saglanmas: gerekir.” DIB’de
idari gorevi olan Y.2. bu konuda; “Pratik yapilamama noktasinda hak veriyorum. Pratik ve
alandan daha iist seviyeye ulagmak icin geliyorlar. Pratikten teoriye geliyorlar. Niye, ¢tinkii
pratikte yaptigi isi daha giizel yapabilmek igin. Belirlenen siirede egitimin tamamlanamamasi
bizim eksikligimiz. Evet, bu eksikligi herkes biliyor. Kursiyer de bu konuda istekli degil diye

. . . 14
diistiniiyorum.”,

Dini Yiiksek Ihtisas merkezinde egitim gorevlisi olarak gorev yapan Y.10
belirlenen siirenin yeterli olmayis1 hakkinda; “Bu konuda ¢ok haklilar. Programimiz yogun.
Programin daha cok yetistirilebilir olmasini dnemsiyoruz. Yetistiremedigimiz kisimlart da
miitalaalarda karsiliyoruz. Fakat Ihtisas eitimine gelen kursiyer, dncesinden bu yogunlugu

bilerek geliyor, dolayisiyla garipsenmemesi gerekiyor.”

Ihtisas egitimindeki stire ile ilgili; uzman, vaiz, miiftii ve 2022 yili mezunlarindan
alman en giicli cevap, programin yogun teorik yapisi nedeniyle siirenin yeterli
olmayigidir. Bununla birlikte 2023 yil1 {EP incelendiginde bu alan icin belirlenen toplam
ders saatinin 2880’den 3024’e cikarildig1 gortilmiistiir. Bu yoniiyle bakildiginda yapilan

degisiklik olumlu olarak yorumlanabilir.

Tablo 9. Egitim gorevlilerinin pedagojik formasyon durumlarma iliskin anket verileri

Egitim gorevlileri, pedagojik formasyon ilkelerine riayet etmektedir.
f %

Kesinlikle katiltyorum 47 21,5
Katiliyorum 92 42

Kararsizim 40 18,3
Katilmiyorum 28 12,8

Kesinlikle katilmiyorum (12 5,5

Toplam 219 100,0

Yukaridaki tabloya gore arastirma kapsamindaki kursiyerler; “egitim gorevlilerinin
ders sunus yeterliklerine iliskin degerlendirmeleri” konusunda -kararsizlar dagitildiginda-
%72 olumlu, %28 oraninda ise olumsuz diisinmektedir. Egitimde bilgi yaninda bu bilgiyi
aktarabilecek yontem ve tekniklerin de bilinmesi onemlidir. Dolayisiyla programin
anlasilabilir, diizeye ve dersin gerektirdigi yontem ve tekniklere uygun sekilde sunabilecek
egitim gorevlilerinin bulunmas: 6nemlidir. Bakildiginda kursiyerlerin %30'unun bu
konuda olumsuz diistince icerisinde olduklar1 goriiliir. Bu durumu daha ayrintil
anlayabilme adma vaiz ve miiftu gruplariyla gortismeler gergeklestirilmistir. Bu
gortismelerde temelde iki gortis 6n plana gikmaktadir: “Egitim gorevlilerinin formasyon,

ders sunus yeterligi, derse ilgi uyandirabilme, ihtiyag¢ hissettirme vb. yontem ve teknik
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konularinda genel itibariyle yeterli oldugu” ve “Egitim gorevlilerimizin formasyon, ders
sunus yeterligi, derse ilgi uyandirabilme, ihtiya¢ hissettirme vb. yontem ve teknik

konularinda ciddi eksikliklerinin bulundugu”.
Bu konuda;

T.3 “Hocalarimizda pedagojik formasyon eksikligi var. 10 hocadan 8'i bu sekilde ancak
bunlardan 2’si olumlu diyebilirim. Daha ¢ok pedagojik formasyon eksikligini hissettigimiz
hocalarimiz var. Hocalarimiz genellikle medrese usulii okuyor ve geliyorlar. Bu da genellikle
hocalarimizi miifredat: yetistirme konusuna sevk ediyor. Dersin anlasilmasim saglamak ise ikinci

planda kalwyordu.”

V.2 “Egitim gorevlileri genel anlamda kursiyerleri derse katma konusunda yeterli idi.

Hocalarimiz derse hiakimdi fakat usul ve yontem agisindan sikintilar vardr.”

V.4 “Bu durum hocalara bagl, bu yeterliklere bagli olan hocalar oldugu gibi kendisini
materyal ve yontem olarak gelistirmemis hocalarmmz da bulunuyor. Her bir hocamiz bunu
yapamayabiliyor. Fakat sadece ge¢mis bilgi ve notlarindan yola ¢ikarak konuyu sunan hocalarimiz
derse ilgi uyandiramyor bunun yaninda kendisini yenilemis ve yeni seyler soyleyebilen hocalarimiz

ders sunus yeterligi konusunda olduk¢a verimli oluyor.” ifadelerini kullanmislardir.

Arastirma kapsaminda egitim gorevlilerinin kendi alanlarmnda ilmi bilgi-birikim
yeterligine sahip oldugu soylenebilirken ders sunus yeterlikleri acisindan ayni olumlu
durumun bulundugu soylenemez. Ihtisas egitimi siirecinde derslerin genellikle takrir
metoduyla islenmesi, klasik ve metne bagl zihniyetin hakim olmasi da bu olumsuzluklara
etki edebilmektedir. Egitim gorevlilerinin hizmet ic¢i egitimlerle ders sunus yontem ve
teknikleri konusunda bilgilendirilmesi, egitim stirecinde kursiyerlerden geri doniitlerin
alinmasi ve siirecin takip edilmesi bu noktada verimliligi artiran hususlardan olacaktr.
Arastirma sonuglarimizi ilgili diger arastirmalar destekler niteliktedir. Nitekim 2022 yilinda
yapilan bir calismada Ihtisas kursiyerlerinden “egitimin etkin ve verimli sekilde
stirdiirtilebilmesi” konusunda 6neriler alinmis ve kursiyerler bu konuda en fazla “egitim
gorevlilerinin ~ formasyon/ders sunus yeterliklerinin  arttirilmasi”  cevabin

vermislerdir.16

Tablo 10. Egitim gorevlilerinin alan yeterliklerine iliskin anket verileri

Hazirlik donemi Egt. Gor. 90 10
Tefsir Egt. Gor. 97 2
Hadis Egt. Gor. 96 17
Fikih Egt. Gor. 97 15
Islam Diistincesi Egt. Gor. 75 25
Din Hizmetleri Uyg. Egt. Gor. 75 25
Ortalama %88 %12
16 Ding, ihtisas Egitimi Uzerine, 120.
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Yukaridaki tabloya gore arastirma kapsamindaki kursiyerler Egitim gorevlilerini alan
yeterlikleri bakimindan sirasiyla Fikih, Tefsir, Hadis, Arapga, Islam Diisiincesi ve Din
Hizmetleri Uygulamasi alan1 egitim gorevlilerini yeterli bulmaktadir. Buna gore egiticilerin
Temel Islami ilimler acisindan alan yeterliklerine son derece haiz bulunduklari, bunun
yaninda diger alanlarda ise alan yeterliklerine sahiplik konusunda bazi eksikliklerin
bulundugu kursiyerlerce ifade edilmistir. Kursiyerlerin énemli ¢ogunlugu, Arapca ve
Temel Islam Bilimleri egitim gorevlilerini nitelik, donamim ve alan yeterlikleri agisindan
daha olumlu bulmakta iken Islam Diistincesi egitim gorevlilerinde ayni olumlu durumun
bulunmadig1 séylenebilir. islam Diistincesi, farkli uzmanlk becerilerini gerektiren bir
alandir. Yapilan arastirmada alana yonelik olumsuz bakisin nedenleri arastirildiginda
karsimiza; alan derslerine uzmani olmayan gorevlilerin girmesi, derse ayrilan siire ve
kismen de olsa kursiyerlerin Islam Diistincesi alani derslerini gerekli gormeyisi
¢ikmaktadir. Ayni durum Uygulama alaninda da karsimiza c¢ikabilmektedir. Uygulama
alani ise egitimin ¢iktis1 konumunda bulunan vaiz ve miiftii 6zel yeterlikleri ile 6nemli
iliskisi bulunmaktadir. Diger ifadeyle vaiz ve miiftii 6zel yeterliklerinin 6nemli
cogunlugunu kazandirabilecek alan Uygulama alanidir. Bu acidan alanin, gorev esnasinda

eksikligi veya faydasi en fazla hissedilecek alanlardan biri oldugu ifade edilmelidir.
Bu konuda;

V.1 “Egitim gorevlileri -6zellikle son donemde gorevlendirilen egitim gorevlilerini
kastediyorum- kaliteli ve nitelikli. Bu noktada branglasmanin énemli oldugunu diisiintiyorum.
Ozellikle Fikih alaminda bizim Ihtisas son derece kaliteli idi. Tefsir vb. temel Islam ilimlerine
yonelik dersler ve gorevlileri gayet vyeterli ve donamimli iken Islam Diisiincesi, Uygulama
alanlarina yonelik dersler ve gorevlilerinde aymi fikirde degilim. Uygulama alani da yeterli
degil.”,

T.3 “Egitim gd6revlileri Arapca ve Temel Islam Bilimleri alaminda genel anlamiyla
donammli. Ozellikle Fikih. Ancak Islam Diisiincesi, Kelam, Tasavvuf, vb. alanlarina dair bizzat
uzman hoca bulunmuyor. Bu da eksiklik olarak gériilebilir. Islam Diisiincesi alant bu konuda

eksik kaliyor.”,

Y.9 “Hocalarin ana dal ve yan dallar: burada etkili olabilmekte. Islam Diisiincesi alaninin
ders kredisi yeterli degil. Icimizde Islam Diisiincesi alaninda gérev yapan egitim gorevlileri az.
Yetkinlik alani olan hoca az. Belki de yok. Fakat ana brans olarak da girilse 2 saatlik kredide bu
derse yonelik olumlu kazamimlarin elde edilebilmesi miimkiin degil. Program yiizeysel olarak
ancak motivasyon sagliyor. Kursiyerler Temel Islam Bilimleri alamindaki egitim gorevlilerini
doyurucu bilgiden dolay: seviyorlar. Ciinkii program da buna imkdn saglyor ders saatleri
agisindan. Felsefenin uygulanabilirligi program itibariyle miimkiin degil. Yiizeysel oluyor. Din
Hizmetleri Mevzuati igin de aymi sey gecerlidir. Teftis, Diyanet, genclik merkezleri, vb. bu sene

ilk defa 3 haftalik programla uygulama yapild:.”
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U.5 “Ihtisaslarda Temel Islam Bilimleri ekseninde bir egitim ortami var. Tefsir, Hadis Fikih
alam hocalart da degisebilir kendi aralarinda. Cogunlukla yeterlidir diyebiliriz ama yeterli
gOrmedigimiz hocalarumiz da vardi. Fakat genel olarak Temel Islam Bilimleri alani egitim
gorevlilerinin alana yonelik nitelik ve donamimlar: diger alanlardan daha fazla.” ifadelerini

kullanmiglardir.

Yukarida yer alan cevaplardan anlasilacagi tizere; Arapca ve Temel Islam Bilimleri
alan1 derslerini veren egitim gorevlileri, alanlarmin gerektirdigi nitelik ve donanimlara
onemli olctide sahiptir. Bunun yaninda Islam Diistincesi egitim gorevlileri; alanin
gerektirdigi nitelik ve donanimlar agisindan son derece eksik gortinmektedirler. Bununla
birlikte alan fark etmeksizin kismen de olsa kendini yenilememis ve gelistirememis

gorevlilerin bulundugu da soylenebilir.

Bununla birlikte kursiyer-vaiz ve miiftiilerce en fazla elestirilen konularin basinda
derslere alaninda uzman olmayan 6greticilerin girmesi gelmektedir. Thtisas merkezlerine
egitim gorevlisi alimlarinda temel branslar Fikih, Tefsir, Hadis, Kiraat ve [slam Diisiincesi
olarak belirlenmisken gorevli alimlarinda sadece Fikih, Tefsir ve Hadis alanlarindan
degerlendirme yapilmaktadir. Arapcanin her bir egitim gorevlisi adayinda bulundugu
varsayilmaktadir. Islam Diistincesi alani derslerine giren uzman dgreticisi bulunan Thtisas
merkezleri ise smirhidir. Buradaki ihtiya¢ da yan brans olarak derse giren egitim
gorevlileriyle karsilanmaktadir. Bu durum da ayri bir problem alanini ortaya
cikarmaktadir. Clinkti bir egitim gorevlisinin Fikih, Mezhepler Tarihi, Mantik, Sarf gibi
ilimlerin timiinde uzmanlik elde edebilmesi neredeyse miimkiin goriinmemektedir.
Sonucta kursiyerlerce en fazla elestirilen hususlardan biri de bu anlamda alaninda uzman
Ogreticilerin derse girmeyisidir. Bir egitim gorevlisinin alan1 olmadig1 halde sadece ihtiyag
bulundugu icin diger derslere girmesi, egitimin ruhuna aykir1 gortinmektedir.?”

Tablo 11. Ihtisas egitiminde uygulanan 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin anket
verileri

[htisas egitiminde uygulanan ogretim yontem ve teknikleri, programin
kazanimlarini gerceklestirebilmemize uygun sekilde olusturulmustur.
f %

Kesinlikle katiliyorum {46 21

Katiliyorum 110 50,2

Kararsizim 38 17,4

Katilmiyorum 18 8,2

Kesinlikle katilmiyorum |7 3,2

Toplam 219 100,0

17 Kurt, Dini Yiiksek Ihtisas Egitimi, 180.

Journal of Analytic Divinity, https://dergipark.org.tr/tr/pub/jad
Volume 7/2



272
Journal of Analytic Divinity 7/2, 2023, 255-280.

Yukaridaki tabloya gore arastirma kapsamindaki kursiyerler; “Ihtisas egitiminde
uygulanan  Ogretim  yontem  ve  tekniklerini, = programin = kazanimlarim
gerceklestirebilmelerine uygun sekilde olusturulmas1” konusunda -kararsizlar

dagitildiginda- %80 olumlu, %20 oraninda da olumsuz diisiinmektedir.

Ihtisas egitim programinda, programm uygulanmasinda kullanilacak yontem ve
teknikler belirlenmemisken bu durum egitim gorevlilerinin inisiyatiflerine birakilmistir.
Programin uygulama esaslarinda bu konuda “egitim gorevlisi tarafindan kursiyerlerin ilgi,
ihtiyag¢ ve beklentileri tespit edilmeli, uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi ve
Ogretim ortaminin bu gercevede diizenlenmesi saglanmalidir” ifadesi yer almaktadir. Bu
ifadeye gore hangi ders icin hangi kursiyer grubuna hangi yontem ve tekniklerle derslerin
sunumu bizzat egitim gorevlilerine birakilmistir. Programda klasik okumalarm agirlikl
olmasindan hareketle genellikle klasik takrir modelinin uygulandig1 sdylenebilir.18 Ogretim
yontem ve teknikleri alanini bilen ve uygulama kabiliyetine sahip gorevlilerin bu teknikleri
kullanmasi son derece onemlidir. Fakat egitim gorevliligi aliminda “pedagojik formasyon”
zorunlulugu bulunmamaktadir. Her ne kadar gorevlilerin kendi alanlarinda onemli
diizeyde birikim ve donanimli oldugu kabul edilse de bu donanimi aktarim becerisine
dontistuirebilecek olan da egitim bilimleri yontem ve teknikleridir. Bununla birlikte
kursiyerlerin %80'i Thtisas egitiminde uygulanan ogretim yontem ve tekniklerini,
programin kazanimlarmi gerceklestirebilmelerine uygun oldugu diistincesindedirler.

Tablo 12. ihtisas egitiminin kursiyer merkezli uygulanabilme durumuna iligkin anket
verileri

[htisas egitiminde uygulanan 6grenme ve 6gretme etkinlikleri kursiyer merkezli
olarak uygulanabilecek niteliktedir.
f %

Kesinlikle katiliyorum (39 17,8

Katiliyorum 106 48,4

Kararsizim 39 17,8

Katilmiyorum 25 11,4

Kesinlikle katilmiyorum [10 4,6

Toplam 219 100,0

Yukaridaki tabloya gore arastirma kapsamindaki kursiyerler; “Ihtisas egitiminde
uygulanan 6grenme ve 6gretme etkinliklerinin kursiyer merkezli olarak uygulanabilecek
nitelikte olmas1” konusunda -kararsizlar dagitildiginda- %75 olumlu, %25 oraninda ise

olumsuz diisiinmektedir.

Egitimde geleneksel modelde merkezde 6gretici yer almakta, bilginin agirligi 6n
planda olup 6greticinin rolii bu bilginin aktarimini saglamak, 6grencinin rolii ise bu bilgiyi

pasif olarak alan konumunda oldugu bilinmektedir. Ogrenci merkezli modelde ise 6grenci;

18 Vehbi Aksit, Istanbul Haseki ve Konya Selcuk Ihtisasin Program Yoniiyle Degerlendirilmesi (Konya: Selcuk
Universitesi, Sosyal Bilimler Enstittisti, Yiiksek Lisans Tezi, 1997), 201.
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aldig bilgiyi yapilandiran, katilan ve etkilesim kuran bir rolde yer almaktadir. Yine bu
modelde Ogretmen bilgi aktarimini saglamakla birlikte rehberlik sunan, 6grencilerin
sorgulama ve arastirma-kesfetme durumlarini ortaya ¢ikaran bir rol tstlenir. Merkezde
Ogreticinin bulundugu yaklasimlar davranisgi, dgrencinin bulundugu yaklasimlar ise
ogrenme stirecinde yapilan etkinliklerin yontinti ve niteligini belirler. S6z gelimi,
davranis¢t kuramin benimsendigi bir egitim programinda tekrarlara dayanan alistirma ve
etkinliklere cokca yer verilirken yapilandirmact kuramin benimsendigi bir egitim

programinda sinif ici ve dis1 uygulamalara ve arastirma projelerine daha cok yer verilir.1?
Girdi boyutunda kursiyerlerden edinilen veriler cercevesinde;

Ogreticilerin Temel Islam Bilimleri alan yeterliklerine sahip olduklari, egitim-6gretim
stirecinin programin kazanimlarini elde edebilmelerine yonelik uygulamalar/etkinliklerle
planlandig sekliyle yuirtitildagi, sinif mevcudu ve fiziki ortamin egitime elverisli oldugu

soylenebilir.

Bununla birlikte; 6greticilerin ders sunus ve formasyon yeterliklerine 6nemli 6l¢tide
sahip olmadiklari, islam Diistincesi ve Uygulama alan yeterlikleri konusunda da uzman
ogreticilerin bulunmadig1 soylenebilir. Aym1 zamanda egitimde uygulanan o6gretim
yontem ve tekniklerinin egitimin Ogrenci merkezli olarak yapilandirilmasina zemin
hazirlamadig da ifade edilebilir. Girdi boyutunda ifade edilmesi gereken en buytik
olumsuzluk ise siirenin yetersizligi noktasinda karsimiza gikmaktadir. Tlgili gruplarla
yapilan gortismelerde kursiyerlerin nemli bolimii stireyi yetersiz bulurken 6greticilerin
onemli bir bolimii ise stireyi yeterli bulmaktadir. Fakat ayni 6gretici grubu egitimin yogun
yapisindan kaynakli kursiyer-rehber uygulamasina yeterli zamani ayiramadiklarindan da

yakinmaktadir.20
2.3. Thtisas Programinin Siire¢ Degerlendirmesine Iligkin Veriler

Tablo 13. Ihtisas egitiminin uygulama yapabilme agisindan islevselligine iliskin anket
verileri

Thtisas egitimi ders programi uygulama/pratik yapma acisindan islevseldir.
f %
Kesinlikle katiliyorum (37 16,9
Katiliyorum 89 40,6
Kararsizim 44 20,1
Katilmiyorum 37 16,9
Kesinlikle
katilmiyorum 12 >0
Toplam 219 100,0

19 Belgin Tanriverdi, Yeterlik Merkezli Egitim (Kocaeli: Kocaeli Universitesi Yayinlari, 2012), 32.
20 Kurt, Dini Yiiksek Ihtisas Egitimi, 74.
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Yukaridaki tabloya gore aragtirma kapsamindaki kursiyerler; “Thtisas egitimi ders
programimin uygulama/pratik yapma acisindan islevselligi” konusunda -kararsizlar
dagitildiginda- %67 olumlu, %33 oraninda ise olumsuz diistinmektedir. Uygulama/ pratik
yapma [EP uygulama esaslarinda; bilgilerin beceri haline getirilmesi, kursiyerler tarafindan
alistirmalarin yapilmasi, derslere aktif katiim, programda olabildigince uygulamaya
oncelik verme, sozliik kullanim becerisi vb. ifadelerle agciklanmaktadir.?! Kisaca uygulama
yapma; bilginin beceriye doniistiirtilmesi, egitim materyali disinda farkli bir 6rnek, sorun,
alistirma ile karsilasildiginda onu ¢oztimleyebilme yetkinligini ifade etmektedir. Sonucta
mezun durumundaki kursiyerlerin 6nemli bir boliimii programi uygulama/ pratik yapma
acilarindan elverisli bulmamaktadir. Baglam ve girdi boyutlarindaki degerlendirmelerde
onemli bir problem gortinmezken stire¢ boyutuna dair bu olumsuzluk egitim stirecinin

planlandig sekliyle stirdiiriilemedigi hakkinda ipucu vermektedir.

CIPP modelinin stire¢ boyutunda degerlendirilmesi gereken bir diger nokta da
egitimin planlandig sekliyle ytiritiilebilme ve stirecte ortaya ¢ikan problemlerin teshis
edilmesidir. Buradan hareketle Thtisas egitim siirecinde yogun sekilde gerceklesen

degerlendirme hususunda calisma gruplariyla gortismeler gerceklestirilmistir.

Tablo 14. Thtisas egitimindeki donem sonu smavlari iizerine gériisme verileri

Katilimcilar Veriler

T2,V2,V.3 Donem sonu smavlar1 daha cok ogrenmeyi
artirabilme ve bilgileri icsellestirebilme/egitim
odaklidir.

T.1,V4,V51V.6,V.9, V.21, V.1l | Dénem sonu smavlar: dgrenmeyi artirabilme ve
bilgileri icsellestirebilme degil, daha c¢ok sinav
odakhidir.

Ihtisas egitiminin dénem sonu sinavlari ile ilgili veriler yukarida yer alan iki ana

temada toplanmustir. Thtisas egitiminde derslerin yogunlugu smavlara etki etmekte, simav
stirecleri yogun stres ve kaygt ile devam etmektedir. Bu baglamda sinavin, egitimin énemli
degerlendirme olctitlerinden biri oldugu fakat tek degerlendirme olctitii olmadig:

soylenmelidir.22
Bu konuda;

T.1; “Maalesef tiziilerek soyliiyorum yeterli bulmuyorum hatta dogru bir él¢iim yaptigim
soyleyemem. Ciinkii gerek miilakat olsun gerek yazili stnavlar olsun bir dersin tamamindan 6lgtim
yapmuyor. En iyi ¢l¢iim yapsa bir dersin yiizde 70'lik kismi sinavda soruya konu olabiliyor. Hele

miilakatlar yiizde 5'lik kisma bile tekabiil etmiyor. Alinan puanlar ve bagar1 sorqulamaya agik.”,

21 Diyanet Isleri Bagskanligy, “Ihtisas Egitim Programi (2021)”, 17.
2 Kurt, Dini Yiiksek Ihtisas Egitimi, 188.
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V.5 “Egitim odakli degil tamamen smav odakliydi. Ihtisasin kendi verdigi dogal ortam:
egitimi diisiinmeye imkdn vermiyor. Sinav odakli tamamen ¢iinkii 3 ay sonrasinda gonderilirim
diistincesi hakim.”,

V.2 “Biz sinav odakli ¢alisiyorduk. Sinavdan gecemeyince atilma durumu olabiliyor. Genel

tekrar ve senelik tekrar onemli. Genel olarak sinav odakli diyebilirim. Dezavantaji sinav bitince

bilgiler de gidiyor. Igsellestirilmeyen bilgiler gidiyor.”,

T.58 “Sinav temelli bir eitim var. 3 sene sonunda yapilan bitirme sinavi, seviye belirlemek
icin adil degil. Sinavlar ¢ok yogun bundan dolay: bilgilerimiz sinav odakli oluyor.” ifadelerini

kullanmiglardir.

Yukaridaki ifadelerden anlagilacag: iizere Thtisas egitiminde smav ve sinav siiregleri
egitimin oniine gegmekte, bu durum arag iken amag haline dontisebilmektedir. Sinav stresi
ve kaygilarmim onemli nedenlerinden biri de hizmet i¢i egitim yonetmeligine gore
kursiyerin iki dersten basarisiz veya ortalamasinin 60'mn altinda kalmas: durumunda eski
goreve iade edilme ile kars1 karsiya kalabilme gercegidir. Kursiyerlerin eski gorevlerine
iade edilme durumunun ders ve sinavlara ¢alismalarina etkisinin arastirildig: bir calismada
kursiyerlerin %43,3'{intin sadece bu olumsuzluktan kaynakli derslere daha fazla calistiklar

ortaya ¢tkmustir.?

Thtisas egitim programinin siire¢ degerlendirilmesi ile ilgili; egitim siirecinin
planlanan sekilde yuratuldugl, ogreticilerle kursiyerlerin iletisim diizeyinin ytiksek
oldugu, kursiyerlerin 6grenme stirecine aktif katilim gosterdikleri, 6grenme stirecinin aktif
ve objektif sekilde degerlendirildigi, egitimin planlama ve yonetiminin uygun oldugu
sOylenebilir. Bununla birlikte; kursiyerleri motive edici ve destekleyici sosyal etkinliklerin
diizenlenmedigi, bilgilerin beceriye doniistiirtilmesi konusunda uygulama eksikliginden
kaynakli 6nemli olumsuzluklarin bulundugu, degerlendirme stireclerinin ara¢ olmaktan

¢ikip amag haline donitistiigii soylenebilir.
24. Thtisas Programinin Uriin Degerlendirmesine iliskin Veriler

Tablo 15. Kursiyerlerin aldiklar: egitim sonucunda kazanimlari elde edebilme diizeylerine
iliskin anket verileri

Klasik Arapca 90
10
Modern Arapga 75 25
Temel kaynak ve giincel caligmalar1 kullanabilme 97 3
Kur’an-1 Kerim okuma 96 4
Tefsir kavram, kaynak vb. temel konular 97 3
Klasik Tefsir okuma ve anlama 96 4
Hadis temel kavram ve kaynaklar1 95 5

2 Eksi, [htisas Egitim Siireclerinin Degerlendirilmesi, 60.
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Fikih kavram, kaynak, gelisim vb. giris konular1 95 5
Giincel Fikih konular1 85 15
Mantik ders kazanimlari 70 30
Kelam kavram, kaynak, tarihi gelisim 90 10
Glintimiiz inang problemleri 90 10
Tasavvuf kavram, kaynak, tarihi gelisim 85 15
Diinya Dinleri 85 15
Mezhepler tarihi 95 5
Islam Diistincesi 85 15
Mevzuat 60 40
Toplam 87,4 12,6

Ihtisas egitiminin {irtin degerlendirilmesi boyutunda kursiyerlerin aldiklar1 egitim
sonucunda kendilerini ilgili ders kazanimlar1 acisindan degerlendirmeleri istenmis ve
sonucta kursiyerler egitim kazanimlarimi onemli olctide elde edebildiklerini ifade
etmislerdir. Bununla birlikte programin etkililiginin degerlendirilmesi adma anket verileri

ile yetinilmemis ve calisma gruplariyla yar1 yapilandirilmis goriismeler gerceklestirilmistir.

Mezun durumundaki kursiyerlerin Arapca konusundaki kazanimlar1 elde
edebilmesinde bazi farkliliklar bulunmaktadir. Kursiyerlerin klasik Arapca kazanimlarinm
elde edebilme diizeyi modern Arapgay: ifade eden konusma-yazma alanlarinda daha
diistik gortinmektedir. Yapilan bir arastirmada kursiyerler klasik Arapca konusunda
kendilerini %82, Arapca konusabilme konusunda %45, metin olusturabilme konusunda ise
%47 oraninda yeterli gordiikleri sonucuna ulasilmistir.2* Bu sonuglar da arastirma
sonuglarimizi destekler niteliktedir. Buradan hareketle programin klasik Arapga
konusunda son derece basarili oldugu, ayn1 basarity1 modern Arapga (yazili-sozlii anlatim)

boyutuyla gosteremedigi soylenebilir. Bu konuda yapilan gortismelerde;

Y.11 bu konuda; “Sonucun dogru oldugunu diisiiniiyorum. Katiliyorum. Gergekten
klasik Arapcay: cok iyi bilen mahir hocalarumiz var. Fakat is modern Arapgaya geldiginde ise aymn
durum séz konusu degil. Bu yine bireysel ilgi ile ilgili bir durum. Programin yapist daha ¢ok
klasik Arapcaya uygun. Modern Arapcaya uygun diye okutulan bazi eserler de yine klasik Arapca

formatinda. Programin igerigi de modern Arapgay: gelistirmeye pek miisait degil.”,

Y.7 bu konuda “Bende katiliyorum. O alanda yapilan derslerin yine o alandaki yetkinligi
olan hocalar tarafindan verilmesi gerekir. Giincel ve modern Arapga, egitimin genel yapisi

igerisinde klasige dontiyor.” ifadelerini kullanmislardir.

Goruldugt {izere programin Arapca konusma ve yazma konusundaki bazi
eksiklikleri bulunmaktadir. Arastirma sonugclariyla benzer bir sonug da 2022 yilinda Thtisas

egitimleri ile ilgili yapilmis bir yiiksek lisans calismasinda bulunmaktadir. Bu arastirmaya

24 Eksi, [htisas Egitim Siireclerinin Degerlendirilmesi, 43.
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gore mezunlarin %401 modern Arapga okuyabilme ve anlayabilme konusunda kendilerini

yeterli gormdiis, %52’si ise fikir beyan etmekten kacinarak kismen cevabini vermistir.2

Tabloda goriildiigii tizere kursiyerler 6zellikle temel Islami ilimler alaninda yer alan
ders kazanimlarinin énemli ¢cogunlugunu elde edebildiklerini ifade etmektedir. Bunun
yaninda Islam Diisiincesi ve Uygulama alanlarinda ayni olumlu durumun bulunmadig:
soylenmelidir. islam Diistincesi alaninda yer alan Mantik, Tasavvuf, Diinya Dinleri ve
[slam Diisiince Tarihi ders kazanimlar1 konusunda kursiyerler bazi olumsuzluklar ifade
etmistir. Bununla birlikte program kazanimlar1 konusunda en olumsuz degerlendirilen
alanin Din Hizmetleri Uygulamasi/Uygulama/Mevzuat oldugu soylenmelidir. Ortaya
cikan sonuclara bakildiginda programin ilk ¢iktilar1 konumunda bulunan vaiz ve miiftii
kadrolarmni yetistirmek durumunda bulunan alan konusunda kursiyerlerce %40

olumsuzlugun ifade edilmesi alanin yeniden degerlendirilmesini gerektirir niteliktedir.26
Sonug ve Oneriler

Dini Yiiksek Ihtisas merkezleri, kuruldugu giinden bu yana DIB’in hizmet alanlarma
nitelikli din gorevlileri ve yaygin din egitimcilerini yetistiren kurum roliinti tistlenmistir.
Yarim asirdir kesintisiz ytirtitilen bu hizmet ici egitimlerle, egitime alinan kursiyerin
Arapca, Temel Islami ilimler ve Islam Diisiincesi alanlarinda yetkinlik kazanmasi
amaglanmaktadir. Orgiin goriiniimlii yaygin/ yetigkin egitimi olarak da adlandirilabilen bu
egitimden mezun olanlar, {ilkenin farkli yerlerinde basta vaiz olmak {izere miiftii, egitim
gorevlisi vb. iist gorevlerde istihdam olunmaktadir. Bu yoniiyle ihtisas egitimine bir

anlamda kurmaylik egitimi de denilebilir.

Gorevde yiikseltme ve uzmanlik egitimi olan bu programin genel yapis: klasik bir
gorunum arz etmektedir. Egitim stirecinde okutulan kaynaklar da onemli 6lgtide klasik
eserlerden olusmaktadir. Arapga ve Temel islami ilimler agirlikli bir egitimin biiyiik 6lctide
klasik kaynaklarla stirdiirtilmesi anlamli ve degerlidir. Yapilan ¢alisma ile programin,
Arapca ve Temel Islami ilimler alaninda oldukca basarili oldugu sonucuna ulasilmstir.
Bununla birlikte programda Islam Distincesi alanina yonelik dersler de bulunmaktadir.
Fakat egitimin klasikteki basarismin giincel alani ifade eden Islam Diisiincesi ve Din
Hizmetleri Uygulamalar1 alanlarinda ayni basariyr gosteremedigi soylenmelidir. Ayni
durum egitim gorevlileri icin de gecerlidir. Kursiyerler; Arapga, Fikih, Hadis ve Tefsir
alanlarindaki egitim gorevlilerini alan yeterliklerine sahip bulurken, Islam Diistincesi ve
Din Hizmetleri Uygulamalar1 derslerini veren egitim gorevlilerini ayni niteliklere haiz
gormemektedir. Her ne kadar programda giincel igerikli dersler yer alsa da bu derslerin
glinii anlamlandirma ve degerlendirme konusunda yeterli olmadig1 soylenmelidir.

Buradan hareketle ihtisas egitiminin temel ve 6ncelikli amacinin; hizmet ici egitim kurumu

25 Ding, Ihtisas Egitimi Uzerine, 76.
26 Kurt, Dini Yiiksek Ihtisas Egitimi, 322.
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olarak kursiyerlerin Arapgay1 6grenmeleri ve temel Islami ilimler alaninda biitiinciil bir
bakis agisin1 kazanmalarini saglayarak kursiyerlere bu cercevede rehberlik sunmak ve
buradan hareketle de ihtiya¢ duyulan vaiz, miiftii vb. tist diizey kadrolarin yetistirilmesini

saglamak oldugu ifade edilebilir.

Sisteme/yonetime dayali program degerlendirme modeli olan CIPP cercevesinde

ihtisas egitim programi degerlendirildiginde su temel sonuglara ulasilmistir:

Ihtisas egitim programi ders/alan kazanimlari incelendiginde bu kazanimlarm
Arapca ve temel Islami ilimler agisindan kursiyerlerin ihtiyaclarma gore belirlendigi, Islam
Diistincesi ve uygulama alanini ifade eden Din Hizmetleri ve Y&netimi/Uygulamasi
alanlar1 igin belirlenen kazanim ve miifredatin ise kursiyerlerin ihtiyaclarma gore
belirlenmesi konusunda bazi problemlerinin bulundugu soylenebilir. Ihtisas egitiminin
kursiyerlerin mevcut ve gelecekteki ihtiyaglarin1 karsilayabilmesi adina programa
Siyer/ Islam Tarihi, Osmanlica, Psikoloji/Dini Damismanlik/Manevi Rehberlik igerikli
dersler, Yonetim ve Mevzuat ve Fur(i-1 Fikih derslerinin dahil edilmesi kursiyerlerce egitim

ihtiyaci olarak gortilmektedir.

Thtisas egitiminin kursiyerlerin program kazanimlarini elde edebilmelerine yonelik
uygulamalar ve etkinliklerle yiiriitiildiigti ve derslerin 6zellikle Arapca ve Temel Islam
Bilimleri alanlarinda uzman ogreticiler vasitasiyla yiiriitiildiigti, Islam Distincesi ve
Uygulama alani derslerini veren egitim gorevlilerinin alanin gerektirdigi nitelik ve
donanimlara 6nemli 6lctide sahip olmadigl, egitim gorevlilerinin énemli bir boliimiinde
ders sunus yeterlikleri ve pedagojik formasyon agisindan temel problemlerinin bulundugu,
ozellikle Islam Diistincesi ve Uygulama alani egitim gorevlilerinin genellikle uzman

ogreticilerden olusmadig soylenmelidir.

Egitimin genel itibariyle planlanan sekilde ve uygulamalarla yiirtituldigu, donem
sonu sinavlarmin kursiyerden beklenen kazanim ve ilgili donemin muhtevasina gore
yapildig1 soylenebilir. Bununla birlikte kursiyerlerin sinav ve sinav siirecleri konusunda
oldukga olumsuz tutum icerisinde bulundugu, sinavlarin egitimin 6niine gectigi/arag iken
amagc haline dontistiigti dustincelerine ulasilmistir. Sinav ve smav siireclerinin egitimin
ontine gecip amac haline geldigi noktasimnda kursiyerlerin haklilik pay1 bulunmakla birlikte
asil hususun stirenin verimli kullanimi1 oldugu unutulmamalidir. Bu da dogru bir planlama

ve stireg ile ¢ok rahat {istesinden gelinebilir bir durumdur.

Kursiyerlerin énemli cogunlugunun programda belirlenen kazanimlarm énemli bir
boliimiini elde edebildikleri, bunun yaninda islam Diisiincesi ve Uygulama alani igin ayni
durumun s6z konusu olmadig ifade edilmelidir. Diger ifadeyle Islam Diistincesi ve
Uygulama alani ders kazanimlarinin ise kursiyerlerde gerceklesme diizeyinin daha diistik

oldugu soylenmelidir.
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Oneriler

o Ihtisas egitiminin temel amacinin tekrar sorgulanmasi, belirlenen amaglarmn
gerceklesebilme durumunun arastirilmasi, tek tip/aym egitimle birden ¢ok kadronun
(miiftd, vaiz, egitim gorevlisi, uzman vd.) gerektirdigi donanimlarin elde edilebilmesinin

imkan tartisilmalidar.

e Kurumun o6ncelikli ve ilk amacmin miuftii ve vaizlerin yetistirilmesi oldugu i¢in
programin hizmet ici egitimin gereklilikleri boyutuyla zenginlestirilmesi, uygulama ve staj

egitimlerine agirlik verilmesi uygun olacaktir.

o ihtisas egitimin ilk iki yilmin programda ifade edilen temel islami ilimler ve islam
Diistincesi derslerine ayrilmasi, son yilin da Ihtisas alan1 olarak belirlenerek miiftii, vaiz,
egitim gorevlisi 6zel yeterliklerinin kazandirilabilmesine yonelik diizenlenmesi uygun

olacaktir.

¢ [EP giincelleme calismalarinda 6grenen merkezli tasarimlarin degerlendirilmesi,
tasarlanan programla uygulanan program arasinda uygunlugun olmasi, program
tasarilarinda paydaslarla fikir alisverisinde bulunulmas: ve “nasil bir mezun istiyoruz?”

sorusu calistay, seminer ve calisma gruplariyla degerlendirilmelidir.

e Program gelistirme ve giincelleme calismalarinda ihtiya¢ analizinin yapilarak
programlarin bilimsel cercevede hazirlanmasi ve belirli araliklarla giincellenmesi uygun
olacaktir.
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