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Ozet

Bu aragtirmanin amaci; ‘8. simif Fen Bilimleri dersi “Kalitim” konusunun Jigsaw entegre
edilmis probleme dayali 6grenme yontemi ve probleme dayali 6grenme ile ogretilmesinin
agrencilerin fen motivasyonlari, okula iliskin tutumlari ve sosyal becerileri iizerine etkisini
tespit etmeye yoneliktir. Bu arastirmanmin orneklemi, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
Tokat ilinin bir ilge merkezinde MEB e bagl bir Ortaokulun sekizinci sinifinin iki subesinde
agrenim gormekte olan toplam 41 égrenciden olusmaktadir. Aragtirmada deneysel arastirma
modellerinden ontest-sontest karsilagtirma gruplu yart deneysel desen kullanilmigtir.
Arastirmada veri toplama araci olarak Fen Ogrenimi Motivasyon Olgegi, Okula Iliskin Tutum
Olgegi ve Sosyal Beceri Olcegi kullamilmistir: Yapilan analizler sonucunda; égrencilerin fen
agrenimine yonelik motivasyonlart ve sosyal beceri diizeyleri arasinda Jigsaw entegre edilmig
probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan 6grenciler lehine istatistiksel olarak anlamli fark
oldugu belirlenmigstir. Ayrica dgrencilerin okula karsi tutumlari arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark olmadig1 tespit edilmigtir.

Anahtar Kelimeler: Jigsaw, probleme dayali ogrenme, isbirlikli 6grenme, fen 6grenimi
motivasyonu, sosyal beceri, okula karst tutum, kalitim

Abstract

The purpose of this research is to find out the effect of teaching “Heredity” subject, which
is covered in the Sth grade science course, through the Jigsaw-integrated problem based
learning method on students’ motivation towards science, social skills and attitude towards
school. Pretest-posttest comparison group quasi-experimental design was used. The sample
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of this study consists of a total of 41 students from two 8" grade sections of a middle school
in Tokat’s central districts in the 2015-2016 academic period. The data were collected via the
Students’ Motivation toward Science Learning Questionnaire, Social Skills Scale and Attitude
towards School Scale. It is found that Jigsaw-integrated problem based learning students are
seen to have significantly higher motivation toward science and social skills. But there is not a
statistically significant difference between students’ attitudes toward school.

Keywrods: Jigsaw, problem based learning,cooperative learning, motivation toward
science learning, social skills, attitude toward school, heredity

1. Giris

Glintimiizdeki toplumlarin gelecekte varliklarini stirdiirebilmeleri bilgi {iretimi ve
iiretilen bilginin kullanilmasina baglidir. Sahip oldugu bilgiyi kendileri iireten bilgi
toplumlarinin temel amaci bilgi iireten, var olan bilgiyi 6ziimseyip yeni forma do-
niistiiren, bilgiyi kullanarak yeni teknolojiler ve materyaller gelistiren bireyler yetis-
tirmektir. istenilen &zelliklerde bireyler yetistirmenin temelinde ise 6grenmeyi 6g-
retmek yer almaktadir. Bu amagla egitim 6gretim etkinliklerinin 6grenmeyi dgretme
konseptinde yapilandirilmasi gerekliligi tiim egitimcileri ve arastirmacilart bu alanda
aragtirmaya yoneltmistir. Bu gereklilikle egitimciler ve egitim arastirmacilari 6grenci-
lerin 6grenme ortamina aktif katilimini saglayan yeni yontem, teknik ve uygulamalara
agirlik vermeye baslamistir.

Yeni yontem ve tekniklere yonelimlerin sonucunda; dgrenenlerin 6grenme siire-
cine aktif katilim orani arttikca 6grenme diizeylerinin arttig1 biligsel alanda yapilan
aragtirmalarla tespit edilmistir (Harris, Marcus, McLaren & Fey, 2001; National Aca-
demy of Sciences, 2006; Yaman & Yalgin, 2005). Ogrenenlere kendi dgrenmelerinde
sorumluluk alma imkani verildiginde, 6grenme ortamina daha aktif bir sekilde kati-
lim saglandigi bunun sonucu olarak da bilgilerini kendileri yapilandirdigi bu sayede
de kalict 6grenmeler gergeklestirdikleri ortaya konulmustur. Buna ek olarak egitim
sisteminde benimsenen dgrenenin siirece tam katilimini saglayan yapilandirmaci yak-
lasimin 6grencilere kalici bilgiler ve 6grenme sorumlulugu sunmanin yani sira derse
olan ilgiyi artirma, 6grenmeyi kolaylastirma, dersleri eglenceli ve ilgi ¢ekici hale ge-
tirme ve dgrencilerin kisisel gelisimlerine yardime1 olma gibi birgok yararinin oldugu
sonuglarma ulasilmistir (Uzuntiryaki, Cakir & Geban, 2001; Saracaloglu & Aldan
Karademir, 2009; Sokmen vd., 1997). Ogrencilerin ok yonlii gelismelerini saglamak
amactyla derslerin yapilandirmaci yaklagima uygun olarak islenmesi 6nemli bir yere
sahiptir. Egitimciler ve aragtirmacilar 6greneni tiim siire¢ boyunca aktif kilacak yon-
tem ve tekniklerden yararlanmalidir.

Ogrenme siirecine aktif katilim sayesinde 6grencilerin; sosyal becerilerinin gelis-
mesi, motivasyonlarinin artmasi ve derse karsi tutumlarinda olumlu geligsimlerin mey-
dana gelmesi gibi duyugsal faktorlerin de etkili olmasi bu sonuglara ulasilmasinin se-
bepleri arasinda sayilabilir (Tuan, Chin & Sheh, 2005). Yapilan arastirmalarin ortaya
koydugu sonuglar 15181nda 6grenme 6gretme etkinliklerin de dgrencilerin akademik
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basarilarinin yanisira motivasyon, sosyal beceriler ve tutumlarin olumlu yénde gelis-
melerini saglanmasinda 6grencilerin aktif katilimini saglayan yontem ve tekniklerin
kullanilmas1 gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Son zamanlarda aktif 6grenme stratejileri arasinda probleme dayali, sorgulama-
ya dayali, projeye dayali 6gretim yontemleri ve isbirlikli 6grenmeye dayali modeller
dikkat ¢cekmektedir (Kog, Simsek & Firat, 2013; Webb, Sydney & Farivor, 2002;
Siegel, 2005). Bu aragtirmada probleme dayali 6grenme yontemi ve isbirlikli 6grenme
modelinde yer alan tekniklerden jigsaw tekniginin kullanilmasi tercih edilmistir.

[k uygulamalar1 tip fakiiltelerinde yapilan probleme dayali 6grenme, 6grencilerin
bir problem durumuyla karsi karsiya kalarak bu problemi sistematik olarak takip et-
tikleri bir aktif grenme yontemidir (Stepien & Galleger, Barrows & Tamblyn, 1980;
Boud & Feletti, 1991; Aydogdu, 2012). Probleme dayali 6grenme, 6gretme 6grenme
stirecini 1yi yapilandirilmamis gergek problem durumlar etrafinda diizenleyen, 6g-
rencilerin arastirarak, bilgi toplayarak ve birlikte ¢alisarak 6grenmelerini saglayan,
yiiksek giidiileme potansiyeli olan bir siiregtir (Cantiirk Giinhan, 2006; Cakir & Az-
tekin, 2016). Daha ¢ok giinliik hayatta karsilagilan farkli ¢6ziim yollarina sahip prob-
lem durumlar cesitli senaryolar ile dgrencilere sunulmaktadir. Ogrenciler ¢dziime
ulagmak amaciyla onlara sunulan problem senaryolari iizerinde yeni fikirler iireterek,
tartisarak, farkli yollar deneyerek calisirlar (Shin, Jonassen & McGee, 2003; Neville
& Britt, 2007). Bu sayede dgrenciler elestirel ve ¢ok yonlii diisiinme becerileri kaza-
nir, zihinsel siiregleri kullanmay1 6grenir, yeni fikirlere agik olur, kendini ifade etme
becerileri gelisir, baskalarinin diisiincelerine saygi gostermeyi dgrenir, karar verme ve
uygulama yetenegi kazanirlar.

Probleme dayali 6grenme genel anlamda; problemin farkina varilmasi ve belir-
lenmesi, problemin tam anlamryla ifade edilmesi, problemin ¢dziilmesi i¢in gerekli
bilgilerin belirlenmesi, bilgi toplanacak kaynaklarin belirlenmesi, ise yarayabilecek
¢oziim yollarinin belirlenmesi, ¢éziim yollarinin denenmesi ve ¢dziimlerin analiz
edilmesi, ¢oziimlerin rapor halinde sunulmasi asamalarindan olugan uzun soluklu bir
stiregtir (Kaptan & Korkmaz, 2001). Bu siiregte 6grenciler problemi net olarak tanim-
lar, problem durumu ile ilgili derinlemesine analiz yapar, ¢oziime yonelik hipotezler
iiretir ve hipotezleri test ederek problemin ¢dziimiine kendileri ulasirlar.

Isbirlikli 6grenme, dgrencilerin siif i¢inde ve disinda kiigiik heterojen gruplarda
ortak amaglar dogrultusunda akademik konularda birbirlerinin 6grenmelerine yardim
ettigi, iletisim, elestirel diisiinme becerilerinin gelistigi, 6zgiivenlerinin arttig1, 6gren-
me dgretme siirecine aktif katilimi saglayan bir 6grenme yaklagimidir (Simsek, 2007;
Hennessy & Evans 2006; Hazne & Berger, 2007). Isbirlikli grenme modelinin uy-
gulamalarinda karsilagtigimiz yontem ve tekniklerden biri olan Jigsaw teknigi dort
ana asamadan olusmaktadir. Ilk asamada grup igi heterojen ve gruplar aras1 homojen-
ligi saglayacak sekilde sinifin gruplara ayrilmasidir. Ogrenciler kisa siire bu gruplar-
da konuya birlikte ¢alisirlar. Ogrenme materyali ya da konusu arastirmaci tarafindan
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alt basliklara ayirilir. Farkli gruplardan ayni konu bagligini alan 6grenciler bir araya
getirilerek uzman gruplar olusturulur. Uzman gruplar kendi konu bagliklari tizerinde
derinlemesine ¢aligsarak konuyu ¢ok yonlii bir sekilde arastirirlar ve 6grenirler. Uzman
gruplarindaki 6grenciler baslangigtaki gruplarina donerek uzman gruplarinda galistik-
lar1 konulart grup arkadaslarina 6gretirler. Her bir konu tiim grup tiyeleri tarafindan
Ogrenilir ve grup raporu hazirlanarak ¢alismalar tamamlanir. Son asamada gruplarin
sunum yapmalari istenerek veya diizenlenen bir aktivite ile pekistirme ve degerlen-
dirme yapilabilir (Artut & Tarim, 2007; Eilks, 2005; Lai & Wu, 2006; Tamah, 2007,
Shaaban, 2006).

Isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan tekniklerden biri olan jigsaw teknigi uy-
gulama asamasinda yapilan ufak degisiklikler nedeniyle Jigsaw II, Jigsaw III, Jigsaw
IV, Ters Jigsaw ve Konu Jigsaw1 gibi farkli isimler almaktadir. Bu arastirmada dort
ana asamadan olusan jigsaw teknigi kullanilmistir. Teknigin ilk asamasi 6grencilerin
grup i¢i heterojen ve gruplar arasi homojenligi saglayacak bi¢cimde gruplara ayril-
masidir. Bu gruplar asil grup, home group vb. isimler almaktadir. Asil gruplarda bu-
lunan 6grencilere ¢aligma materyalinin, {initenin ya da konunun bir boliimii verilir.
Asil gruplarda ayn1 materyal veya konuyu alan 6grenciler bir araya getirilerek uzman
(jigsaw) gruplari olusturulur. Uzman gruplar kendi ¢aligma alanlarinda birlikte daha
detayli ve derinlemesine ¢aligmalar yaparak uzman raporlarini hazirlar. Uzman grup-
larinda ¢aligmalarini tamamlayan 6grenciler asil gruplarina donerek kendi ¢alisma
konularini diger grup iiyelerine 6gretmeye ¢alisir. Teknigin son asamasinda ise igbir-
likli 6grenme modeline uygun teknikler kullanilarak degerlendirme yapilir (Artut &
Tarim, 2007; Tamah, 2007; Shaaban, 2006; Kog, Yildiz, Caliklar & Simsek, 2016).

Probleme dayali 6grenme yontemi ve igbirlikli 6grenme modeli bir¢ok agidan 63-
renci gelisimine katki sunmaktadir. Aktif 6grenme yontemleri bir arada uygulandigin-
da 6grenci gelisimine daha fazla katki saglayacagi diisiniilmektedir. Bu arastirmada
probleme dayali 6grenme yonteminin tek basina uygulanmasi ile Jigsaw tekniginin
planli, programli ve yapilandirilmis bir sekilde probleme dayali 6grenme yontemine
entegre edilerek uygulanmasi ile elde edilecek faydalarin karsilastirilmasi amaglan-
mistir.

Fen Bilimleri dersi 8. siif Hiicre Boliinmesi ve Kalitim igerisindeki konu bas-
liklarindan biri olan Kalitim konusu kavramlart 6grencilerin ilk kez karsilastigi kav-
ramlar1 igermektedir. “Gen, fenotip, genotip, DNA, kromozom, niikleotid, homozi-
got, heterozigot” kavramlarinin dgrenciler tarafindan ilk kez karsilasilan kavramlar
olmasimin yani sira giinlilk yasamda ¢ok fazla kullanilmiyor olmasi da bu konunun
Ogretiminin dezavantajidir. Bdyle bir konunun 6gretiminde akademik, psikolojik ve
sosyal faydalari fazla olan probleme dayali 6grenme yontemi ve igbirlikli dgrenme
modelinde kullanilan Jigsaw tekniginin etkili olacagi diistiniilmektedir.

Probleme dayali 6grenme yonteminin bazi asamalarinda 6grenciler grup calisma-
lar1 gergeklestirebilmektedir. Ancak bu grup ¢alismalarinin igbirlikli 6grenme olarak
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nitelendirilebilmesi i¢in ¢alisma gruplarindaki 6grencilerin cinsiyet, basari, sosyo-
ekonomik Ozellikler vb. degiskenler acisindan heterojen olmalari, gruplarin kendi
aralarinda homojen olmasi, ¢alisma materyallerinin gruplara 6grencilerin ortak kul-
lanimini saglayacak sekilde dagitilmasi, bireysel basarinin grubun basarisina bagli ol-
masl, grup iiyelerinin birbirlerinin 6grenmesinden sorumlu olmalart ve siire¢ sonunda
grubun ortak iiriin ortaya ¢ikarmasi gibi durumlarin saglanmasi gerekmektedir (Cav-
dar, 2016; Kog, 2014; Okur Akgay, 2012). Bu arastirmada probleme dayali 6grenme
yontemindeki igbirlikli olmayan grup c¢aligmalari ile isbirlikli 6grenme modelinde yer
alan jigsaw tekniginin yonteme entegre edilerek uygulanmasi karsilastirilmasi hedef-
lenmistir.

Bu arastirma 8. sinif Fen Bilimleri dersi “Kalitim” konusu kavramlarinin Jigsaw
entegre edilmis probleme dayali 6grenme yontemi ve probleme dayali 6grenme yon-
temi ile 6gretiminin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlari, okula iliskin
tutumlar1 ve sosyal becerileri iizerine etkisini incelemek amaciyla yapilmistir.

Aragtirmanin problem durumu “8. sinif Fen Bilimleri dersi “Kalitim” konusunun
Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme yontemi ve probleme dayali 6g-
renme ile 6gretilmesinin 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlari, okula
iliskin tutumlari ve sosyal becerileri lizerine bir etkisi var midir?” seklinde belirlenmis
ve asagidaki aragtirma sorulari cevaplanmaya calisilmistir:

Alt Problemler

1. Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme yontemi ve probleme
dayali 6grenme yontemi uygulanan Ogrencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyon diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme yontemi ve probleme dayali
O6grenme yontemi uygulanan 6grencilerin okula iliskin tutumlar: arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

3. Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme yontemi ve probleme dayali
6grenme yontemi uygulanan 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir fark var midir?

2. Yontem

Bu arastirmada Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme ydntemi ve
probleme dayali 6grenmenin 8. sinif Fen Bilimleri dersinde yer alan “Kalitim” ko-
nusu kavramlarmin 6gretimi siirecindeki etkililiginin belirlenmesi amaciyla nicel
aragtirma modeli benimsenmistir. Deneysel aragtirma modelleri igerisinde yer alan
Ontest-sontest karsilastirma gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir (McMillan &
Schumacher, 2006). Uygulamalarin baslangicinda her iki deney grubuna ontest olarak
Fen Ogrenimine Yonelik Motivasyon Olgegi (FMO), Sosyal Beceri Olgegi (SBO) ve
Okula iliskin Tutum Olgegi (OITO) uygulanmistir. Deney-1 grubunda Jigsaw enteg-
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re edilmis probleme dayali 6grenme yontemi ve Deney-2 grubunda probleme dayali
6grenme yontemi uygulanmistir. Uygulamalarin sonunda her iki deney grubuna da
sontest olarak FMO, SBO ve OITO uygulanmistir. Arastirmada benimsenen deneysel
plan Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Deneysel desen

Gruplar Ontest Uygulama Sontest
FMO FMO

.. Jigsaw Entegre Edilmis ..

Deney grubu-1 SBO PDO Yéntemi SBO
0iTO 0iTO

FMO FMO

Deney grubu- 2 SBO Probleme dayali grenme SBO
oiTO oiTd

Calisma Grubu

Bu caligmanin 6rneklemi, 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Tokat ilinin bir ilge
merkezinde MEB’e bagli bir yatili bdlge ortaokulunun sekizinci smifinin iki sube-
sinde 6grenim gormekte olan toplam 41 6grenciden olugsmaktadir. Bu subelerden
biri Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigt Deney
Grubu-1 (n=20); ikincisi probleme dayali 6grenmenin uygulandigi Deney Grubu-2
(n=21) olarak belirlenmistir. Okulda bulunan iki subeden biri seckisiz olarak deney-1
grubuna digeri ise deney-2 grubuna atanmustir.

Veri Toplama Araglari
Arastirmada veri toplama araci olarak;

+  Fen dersine yonelik motivasyon diizeylerini belirlemek amaciyla FMO,
+  Sosyal becerilerinde meydana gelen degisimi gozlemlemek amaciyla SBO,
+  Okula yénelik tutumlarindaki degisimi belirlemek i¢in OITO kullaniimistir.

Ogrencilerin Fen Ogrenimine Yénelik Motivasyon Olcegi

Ogrencilerin fen derslerine yénelik motivasyonlarini $lgmek amaciyla Yilmaz ve
Cavas (2007) tarafindan Tiirkce’ye uyarlanan 5°1i likert tipi “Ogrencilerin Fen Ogre-
nimine Yonelik Motivasyon Olgegi (FMO)” kullanilmistir. Olgek, 6zyeterlik, aktif
6grenme stratejileri, fen 6grenmenin degeri, performans amaci, basart amact ve 6g-
renme ortamindaki 6zendiricilik olmak tizere alt1 faktorden olusmaktadir (Tuan, Chin
& Shieh, 2005). Tiirkge’ye uyarlanan 6l¢egin dil gegerligini saglamak amaciyla fen
egitimi, 6lgme-degerlendirme, yabanci dil uzmanlarina bagvurulmustur. Olgek 6., 7.
ve 8. smifta 6grenim goren toplam 659 &grenciye uygulanmis ve dlgegin gecerligi
faktor analizi, madde toplam korelasyonlari ve eszaman 6lgek gegerligi yontemleri ile
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saglanmistir. Olgegin giivenirligi Cronbach Alfa i¢ Tutarlik ve Esdeger Yarilama (test
yarilama) olmak iizere iki yontemle hesaplanmis ve Cronbach Alfa katsayis1 0,87, es-
deger yarilama yontemiyle elde edilen giivenirlik katsayisi da 0,89 olarak bulunmus-
tur. Bu arastirma igin 6lgegin 6lglim sonuglarinin giivenirlik katsayisi 0,93 olarak he-
saplanmistir. Bu 6l¢ekten alinabilecek maksimum puan 165 ve minimum puan 33’tiir.

Sosyal Beceri Olgegi

[Ikogretim 6grencilerinin temel bazi sosyal becerilerdeki gelisimlerini dlgen 20
maddelik 4’li likert tipi bir dlgektir. Goz temasi kurma, merhaba-iyi giinler dileme,
dinleme, konusmay1 baglatma, konusmayi siirdiirme, soru sorma, tesekkiir etme, ken-
dini tanitma, bagkalarini tanitma, izin isteme, iltifat etme, gruba katilma, yardim iste-
me, 6ziir dileme, ikna etme, is boliimiine uyma, grup sorumlulugunu yerine getirme
ve kendini ddiillendirme gibi sosyal beceri davranislarini 8lgmektedir. Olgekten alia-
bilecek en yiiksek puan 80°dir ve 6grencinin dlgekten aldigi puanin yiiksekligi sosyal
gelisiminin olumlu yénde oldugunu gdstermektedir. Olgegin kapsam gecerliligi igin
bes uzmanin goriisiine bagvurulmus, 6l¢egin istenen sosyal beceri davraniglarini 6lg-
tiigl gorilmiistiir. Cronbach Alpha katsayisi 0.75 olarak bulunmustur (Kocayoriik,
2000; Ozabac1, 2006; Yiikselgiin, 2008; Baydan, Tagay & Voltan Acar, 2010). Bu
aragtirma icin dlgegin 6lglim sonuglarmin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,86
olarak hesaplanmistir.

Okula iliskin Tutum Olgegi

Coskun (2004), tarafindan 11-15 yas aras1 6grencilerin okula kars1 tutumlarini tes-
pit etmek amaciyla gelistirilen 3°lii likert tipi Okula Iliskin Tutum Olgegi, 5 olumlu
ve 5 olumsuz olmak iizere toplam 10 adet maddeden olugmaktadir. Bu dlgekten ali-
nabilecek maksimum puan 30 ve minimum puan 10’dur. Cronbach Alpha giivenirlik
katsayisi 0,74 olarak bulunmustur. Bu arastirma igin giivenirlik katsayis1 0,65 olarak
hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Verilerin analizlerinde Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme yontemi
ve probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan gruplardaki 6grencilerin fen 6gre-
nimine yonelik motivasyon, sosyal beceri ve okula iliskin tutum puanlari arasindaki
farklarin anlamli olup olmadigini tespit etmek amaciyla betimsel istatistik ve bagim-
siz gruplar t-testinden faydalanilmistir. Veri dagilimlarinin normallik analizleri (Kur-
tosis ve Skewness degerleri ve Shapiro testi sonuglart incelenmis) yapilmis ve normal
dagilim gosterdigi tespit edildiginden dolay1 parametrik testlerden bagimsiz gruplar
t-testi kullanilmstir. Istatistiksel analizlerde anlamlilik diizeyi 0.05 alinmistir. ayrica
analiz sonug¢larmin yorumlanmasinda Levenes Testi sonucu dikkate alinmistir. Ba-
gimsiz degiskenin bagimli degisken tizerinde ne kadarlik bir etkiye sahip oldugunu
gosteren standart bir dl¢iim olan etki biiylikligii benzer arastirmalar arasinda kar-
silastirma yapma ve yapilan uygulamanin etkisini yorumlamada 6nem tagimaktadir
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(Murphy & Myors, 2004). Ozellikle bagimli degisken iizerinde ¢ok fazla degiskenin
etkili oldugu egitim alanindaki ¢alismalarda uygulanan 6gretim yonteminin bagiml
degisken tizerindeki etkisinin hangi diizeyde oldugunu gérmek amaciyla etki biiyiik-
lugii hesaplanmis ve yorumlanmistir.

Uygulama

Yontemler, 6rneklemde yer alan iki ayr1 deney grubunda da esit siirelerde aras-
tirmacilar tarafindan uygulanmigtir. MEB miifredatinda Kalitim konusu i¢in 3 hafta-
lik bir zaman dilimi ayrilmistir. Uygulama siiresi dntest ve sontestlerin uygulanmasi
ile 5 haftaya ¢ikmustir. Ayrica drneklem grubundaki 6grenciler yatili bolge okulunda
6grenim gordiiklerinden dolay1 ders saatleri diginda gergeklestirmeleri gereken grup
calismalari ve isbirlikli 6grenme ¢aligmalarint etiit saatlerinde arastirmacilarin reh-
berliginde gergeklestirmislerdir. Her iki grupta da uygulamalar esit siirelerde gergek-
lestirilmistir. Kalitim konusunda 6grencilere verilmesi hedeflenen kazanimlar asagida
verilmistir:

*  Gozlemleri sonucunda kendisi ile anne-babasi arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 karsilastirir.

*  Yavrularin anne-babaya benzedigi, ama aynis1 olmadig ¢ikarimini yapar.

*  Mendel’in galismalarinin kalitim agisindan énemini irdeler.

*  Gen kavrami hakkinda bilgi toplayarak baskin ve ¢ekinik genleri fark eder.

»  Fenotip ve genotip arasindaki iliskiyi kavrar.

»  Tek karakterin kalitim ile ilgili problemler ¢ozer.

+ Insanlarda yaygin olarak goriilen bazi kalitsal hastaliklara 6rnekler verir.

»  Akraba evliliginin sakincalari ile ilgili bilgi toplar ve sunar.

*  Genetik hastaliklarin teshis ve tedavisinde bilimsel ve teknolojik
gelismelerin etkisini arastirir ve sunar.

Jigsaw Entegre Edilmis Probleme Dayah Ogrenme Yénteminin Uygulams

Deney grubu-1 olarak secilen sinifta dersler Jigsaw entegre edilmis probleme
dayal1 grenme yontemi ile yiiriitiilmiistiir. Oncelikle dgretim ydntemi hakkinda 6g-
rencilere gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Uygulama sirasi ile su basamaklarda
gergeklestirilmistir:

1. Ogrencilere konu ile ilgili kisa bir hikaye anlatilarak siire¢ baslatilmigtir:

“Ali Can 13 yaswinda zeki ve ¢aliskan bir 6grencidir. Annesi ve babasty-
la birlikte mutlu bir sekilde yasayan Ali Can’in ailesine yakin zaman-
da yeni bir iiye daha katilmistir. Zaten ¢ok mutlu bir yasami olan Ali
Can’in yasami kardesinin aralarina katilmasiyla daha da mutlu bir hal
almistir. Ali Can giiniiniin biiyiik bir kisminda kardesiyle birlikte vakit
gecirmektedir. Kardesi ile gecirdigi bu siirelerde kardesinin kendisine
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hi¢ benzememesi kafasini karistirnug ve artik bu konu hakkinda daha
fazla diisiinmeye ve arastirma yapmaya baslanigtir. Yaptigr arastirma-
lar sonucunda canlilarda farkl: sekillerde ortaya ¢ikan dzelliklerle ilgili
bir video bulmustur.”

2. Hikayenin dgrencilere anlatilmasinin ardindan canlilarda farkli sekillerde
ortaya ¢ikan Ozelliklerle (sa¢ rengi ve uzunlugu, goéz rengi, ten rengi,
parmak izi vb.) ilgili bir video izletilerek ilgileri konu iizerine toplanmaya
calistlmisgtir.

3. Problem senaryosu 6grencilere sunulmus ve konu tizerinde biraz diistinmeleri
saglanmugtir.

“Mendel 22 Temmuz 1822 de Silezya da diinyaya gelmistir. Babasi ¢ift-
¢i olan Mendel’in annesi de nesiller boyu bah¢ivanlikla ugrasan bir
aileden gelmektedir. Ogreniminin ardindan égretmen olmak isteyen
Mendel bu alanda pek basarili olamamustir. Basarisizliginin ardindan
manastirda gorev almaya baslamistir. Mendel manastirda rahiplik ya-
parken bir taraftan da bahgivanlikla ugrasmis ve bu ugraslar: sonunda
bilimde yeni bir dalin ortaya ¢ikmasini saglamistir: Bu bilim dalinin adt
kalitimdir: Kurumumuz yeni kurulmus olup kalitim alaminda ¢alismayi
amaclamistir. Kurumumuza anne-babasi ve kardesi arasindaki benzer-
lik ve farkliliklar: arastirmamiz i¢in basvuru yapan Ali Can’in aklina
takilan sorulart ¢ozmek igin kalitim konusunda arastirmalar yapacak
ve kendi ailenizin soyagicini ¢izerek birer rapor hazirlayacaksiniz.”

4. Opgrencilerin her birinden diisiinceleri almarak tiim smifin problem
senaryosuna uygun ortak bir ana problem durumu belirlenmistir:

“Bizler atalarumizla ortak genler tastyor muyuz?”

5. Ana problem durumu genel oldugundan bu problem durumu iizerinde
calismay1 kolaylastiracak bigimde alt problemlere ayrilmistir. Cok sayida
alt problem ifadeleri tahtaya yazilmig ve bu asamada yine 6grencilerin
ortak kararlar almalar1 desteklenerek 5 adet alt problem bunlarin arasindan
secilmistir:

“Mendel hangi bitki iizerinde ¢alismalar yapmustir ve neden bu bitkiyi
tercih etmistir?

Mendel’in kalitima kazandirdig bilgiler nelerdir?

Mendel’in ¢alismalar sonucunda elde ettigi kanunlar nelerdir?
Insanlarda kalitsal sayilabilecek ozellikler nelerdir? (kalitsal ozelliklerin
aktarimi)

Hastaliklar kalitsallik ozelligi tagir mi? Kalitsal hastaliklar nasil teshis
ve tedavi edilir?”

6. Ogrenciler 5’er kisilik 4 gruba ayrilmistir. Gruplama isleminde cinsiyet
degiskeni ve hazirbulunusluk diizeyleri dikkate alinarak grup i¢inde heterojen
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10.

11.

12.

13.

ve gruplar arasinda homojen olmasina 6zen gosterilmistir.

Gruplarm her 2 ders saati igin birer grup baskani segmeleri ve gruplarina
isim bulmalar1 istenmistir. Bu sayede grup iginde liderlik sorumlulugunun
ogrenciler arasinda paylasilmasi saglanmistir. Bu agsamaya kadar olan siireg
1 ders saati siirmiistiir.

Ogrenciler alt problemler {izerinde kendi gruplarinda 1 ders saati ve ders
disinda 1 etiit saati caligtiktan sonra her gruptan ayni alt problemi alan
ogrenciler bir araya getirilerek uzman gruplari olugturulmustur.

Uzman gruplarinda biitiin 6grenciler kendi alt problemleri iizerinde galisarak
konu hakkinda detayli arastirmalar yapmis ve konu raporu hazirlayarak
uzman gruplarindaki ¢aligmalar1 tamamlamislardir. Bu asama 2 ders saati ve
ders dis1 3 etiit saati devam etmistir.

Ogrencilere alt problemleri hakkinda detayli arastirmalar yapabilmeleri
icin grupta olumlu materyal bagimliligini saglayacak sekilde arastirmacilar
tarafindan farkli 3 kaynaktan birer adet calisma foyl saglanmistir. Ayrica
ogrenciler okulun kiitiiphanesindeki kaynaklart kullanmalart konusunda
desteklenmigtir. Gerektigi durumlarda arastirmacilarin  rehberliginde
internet tizerinden arastirmalar yapmalari saglanmustir. Siiregte 6grencilerin
isbirligi i¢inde ¢alisarak bilgiye kendilerinin ulagmalari saglanmis, yalnizca
ogrencilerin takildigi noktalarda kisa agiklamalarla onlara yardimci
olunmustur.

Alt problemleri iizerinde uzmanlasan ve uzman raporlarint hazirlayan
ogrenciler basta olusturulan asil gruplarina donmiis ve kendi konularini
grup arkadaglarina 6gretmislerdir. Bu asama igin 3 ders saati ve 3 etiit saati
ayrilmistir.

Her grup konu iizerinde ¢aligmalar sonucunda topladiklari verilerden yola
c¢ikarak problemin ¢6ziimiine yonelik bir hipotez ortaya koymus ve sinifta 20
dakikalik sunumlar yaparak hipotezlerini diger gruplara agiklamistir. Grup
sunumlari ve ortak hipotezin belirlenmesi i¢in 3 ders saati siire taninmastir.

Biitiin gruplar sunumlarini tamamladiktan sonra tiim gruplar bir araya
getirilerek hipotezler {izerinde tartisilmis ve birlikte ortak bir hipotez
belirlemislerdir.

“Benim kalitsal ozelliklerimin bir kismi babamdan gelmektedir ve ba-
bamin kalitsal ozelliklerinin bir kismi da onun babasindan gelmektedir.
O halde benim kalitsal ozelliklerimin temeli biiyiikbabamdan gelmek-

tedir.’
14.

15.

1l

Hipotezin belirlenmesinin ardindan her 6grenci bireysel olarak kendi
ailesinin soyagacini ¢izmistir.

Son olarak bulunan sonuglar toplanarak ana problemin ¢dziimlemesi
yapilmuistir.

Eyliil 2017 Cilt:25 No:5 Kastamonu Egitim Dergisi



Jigsaw Entegre Edilmis Probleme Dayali Ogrenme Yonteminin Ogrencilerin... 1967

Probleme Dayalh Ogrenme Yénteminin Uygulanist

Deney grubu-2 olarak segilen sinifta dersler probleme dayali 6gretime gore yii-
rlitiilmiistiir. Bu deney grubunda uygulanan yontemin Deney Grubu-1’den tek farki
jigsaw teknigi yerine igbirlikli olmayan grup ¢alismalarindan faydalanilmasidir. Bu
deney grubunda probleme dayali 6grenme yontemi sirasi ile asagidaki basamaklarda
uygulanmigtir:

1. Deney Grubu-1’de anlatilan hikaye bu grupta da anlatilarak yontem
uygulanmaya baslamistir.

“Ali Can 13 yasinda zeki ve ¢caliskan bir 6grencidir. Annesi ve babasiy-
la birlikte mutlu bir sekilde yasayan Ali Can’in ailesine yakin zaman-
da yeni bir iiye daha katulmistir. Zaten ¢ok mutlu bir yasami olan Ali
Can’in yasami kardesinin aralarina katilmasiyla daha da mutlu bir hal
almistir. Ali Can giiniiniin biiyiik bir kisminda kardesiyle birlikte vakit
gecirmektedir. Kardesi ile gecirdigi bu siirelerde kardesinin kendisine
hi¢ benzememesi kafasint karistirnuis ve artik bu konu hakkinda daha
fazla diisiinmeye ve arastirma yapmaya baslanigtir. Yaptigr arastirma-
lar sonucunda canlilarda farkli sekillerde ortaya ¢ikan ozelliklerle ilgili
bir video bulmustur.”

2. Hikayenin 6grencilere anlatilmasinin ardindan canlilarda farkli sekillerde
ortaya ¢ikan 6zelliklerle (sa¢ rengi ve uzunlugu, g6z rengi, ten rengi, parmak
izi vb.) ilgili video bu gruba da izletilmistir.

3. Denkligin saglanmasi amaciyla ayni problem senaryosu &grencilere
sunulmus ve konu iizerinde diisiinmeleri i¢in siire taninmistir.

“Mendel 22 Temmuz 1822 de Silezya 'da diinyaya gelmistir. Babasi ¢ift-
¢i olan Mendel’in annesi de nesiller boyu bah¢ivanlikla ugrasan bir
aileden gelmektedir. Ogreniminin ardindan ogretmen olmak isteyen
Mendel bu alanda pek basarili olamamistir. Basarisizliginin ardindan
manastirda gérev almaya baslamistir. Mendel manastirda rahiplik ya-
parken bir taraftan da bah¢ivanlikla ugrasmis ve bu ugragslar: sonunda
bilimde yeni bir dalin ortaya ¢ikmasini saglamistir. Bu bilim dalinin adi
kalitimdir: Kurumumuz yeni kurulmus olup kalitim alaminda ¢alismayi
amaclamistir. Kurumumuza anne-babasi ve kardesi arasindaki benzer-
lik ve farkliliklar: arastirmamiz i¢in basvuru yapan Ali Can’in aklina
takilan sorulart ¢ozmek igin kalitim konusunda arastirmalar yapacak
ve kendi ailenizin soyagicini ¢izerek birer rapor hazirlayacaksiniz.”

4. Aragtirmacilarin fazla miidahalede bulundurmadan uygun yonlendirmeler
kullanmas1 sayesinde her bir dgrenciden diigiinceleri alinarak tiim sinifin
problem senaryosuna uygun ortak bir ana problem durumu belirlenmistir:

“Bizler atalarimizla ortak genler tasiyor muyuz?”

5. Ana problem durumu genel oldugundan bu problem durumu iizerinde
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calismay1 kolaylastiracak bigimde alt problemlere ayrilmistir. Cok sayida
alt problem ifadeleri tahtaya yazilmig ve bu asamada yine 6grencilerin
ortak kararlar almalar1 desteklenerek 5 adet alt problem bunlarin arasindan
aragtirmacilar rehberliginde seg¢ilmistir:

“Mendel hangi bitki iizerinde ¢alismalar yapmistir ve neden bu bitkiyi
tercih etmistir?

Mendel’in kalitima kazandwrdig bilgiler nelerdir?

Mendel’in ¢alismalar sonucunda elde ettigi kanunlar nelerdir?

Insanlarda kalitsal sayilabilecek ozellikler nelerdir? (kalitsal dzelliklerin
aktarimy)

Hastaliklar kalitsallik ozelligi tagir mi? Kalitsal hastaliklar nasil teshis
ve tedavi edilir?”

10.

I1.

12.

Ogrencilerden 3-5 kisiden olusan gruplar olusturmalar1 istenmistir. 3 tane
iiger kisilik ve 3 tane dorder kisilik olmak iizere toplamda 6 tane grup ortaya
cikmuistr.

Problem durumunun 6grencilere sunulmasi, ana problem ve alt problemlerin
belirlenmesi ve gruplarin olusturulmasi islemleri i¢in 1 ders saati ayrilmistir.

Tim gruplarin tim alt problemler iizerinde calisarak belirlenen alt
problemlerin ¢6ziimiine yonelik ortak grup raporlari hazirlamalar istenmistir.

Gruplarin her birine arastirmacilar tarafindan 3 farkli kaynaktan birer
adet ¢alisma foyl temin edilmistir. Ayrica 6grenciler okul kiitiiphanesini
ve arastirmacilar rehberliginde internet kullanarak aragtirma yapmalari
konusunda desteklenmistir. Ancak gruplar ¢alisma materyallerini ortak
kullanma konusunda desteklenmemistir.

Gruplara calismalarini tamamlamalart igin 6 ders saati ve arastirmacilar
rehberliginde 7 etiit saati siire taninmigtir. Gruplar hangi probleme ne kadar
stire galigmalar1 gerektigi konusunda 6zgiir birakilmiglardir.

Grup tyeleri jigsaw tekniginin aksine birbirlerinin dgrenmelerinden
sorumlu tutulmadiklarindan dolay1 gruplardaki bireylerin 6grenme diizeyleri
bakimidan denklestirilmesi amactyla gerekli durumlarda arastirmacilar
tarafindan gerekli yonlendirmeler ve kisa bilgilendirmeler yapilmustir.

3 ders saati siliresince gruplar 15’er dakikalik kisa sunumlar yapmislar ve

belirledikleri grup hipotezlerini agiklamiglardir. Tiim gruplar bir araya
getirilerek arastirmacilar rehberliginde ortak hipotez olusturulmustur:

“Benim kalitsal ozelliklerimin bir kismi babamdan gelmektedir ve ba-

bamin kalitsal ozelliklerinin bir kismi da onun babasindan gelmektedir.
O halde benim kalitsal ozelliklerimin temeli biiyiikbabamdan gelmek-

tedir.’
13.

1l

Ogrenciler bireysel olarak ailelerinin soyagaglarini ¢ikarmislar ve toplanan
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tim sonuglar birlikte degerlendirilerek ana problem durumunun ¢oziimii
yapilmistir.

3. Bulgular ve Yorumlar

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analiz edil-
mesi ile ulasilan bulgular asagida verilmistir.

Birinci alt probleme ait bulgular

Ogrencilerin uygulama dncesindeki fen 6grenimine yénelik motivasyon diizeyle-
rini belirlemek amaciyla uygulanan FMO’den elde edilen verilerin analiz sonuglari
Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. FMO’nin ontestinden elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi so-

nuclar
Grup N X ss df t p
Deney-1 20 122,60 22,15
39 0,379 ,707
Deney-2 21 120,20 17,65

Tablo 2’de verilen FMO’nin 6ntestinden elde edilen verilerin analiz sonuglari in-
celendiginde uygulama oncesinde Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gretim
yontemi (L1 =122,60) ve probleme dayali 6grenme (/1 =120,20) uygulanan 6grencilerin
fen 6grenimine yonelik motivasyonlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik
bulunmadig: goriilmektedir; (t ., =0,379; p>0,05).

(39)

Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme yontemi ve probleme dayali 6g-
renme uygulamalar1 sonucunda 6grencilerin fen 6grenimine yonelik motivasyonlari-
na ydntemlerin etkisini tespit etmek amactyla FMO sontest olarak tekrar uygulanmis
ve Olcekten elde edilen verilerin analiz sonuglart Tablo 3°te verilmistir.

Tablo 3. FMO’nin sontestinden elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi so-

nuclar
Grup N X ss df t 5
Deney-1 20 136,85 11,24
39 2,631 012
Deney-2 21 123,25 20,20 ’ ’
*p<0,05

Tablo 3’te verilen FMO’nin sontestinden elde edilen verilerin analiz sonugla-
11 incelendiginde uygulama sonrasinda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6g-
renme yontemi uygulanan o6grencilerin fen dgrenimine ydnelik motivasyonlarinin
([1=136,85) probleme dayal1 6grenme uygulanan dgrencilerin fen 6grenimine yonelik
motivasyonlarindan (] =123,25) istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksek oldugu
goriilmektedir; (t(39):2,631; p<0,05; 1>=0,15). Ogrencilerin fen 6grenimine yénelik
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motivasyonlarindaki degiskenlik yaklasik %15 oraninda uygulanan 6gretim yonte-
minden kaynaklanmaktadir. Cohen (1988)’e gore bu deger kiigiik etki olarak adlan-
dirtlmaktadir.

ikinci alt probleme ait bulgular

Ogrencilerin uygulama ncesindeki okula kars1 tutumlarim belirlemek amaciyla
uygulanan OITO’den elde edilen verilerin analiz sonuglar1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. OITO’nin 6ntestinden elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi so-

nuclari
Grup N X ss df t p
Deney-1 20 25,80 2,82
39 1,773 084
Deney-2 21 24,05 3,39 ’ ’

Tablo 4’te verilen OITO’nin éntestinden elde edilen verilerin analiz sonuglari in-
celendiginde uygulama oncesinde Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme
yontemi ([1=25,80) ve probleme dayali 6grenme ([1=24,05) uygulanan 6grencilerin
okula iligkin tutum puanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmadigi
goriilmektedir; (t .. =1,773; p>0,05).

(38)

Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme yontemi ve probleme dayali 63-
renme uygulamalar1 sonucunda &grencilerin okula iligkin tutumlarinda yontemlerin
etkisini tespit etmek amaciyla OITO sontest olarak tekrar uygulanmis ve dlgekten
elde edilen verilerin analiz sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. OiTO’nin sontestinden elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi so-

nuclari
Grup N X ss df t P
Deney-1 20 26,95 2,21 39 L821 077
Deney-2 21 25,35 3,24 ’ ’

Tablo 5°te verilen OITO’nin sontestinden elde edilen verilerin analiz sonuglari in-
celendiginde uygulama sonrasinda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme
yontemi (11 =26,95) ve probleme dayali 6grenme ([ =25,35) uygulanan 6grencilerin
okula kars1 tutumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadig: goriil-
mektedir; (t(39)=1,821; p>0,05).

Ugiincii alt probleme ait bulgular

Ogrencilerin uygulama dncesindeki sosyal beceri diizeylerini belirlemek amaciyla
uygulanan SBO’den elde edilen verilerin analiz sonuglar1 Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. SBO’nin ontestinden elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi so-

nuclar
Grup N X ss df t p
Deney-1 20 55,15 14,92
39 -0,251 803
Deney-2 21 56,30 14,01 ’ ’

Tablo 6’da verilen SBO’nin ontestinden elde edilen verilerin analiz sonuglari in-
celendiginde uygulama oncesinde Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme
yontemi ([1=55,15) ve probleme dayali 6grenme ([1=56,30) uygulanan 6grencilerin
sosyal beceri diizeyleri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmadig go-
riilmektedir; (t . =-0,251; p>0,05).

(69

Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme yontemi ve probleme dayali 63-
renme uygulamalart sonucunda 6grencilerin sosyal becerilerine yontemlerin etkisini
tespit etmek amaciyla SBO sontest olarak tekrar uygulanmis ve dlcekten elde edilen
verilerin analiz sonuglar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 7. SBO’nin sontestinden elde edilen verilerin bagimsiz gruplar t-testi so-

nuclari
Grup N X ss df t N
Deney-1 20 70,60 6,08
39 2,343 ,024
Deney-2 21 65,35 7,96
*0<0,05

Tablo 7°de verilen SBO’nin sontestinden elde edilen verilerin analiz sonuglari
incelendiginde uygulama sonrasinda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6gren-
me yontemi uygulanan 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinin ([ =70,60) probleme
dayali 6grenme uygulanan 6grencilerin sosyal beceri diizeylerinden ((1=65,35) ista-
tistiksel ol"arak anlaml derecede yiiksek oldugu goriilmektedir; (t(39)22,343; p<0,05;
’=0,13). Ogrencilerin sosyal beceri diizeylerindeki degiskenligin %13’ uygulanan
ogretim yonteminden kaynaklanmaktadir. Cohen (1988)’e gore bu deger kiigiik etki
olarak adlandiriimaktadir.

4. Tartisma

“Kalitim” kavramlarmin 6gretiminde uygulanan Jigsaw entegre edilmis proble-
me dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme yontemlerinin 6grencilerin fen 6g-
renimine yonelik motivasyon, sosyal beceri ve okula karsi tutum diizeyleri {izerine
etkisini tespit etmek amactyla yapilan arastirma baglangicinda ontest olarak uygu-
lanan FMO’den elde edilen verilerin analiz sonucunda 6grencilerin fen dgrenimine
yonelik motivasyonlar1 arasinda anlamli fark bulunmadigi belirlenmistir (Tablo 2).
Uygulamalarm sonunda sontest olarak uygulanan FM(’den elde edilen verilerin ana-
lizi sonucunda fen grenimine yonelik motivasyon agisindan Jigsaw entegre edilmis
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probleme dayali 6grenme grubundaki 6grencilerin lehine anlamli fark oldugu bulun-
mustur (Tablo 3). Bu durumun nedeni olarak, Jigsaw entegre edilmis probleme dayali
6grenme yonteminde verilen problem durumunun 6grencilerde merak uyandirmasi,
her alt problem durumunun ¢éziimiiniin 6grencilerde olusturdugu bagarma hissinin ve
birlikte ¢alismanin getirdigi akran denetiminin 6grencilerin derse ilgilerini ve giidii-
lenme diizeyini artirmasi gosterilebilir.

Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme ve probleme dayali 6grenme
yontemlerinin 6grencilerin sosyal beceri diizeyleri iizerine etkisini tespit etmek ama-
ctyla uygulanan SBO testinden elde edilen verilerden elde edilen sonuglar 6grenci-
lerin uygulama oncesinde sosyal beceri diizeyleri arasinda anlamli fark olmadigini
gostermistir (Tablo 4). Uygulama sonunda sontest olarak uygulanan SBO’den elde
edilen verilerin analizi sonucunda Jigsaw entegre edilmis probleme dayali 6grenme
grubundaki 6grencilerin lehine anlamli fark oldugu belirlenmistir (Tablo 5). Jigsaw
entegre edilmis probleme dayali 6grenme yonteminde, dgrencilerin problem durumu-
nun ¢oziimiinde farkl fikirlerle ve ¢6ziim yollariyla karsilagmalar, tartisarak ortak
kararlar almalari, birbirlerini dinlemeleri, kendi fikirlerini savunmalari, tiyesi olduk-
lar1 grubun varliklarini ortak olarak kullanmalari, birlikte kazanma ya da birlikte kay-
betmenin &grenciler iizerindeki etkileri bu duruma neden olarak gosterilebilir.

Ogrencilerin okula kasi tutum diizeyleri iizerine uygulanan ydntemlerin etkisini
belirlemek amaciyla OITO’den elde edilen verilerin analiz edilmesi sonucunda uygu-
lama 6ncesinde ve sonrasinda dgrencilerin okula karst tutum puanlari arasinda anlam-
11 fark olmadigi belirlenmistir (Tablo 6 ve Tablo 7). Bu sonuglardan yola ¢ikarak her
iki grupta da yapilan 6gretim uygulamalarimin 6grencilerin okula iligkin tutumlarini
degistirmede benzer etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

Ilgili literatiir incelendiginde isbirlikli 6grenme modeli ve probleme dayali 63-
renme yontemi ile ilgili 6grenme i¢in istek ve meraki artirma, giidillenme diizeyini
artirma, 0grenciler arasindaki iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirme, bagkalari-
nin diisiincelerine saygi gosterme, farkli goriislere agik olma, dzgiiveni ve sorumluluk
duygusunu gelistirme, kendi ¢caligmasint elestirel gdzle irdeleyebilme, sozlii iletigim
becerileri gelistirme, dgrencilerin birbirlerine karst sorumluluklarint gelistirme, em-
pati kurmay1 saglama, birlikte karar alabilme ve alinan kararlari isbirligi ile uygula-
may1 saglama gibi faydalar1 oldugu goriilmektedir (Carpenter, 2003; Santos Rego &
Lorenzo Moledo, 2005; Kogak, 2008; Sherman, 1991; Doymus, Simsek & Bayrak-
¢eken, 2004; Hanze ve Berger, 2007; Johnson, Johnson & Holubec, 1998; Hooper &
Hannafin, 1988; Aronson, 2002; Shachar & Fischer, 2004; Kiling, 2007; Buran, 2012;
Hmelo & Silver, 2004). Yani isbirlikli 6grenme modelinde kullanilan Jigsaw tekni-
gi ile probleme dayali 6grenme ydntemi 6grencilerin gelisimleri bakimindan bir¢ok
fayda saglamaktadir. iki yontemin birlikte entegreli olarak kullanilmasinin probleme
dayali 6grenme yonteminin tek basina kullanilmasindan etkili olup olmadigini be-
lirlemek amaciyla yapilan bu arastirmada sonug olarak; 6grencilerin fen 6grenimine
yonelik motivasyonlarini ve sosyal beceri diizeylerini artirmada Jigsaw entegre edil-
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mis probleme dayali grenme yonteminin probleme dayali 6grenme yonteminin tek
basina uygulanmasindan daha etkili oldugu sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglardan yola ¢ikarak isbirlikli 6grenme modelinde
yer alan yontem ve tekniklerin probleme dayali 6grenme entegre edilerek uygulan-
masinin 6grencilerin gelisimlerinde olumlu etkilere sahip oldugu séylenebilir. Bu ne-
denle isbirlikli 6grenme modelindeki diger yontem ve teknikler probleme dayali 6g-
renme ydntemi ile birlikte kullamilabilir. Ozellikle diisiik motivasyona sahip ve sosyal
iligskiler yontinden zayif 6grencilerin bulundugu siniflarda bu yontemin kullanilmasi
ogretmenlerimize ve dgrencilerimize fayda saglayabilir.
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Extended Abstract

Introduction

Active learning takes first place of the new training strategies. Problem based learning
method and cooperative learning model, implemented under active learning strategy, facilitate
learning, provide funny and enjoyable environment for effective learning and help students
continuing their personal development in a health way.

Cooperative learning can be simply defined as the process of working in small groups
with other students and performing learning by helping each other. In addition, cooperative
learning is the teaching method that used speaking, listening, writing and reflection which are
on the basis of the active learning methods, positive effects on cognitive and affective learning
products that come to the forefront of the proven collaboration skills, is on the basis of which
social interaction, can respond to students’ needs, allow the use of mental abilities and they to
take decisions about their own learning.

Problem based learning is an active learning method which bases on experience organized
around solving and investigating complex and real life problems, gains learning to learn skills
to student, increases students learning capacity, provides students permanent learning. . It
Jfocuses on gaining to students skills of working in small groups and as a team and bases on
learning by doing, thus it provides higher motivation and positive attitude toward learning than
traditional teaching methods.

The purpose of this research is to find out the effect of teaching “Heredity” subject, which is
covered in the 8th grade science course, through the Jigsaw-integrated problem based learning
method on students’ motivation towards science, social skills and attitude towards school

The problem of this research: “How affect Jigsaw-integrated problem based learning and
problem based learning methods applications students’ motivation toward science learning,
social skills and attitude toward school on eighth grade science and technology course the
subject of “ Heredity”?”

1. Is there a significant difference between Jigsaw-integrated problem based learning
and problem based learning methods in terms of students’ motivation toward science
learning?

2. Is there a significant difference between Jigsaw-integrated problem based learning
and problem based learning methods in terms of students’social skills?

3. Isthere a significant difference between Jigsaw-integrated problem based learning and
problem based learning methods in terms of students’ attitude toward school?

Method

Pretest-posttest comparison group quasi-experimental design located in experimental
research models was used in this research. Before application started all students in experimental
groups were performed Students’ Motivation toward Science Learning Questionnaire (MTSQ),
Social Skills Scale (SSS) and Attitude towards School Scale (ASS) as pre-tests. Jigsaw-
integrated problem based learning method was applied in experimental group-1 and problem
based learning method was applied in experimental group-2. At the end of applications each of
group was performed MTSQ, SSS and ASS as post-tests.

The sample of research consisted of 41 students who continued eighth grade in two different
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classes Ministry of National Education in 2015-2016 academic years in Tokat. One of two
classes was randomly assigned to the experimental group-1 (n=20) which was applied Jigsaw-
integrated problem based learning method and the other class was assigned to the experimental
group-2 (n=21) which was applied problem based learning.

In the class which was selected as an experimental group-1 the lessons were carried out
with Jigsaw-integrated problem based learning method. As a priority in this method problem
scenario was presented to the students and provided a bit of thinking on the subject. After the
main problem had determined, 5 sub-problems were identified with all students. Students were
divided into 4 groups consisted of 5 students. Students studied in their home groups for a while,
and then expert groups were created. Each expert group studied one of the sub-problems. Before
students returned their home groups, all expert groups had prepared expert reports. Students
taught their sub-problems solutions each other in home groups. All groups came together and
formed a common hypothesis. The main problem was solved by drawing individual family trees.

In the class which was selected as an experimental group-2 the lessons were car-ried
out with problem based learning method. As a priority in this method problem scenario was
presented to the students and provided a bit of thinking on the subject. After the main problem
had determined, 5 sub-problems were identified with all students. Students were provided
consisting of small groups and studying and preparing reports about all of the sub-problems
solutions. Some of the groups made presentations one of the sub-problems solution. All studnets
formed a common hypothesis guidance of a researchers. The main problem was solved by
drawing individual family trees.

Findings

1t is found before applications of learning methods, there is not a significant difference
between experimental and control groups in terms of students’ pre-test scores MTSQ
(t(38)=0,379; p>0,05), SSS (t(38)=-0,251; p>0,05) and ASS (t(38)=1,773; p>0,05). According to
analysis results obtained from MTSQ post-test scrores, mean scores of experimental group-1 is
significantly higher than mean scores of experimental group-2; (t,,.=2,631; p<0,05; r’=0,15).

. N s s . 38 U L
15% of the variance between students’ motivation toward science ?earmng is due to application
methods.

According to scores obtained from SSS post-test, mean scores of experimental group-1 is
significantly higher than mean scores of experimental group-2; (t(‘?8)12,343; p<0,05; ’=0,13).
13% of the variance between students’motivation toward science learning is due to application

methods.

According to scores obtained from ASS post-test, there is not a significant difference

between mean scores of experimental groups; (t(38)=1, 773, p>0,05).

Conculusion and Discussion

As a result, it can be said that Jigsaw-integrated problem based learning method is more
effective than problem based learning in terms of improving students’ motivation toward
science, and social skills. It is stated in the literature cooperative learning model and problem
based learning method provide increasing interest and learning for learning, motivation level,
developing communication and interaction skills among students, respecting other people’s
ideas, being open to different opinions, developing self-confidence and sense of responsibility,
taking decisions together and applying these decisions in cooperation.

Based on the results of research, other cooperative learning methods and techniques should
be applied with problem based learning method, in teaching of science subjects. Especially in
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class where students have low learning motivation and social skills.

Ek- Ogrencilerin Soyagact Cizimlerinden Ornekler
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