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Ozet

Miizeler, bireylere kiiltiirel miraslarini anlamlandirmalarina, farkh disiplinlerde elde edilen bilgileri
entegre etmelerine ve geg¢miste yasanan olaylari daha derinlemesine kavramalarina katki saglayan 6zel
mekanlar olarak 6énemli bir rol oynamaktadir. Bu kurumlar, 6grenme siireglerini destekleyerek 6grencilere
somut deneyimler sunmakta ve kavramlari, 6grencinin ilgisini ¢ekebilecek etkilesimli 6grenme ortamlari
olusturarak daha etkili bir sekilde iletmekte ve kavramsal gelisimi desteklemektedir. Bu g¢alismanin amaci;
Trabzon’da bulunan Devlet Su isleri (DSI) Taskin miizesine yapilan gezinin ilkokul ikinci sinif grencilerinin
“heyelan, sel ve taskin” konularinda kavramsal gelisimleri Gzerine etkisini arastirmaktir. Calismada basit
deneysel yontem kullaniimistir. Calismanin érneklem grubunu Trabzon iline bagh bir okulda 6grenim géren 29
ilkokul ikinci sinif 6grencisi olugturmustur. Calismada veri toplama araci olarak; kavramsal anlama testi,
miilakat ve anket sorularindan yararlanilmistir. Trabzon’da bulunan DSi Taskin Miizesi’ne yapilan gezinin
ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin kavramsal gelisimlerinde anlamli diizeyde etkide bulundugu sonucuna
ulasilmistir (z:4,387; p<.05). On testte bazi dgrencilerin sel ve taskin kavramlarini birbirilerine karistirdiklari ve
kavram yanilgilarina sahip olduklari gérilmustir. Son testte 6grencilerin biyik ¢ogunlugunun sel ve taskin
arasindaki farklari miize gezisi ile kavradiklari sdylenebilir. DSI Tagkin Miizesi’nde yer alan interaktif iceriklerin
ogrencilerin sel ve taskin arasindaki farklari gérmelerine katki saglayabilecegi dustnilmektedir. Miizede
tagkin aktivasyon boélimiinde Ogrenciler taskin afetine neden olabilecek etmenleri somut bir sekilde
gozlemleme sansi bulmuglardir. Bu bolimde, afete neden olan etkenler yaninda ne gibi 6nlemler
alinabilecegine de deginilmistir. Ogrencilerin farkl fen konu ve kavramlarinda kavramsal gelisimlerine katki
saglamak amaciyla mize gezilerinin diizenlenmesi gerektigi 6nerisi sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Heyelan, Kavramsal gelisim, Miize, Sel, Taskin

Abstract

Museums are environments that contribute to people's understanding of their cultural heritage,
knowledge acquired in various fields, and events from the past. Museums are used as learning environments
in different subjects and disciplines. Museums provide concrete experiences related to concepts and make
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these concepts more engaging for students. The aim of this study is to investigate the impact of a museum
tour to the State Water Works Flood Museum in Trabzon on the conceptual development of second-grade
elementary school students regarding landslide, flood, and torrents. Pre-experimental method was used in
the study. The sample group of the study consisted of 29 second-grade elementary school students from a
school in Trabzon. Data collection tools used in the study included a conceptual understanding test,
interviews, and survey questions. It was found that the museum tour to the SWW Flood Museum in Trabzon
had a significant effect on the conceptual development of second-grade elementary school students (z: 4.387;
p <.05). In the pre-test, it was observed that some students confused the concepts of “torrents" and "flood"
and had misconceptions. According to the post-test results, it can be said that most students grasped the
differences between torrents and floods through the museum tour. It was concluded that the interactive
content in the SWW Flood Museum could contribute to students' understanding of the differences between
torrents and floods. In the flood activation section of the museum, students had the opportunity to observe
in a concrete way the factors that could cause flood disasters. In this section, in addition to the factors causing
disasters, measures that can be taken were also discussed. It is suggested that museum tours should be
organized to contribute to the conceptual development of students in different science concepts.

Keywords: Landslide, Conceptual development, Museum, Torrents, Flood
1. Giris

Ogrenme ortamlarinin olusturulmasinda son zamanlarda okul disi 6grenme ortamlarindan
faydalanilmasinin énemi 6n plana c¢ikmaktadir. Ogretim programlarinda benimsenen strateji ve
yontemler bashgl altinda, okul disi 6grenme ortamlarinin 6gretmenler tarafindan kullaniimasi
gerektigine vurgu yapilmaktadir (Milli Egitim Bakanhg [MEB], 2018). Okul disi 6grenme ortamlari,
formal 6grenme yasantisinin disinda okul disindaki ortamlarda informal deneyimlerin yasanmasina
firsat sunan uygulamalari kapsamaktadir (Bozdogan, 2016; Karadeniz ve Sivri kaya, 2011; Oktay, 2022;
Sen, 2019). Bu ortamlar, okulun siniri disindaki yasam alanlari ve sanal ortamlar gibi birgok farkh alani
icerisine almaktadir (Eshach, 2007). Okul disi 6grenme ortamlari, 6grenmenin dis diinyaya temas ile
gerceklesmesi gerektigi gercegine vurgu yapmaktadir (Eshach, 2007). Okul disi 6grenmeye bir kopri
olusturarak, disiplinler arasi bir yaklasimla insanlarin bilgi ve kiltlir birikimlerini zenginlestiren
ortamlardan bir tanesi de mizelerdir (Sarag, 2017).

Mize kavrami; Tark Dil Kurumu S6zIliginde, sanat ve bilim eserlerinin korundugu, saklandigi
ve halka sunulmak icin sergilendigi yer veya yapi olarak tanimlanmaktadir (Tirk Dil Kurumu [TDK],
2023). Miizelerden 6grenme ortamlarinda yararlanilan ¢alismalara bakildiginda, miize gezilerinin okul
disi 6grenme ortami olarak sosyal bilgiler/tarih (Aladag vd., 2014; Cinar vd., 2021; Keskin ve Kaplan,
2022; Yildirim ve Tahiroglu, 2012), gorsel sanatlar (Atilla ve Bulut, 2017), fen bilimleri (Bozkurt, 2022;
Turkmen, 2023), hayat bilgisi (Tosun, 2016) gibi farkli derslerde kullanildigi gorilmektedir. Okul disi
O0grenme ortamlarindan olan muze alaninda yapilmis ¢alismalar incelendiginde, 6gretmenlerin miize
egitimi konusundaki fikirlerinin belirlenmesi (Dilli, 2017), okul dncesi 6gretmen adaylarinin tagkin
miizesinde yasamis olduklari deneyimlerin incelenmesi (Aslan ve Gangal, 2023), miize gezilerinin
dgrenci tutumlarina etkisi (Giiler, 2011; Oztiirk 2014), mizelerin dgrenci basarisi ve motivasyonuna
etkisi (Ozer, 2016; Yanmaz, 2017) {izerine odaklanan gesitli calismalar oldugu gorilmektedir. Calismalar
incelendiginde, ilkokul 6grencileri ile ylritilmis calismalarin sayica az oldugu dikkat cekmektedir (Cil
ve Yanmaz, 2016; Topkan ve Erol, 2022; Tirkmen vd., 2016). Gezi 6ncesi, sirasi ve sonrasinda yapilan
etkinliklerin tasarlanmasi yona ile 6gretmenler igin ayri bir sorumluluk gerektirmesi ve izinlerle ilgili
slreclerde problemlerin yasanmasi gibi nedenler miize gezilerinin az sayida gerceklestiriimesine neden
olabilir (Ari, 2010; Egliz & Kesten, 2012). Mize gezilerinin 6grenciler izerinde etkisinin arastirildig
¢alismalarin sonucunda; yapilan etkinliklerin 6grencilerin derse yonelik tutumlarina, motivasyonlarina
ve dersteki basarilarina etkilerinin yadsinamayacak kadar ¢ok oldugu (Giiler, 2011; Oztiirk, 2014);
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ancak 6gretmenlerin bu ortamlarla ilgili bilgi ve deneyimlerinin sinirli oldugu soylenilebilir (Dilli, 2017).
Yiritalen galismanin dogal afetlerden heyelan, sel ve taskin konularinda 6grencilerin kavramsal
gelisimlerine katki saglayarak alandaki eksikligi giderecegi dislinlilmektedir. Miize gezilerinin farkli
derslerde dgrenmeyi olumlu yénde etkiledigi soylenilebilir. Ornegin, fen bilimleri konularina ilgi
duymayan 6grenciler i¢cin mize gezileri, 6grencilerin dersle ilgili materyalleri gérme imkanina sahip
olmalarini saglayabilir (Wellington, 1990). Ogrenciler miize gezileri ile fenin giinliik hayatla iliskisini
kavrayabilir ve bu alanda kariyer gelisimine yonelebilir (National Science Teachers Association [NSTA],
2023).

Bu calismada, DSi Taskin Miizesi’ne gerceklestirilen gezinin ilkokul ikinci sinif égrencilerinin
heyelan, sel ve taskin konularinda kavramsal gelisimleri Gzerine etkisi arastirilmistir. Calisma dogal
afetlerden heyelan, sel ve taskin kavramlari ile sinirlandirilmistir. Calismanin belirtilen konularda
sinirlandirilmasinin  nedeni, DSi Taskin Mizesi'nin belirtilen kavramlara yénelik uygulamalar
icermesidir. ilkdgretimden tniversiteye kadar olan dénemde yapilan calismalarda 6grencilerin dogal
afetler konusunda cesitli yanilgilarinin oldugu arastirmalarla ortaya cikarilmistir (Alkar ve Derin, 2023;
Cin, 2010; Giirbiiz ve Karadeniz, 2021; Ozdemir vd., 2010; Solmaz ve Kaymak 2012; Sucu 2021; Tokcan
ve Yiter, 2017; Turan ve Kartal, 2012). Mevcut literatir incelendiginde, 6grencilerin heyelan ve erozyon
kavramlarini birbirleriile karistirdiklari (Bozkurt vd., 2004; Martinez vd., 2012; Ozdemir vd., 2010; Senel
Coruhlu vd., 2016), toprak kaymasi ile heyelanin birbirinden farkli kavramlar oldugunu (Turan ve Kartal,
2012; Oztiirk ve Ozcan, 2017) distindiikleri tespit edilmistir. Bilindigi gibi Karadeniz Bélgesi heyelan,
sel ve taskin olaylarinin en ¢ok gortldigiu bolgelerden biridir. Dogal afetler konusunun 6gretiminde,
teorik ders anlatimlarindan 6te bu olaylarin hangi ihmaller ve durumlar karsisinda meydana geldiginin
uygulamali olarak 6grencilere gosterildigi 6grenme ortamlarina yapilacak geziler oldukca 6nemlidir.
Calismanin dogal afetlerden heyelan, sel ve taskin karsisinda ne gibi 6énlemlerin alinmasi gerektigi
konusunda bilingli 6grencilerin yetistiriimesinde alana katkida bulunacagi distintilmektedir. Yuritilen
¢alismanin belki de en 6nemli katkisi, 31.10.2023 tarihli Resmi Gazetede yayimlanarak yirirlige giren
2024-2028 yillariniicine alan dort yillik ddnemi kapsayan XII. Kalkinma Planinda yer alan “Nitelikli insan,
GUcli Toplum” kapsaminda saglayacagi katkilardir. Calismada, miize gezisine gelen 6grenciler heyelan,
sel ve taskina karsi yapilmasi gerekenler ve cevreye duyarli vatandaslar olmalari konusunda bilgi, beceri
ve tutum gelistireceklerdir. Cevre dostu bireylerin yetistirilmesine ylritilen ¢alismanin dolayli olarak
katki saglayabilecegi sdylenebilir. DSi Tagkin Miizesi’ne yapilan ziyaret cevreye karsi bilingli davranarak,
erken uyari sistemleri, moloz bariyerleri ve agaclandirmanin 6nemini kavrayan 0Ogrencilerin
yetistirilmesine vesile olabilir.

Bu calismanin amaci; Trabzon’da bulunan DSI Tagkin Miizesi’ne yapilan gezinin ilkokul 2. sinif
ogrencilerinin dogal afetlerden heyelan, sel ve taskin konularinda kavramsal gelisimleri (izerine etkisini
arastirmaktir. Bu amaca ulasmak icin asagida verilen arastirma sorusuna cevap aranmistir.

e DSi Taskin miizesine yapilan ziyaretin 6grencilerin dogal afetlerden heyelan, sel ve taskin
konularindaki kavramsal gelisimleri tizerine etkisi nasildir?

2. Yontem

Calismada basit deneysel yontem kullanilmistir. Bu yontemde tek bir grup mevcut olup, bu
grup deney grubu olarak adlandirilmaktadir. Bu yontem degiskenler arasinda mevcut sebep sonug
iliskilerini kesfetmede kullanilabilir. Bu yontem gergeklestirilecek uygulamanin 6n-son test araciligiyla
bir grup Gzerindeki etkililigini tespit etmek icin etkili bir yontemdir (Blylkoéztirk vd., 2016).
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2.1. Orneklem Grubu

Calismanin 6rneklem grubunu, Trabzon iline bagh bir okulda 6grenim goren 29 ilkokul 2. sinif
dgrencisi (16 kiz, 13 erkek) olusturmustur. Orneklem grubu belirlenirken kolay érnekleme yéntemi
secilmigtir. Arastirmacinin evrenden sectigi 6érneklemi olustururken, en kolay ulasabilecegi 6gelere
yonelmesi, arastirma hedefini tanimlayan bir yaklasim olarak ifade edilebilir (Patton, 2005). Calismada
yer alan 6gretmen adaylarindan birinin 6gretmenlik uygulamasi Il dersi kapsaminda staj uygulamasinda
bulundugu okulun bir sinifinda yer alan ilkokul 2. sinif 6grencileri ile calisma yurittlmustar.

2.2. Veri Toplama Araglari

Calismada veri toplama araci olarak; kavramsal anlama testi, miilakat ve agik uglu sorulardan
olusan anket kullanilmistir. Ogrencilerin sel ve heyelan kavramlari ile ilgili gesitli kavram yanilgilarinin
oldugu farkh arastirmacilar tarafindan ifade edilmistir (Solmaz ve Kaymak, 2012; Turan ve Kartal, 2012).
DSi Tagkin Miizesi’ne yapilan gezinin ilkokul ikinci sinif 6grencilerinin dogal afetlerden heyelan, sel ve
taskin konularinda kavramsal gelisimleri Gzerine etkisini arastirmak amaciyla arastirmacilar tarafindan
kavramsal anlama testi ve milakat sorulari hazirlanmistir. Kavramsal anlama testi acik uclu sorulardan
yararlanilarak olusturulmustur. Kavramsal anlama testinde soru hazirlanirken oncelikle hayat bilgisi
dersinde ilgi konu kazanimlar incelenmistir. Kavramsal anlama testinde; heyelan, sel, taskin ve dogal
afetlerle karsilasilmasi durumunda yardim eden resmi kuruluslarla ilgili 6grencilerin sahip olduklari
bilgileri tespit etmek icin 6grencilere toplam bes soru yoneltilmistir. Hazirlanan sorular, kapsam
gecerligi acisindan alaninda 18 yillik deneyime sahip fen egitimcisine inceletilmistir. Mulakatlar yari
yapilandiriimis olarak yaratilmustir. Kavramsal anlama testinde yer alan sorularin aynilari yari
yapilandiriimis milakatta ogrencilere yoneltilmistir. Kavramsal anlama testi ve milakat sorular
Ogrencilere 6n ve son test olarak uygulanmistir. Ayrica gezi sonrasi mize gezisinin 6grencilerin
ogrenmeleri lzerine etkilerini tespit etmek amaciyla acik uclu sorulardan olusan bir anket
uygulanmistir. Ankette 6grencilere iki acik uclu soru yoneltilmistir. Birinci soru “Miize gezisi heyelan ile
ilgili hangi bilgileri 6grenmenize katki saglamistir?” ve ikinci soru “Miize gezisi, sel ve taskini 6nleme
kapsaminda hangi bilgileri 6grenmenize katki saglamistir?” seklindedir.

2.3. Uygulama ve Veri Toplama Siireci

Calisma igin gerekli etik kurul ve MEB izinleri alinmistir. Calismanin yapilmasi icin Trabzon il
Milli Egitim Mudurligiinden yazili izin, Trabzon Universitesi Sosyal ve Begeri Bilimler Bilimsel
Arastirmalar ve Yayin Etigi Kurulundan 19.12.2022 tarih ve E-81614018-000-2200054670 sayili etik
kurul onayr alinmistir. Ogrencilerin calismaya katilimiyla ilgili gerekli izinlerin alinmasi igin velileri ile
iletisime gecilmistir. Hazirlanan izin belgeleri 6grencilerle birlikte velilere génderilmis ve 6grencilerin
muze gezisine katilmalari konusunda velilerin izinleri alinmistir. Calisma kapsaminda ilkokul ikinci sinif
Hayat Bilgisi dersi 6gretim programindaki “Dogada Hayat” konusunda yer alan “Dogal afetlere 6rnekler
verir. Sel, heyelan, ¢ig, firtina, hortum ve deprem gibi dogal afetler lzerinde durulur. Dogal afetler
sirasinda yardim eden Kizilay ve AFAD gibi kuruluslar tanitilir.” ve “Doga olaylari ve dogal afetlere karsi
alinabilecek dnlemleri agiklar.” kazanimlarina uygun olarak DSI Taskin Miizesi’ne gezi diizenlenmistir
(Hayat Bilgisi Ogretim Programi, 2018, 5.22).

DSi Taskin Miizesi Devlet Su isleri (DSi) Genel Mudiirligii'ne bagl 22'nci Bélge Mudirliigii'nce
Trabzon'da kurulan sanal ortamda taskin ani yasatilan diinyadaki ilk interaktif miizedir. DSI Taskin
Miuzesi’'ne gerceklestirilen gezi; mize gezisi 6ncesi, miize gezisi sirasi ve miize gezisi sonrasl
yapilacaklar olmak tizere (¢ baslik altinda asagida Sekil 1’de miize gezi planinda sunulmustur.



Miize Gezisinin ilkokul 2. Sinif Ogrencilerinin Kavramsal Gelisimi... 190

Sekil 1. Miize Gezi Plani

Muze Gezi Plani

1. Gezi Oncesi

« Ogrendi velilerinden gerekli izinlerin alinmasi

« DSi Taskin Miizesinin dnceden gezilmesi ve
hakkinda bilgi edinilmesi

« DSi Tagkin Miizesi ile &ncesinden goriistlmesi
gidis tarihinin belirlenmesi

« Mekanda yapilacak etkinliklerin belirlenmesi

« Ogrencilere gezi kurallari ve mekan hakkinda
©On bilginin verilmesi

* Veri toplama araclarinin on test olarak uygulanmasi

2 . Gezi Sirasi

« Qgrencilerin DSI taskin mizesini bir grevli
esliginde gezmeleri

« Gezi strecinde dgrencilerin not defterlerine notlanini
almalan

3. GeziSonrasi

« Geziile ilgili degerlendirmelerin yapilmasi

* Gezi sonu tartismalarin yapiimasi

« Veri toplama araglarinin son test olarak
uygulanmasi

Sekil 1’de goruldiugi gibi 6ncelikle gezinin yapilacagl DSI Taskin Miizesi ile iletisime gegilmis
gezinin vyapilacagl tarih belirlenmistir. Miize icerisinde vyer alan bolimler ile ilgili
“https://www.facebook.com/taskin.m61/“ adresi ziyaret edilerek én bilgiler alinmistir. Ogrencilere
gezi 6ncesinde ziyaretin detaylari anlatiimis; miizede heyelan, taskin ve sel konularinda ne tir
deneyimler yasayacaklari konusunda bilgi verilmistir. Ogrenciler miizeye giderken yanlarinda kursun
kalem, defter bulundurmalari gerektigi konusunda haberdar edilmislerdir. interaktif uygulamalar
ogrencilere taskinlarin nedenleri, etkileri ve 6nleme stratejileri hakkinda gercek zamanl, etkilesimli ve
katilimcer bir 6grenme deneyimi sunarak, strdirtlebilir su kaynaklari yonetimi ve cevre bilinci gibi
alanlarda derinlemesine anlayis gelistirmelerine 6nemli katki saglayabilir. Ogrencilerin konu hakkinda
on bilgilerini belirlemek amaciyla kavramsal anlama testi ve miilakat sorulari 6grencilere 6n test olarak
uygulanmistir. Miize gezisi siirecinde dgrencilerin sirasiyla DSI Taskin Miizesi’nde yer alan etkinlikleri
deneyimlemeleri saglanmistir. DSi Taskin Miizesi’nde gérevli bir personel gezi siirecinde dgrencileri
bilgilendirmistir. Milizede; sehir taskini modelleri, heyelan-taskin etkilesim modelleri, taskin sinema
salonu, taskin miidahale odasi, erken uyari sistemi ve mobil taskin koordinasyon merkezi bélimlerini
ogrencilerin sirasi ile gezmeleri saglanmistir. Miizede kazanilan bilgilerin 6grencilerin kavramsal
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gelisimleri Uzerine etkisini belirlemek amaciyla 6grencilere anket, kavramsal anlama testi ve miulakat
sorulari yoneltilmistir. Kavramsal anlama testi ve miilakat 6n-son test seklinde uygulanmisken, anket
son test olarak uygulamada kullaniimistir. DSi Taskin Miizesi gezisinin ardindan dgrencilerin elde etmis
olduklari bilgilerle ilgili heyelan, taskin ve sel konularinda sinif ortamina gelindiginde bir tartisma ortami
olusturulmus, 6gretmen oOgrencilere cesitli sorular yoneltmistir. Bu sayede 6grencilerin 6grendikleri
bilgileri tekrar etmeleri saglanmistir. Nitekim miize gezilerinin ardindan sinifa gelindiginde tartisma ve
degerlendirmelerin yapilmasinin olduk¢ca 6nemli oldugu bilinmektedir, aksi takdirde kazanilan bilgilerin
¢ogunun yitirilebilecegi ifade edilebilir (Buyurgan ve Mercin, 2005). Asagida miize gezisi sirecinden
resimler sunulmustur.

Resim 1. Miize Gezisinden Resimler
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Resim 1’de gorildigi gibi mize gezisinde 6grenciler gruplar halinde Taskin Miizesi'nde yer
alan béltmleri sirasi ile ziyaret etmislerdir. Bu slirecte mizede gorevli bir personel 6grencilere eslik
etmis ve 6grencilere miizenin ilgili bolimleri hakkinda bilgi vermistir. Bu stirecte 6grenciler ¢esitli notlar
almislardir. Ogrenciler bu asamaya kadar dogal afetlerin nasil olduguna, nelerin dogal afeti
tetikledigine dair bilgiler edinmislerdir. Son asama olarak 6grenciler taskin sinema salonuna
gotirilerek bilgilendirme icin kisa film izlemislerdir. Ogrenciler bu bilgilendirmede taskin sirasinda
neler yapilabilecegi ve nelere dikkat etmeleri gerektigi ile ilgili bilgiler elde etmislerdir.

2.4. Verilerin Analizi

Veri toplama araglarinin uygulama sekli, 6rneklem sayilari ve analiz yontemi asagida verilen
Tablo 1’'de sunulmustur.

Tablo 1. Veri Toplama Araci, Uygulama Sekli, Orneklem Sayisi ve Verilerin Analizi

Veri toplama Uygulama Orneklem sayisi Verilerin Analizi
araci sekli
Kavramsal On-son test Sinifta bulunan tiim Marek (1986)’in kategorilendirmesi
Anlama Testi* Ogrenciler Wilcoxon isaretli Siralar Testi
Mulakat On-son Ogrenciler arasindan “Cliff's Delta” etki degeri hesaplanmasi
uygulama rasgele-gonulll secilen
bes 6grenci
Anket Son test Sinifta bulunan tiim icerik analizi
ogrenciler

*Kavramsal anlama testinden elde edilen 6n-son test verilerine Wilcoxon isaretli Siralar Testi
uygulanarak non parametrik analiz yapilmistir.

Tablo 1’'de gorildigu gibi kavramsal anlama testi ve milakat sorularinin analizinde Marek (1986)’in
kategorilendirmesine uygun analiz yapilmistir. Bu kategorilendirmede, 6grencilerin sorulara verdikleri
yanitlar; tam anlama, kismi anlama, alternatif kavrama ve anlamama/cevaplamama kategorilerinde
analiz edilmistir. Ogrencilerin her bir anlama diizeyinde sorulara vermis olduklari yanitlardan bir rnek,
ogrenci frekanslari ve sorularin bulundugu tablolarla birlikte bulgularda sunulmustur. Her bir
0grencinin kavramsal anlama testinde anlama diizeylerine uygun olarak sahip olduklari puanlar, 6n ve
son test icin ayri ayri hesaplanmistir. Hesaplanan bu puanlar SPSS 22.0 programina girilerek Wilcoxon
isaretli Siralar Testi uygulanmistir. Bu testin kullanilmasinin nedeni; kavramsal anlama testinde acik
uglu sorulara vyer verilmesi, 6grenci cevaplarinin kategorilere ayrilarak Marek (1986)'in
kategorilendirmesine uygun analiz edilmesi, 6grencilerin 6n-son test puanlari arasindaki farkin
anlamliligini test etmeye imkan vermesi ve verilerin normal dagihm gostermemesi olarak ifade
edilebilir. Kavramsal anlama testinden elde edilen 6n ve son test sonuglari igin yapilan uygulamanin
etkililigini tespit etmek icin etki degeri hesaplanmistir. Non-parametrik testlerde etki degerinin
hesaplanmasinda “Cliff’s Delta” etki degeri kullaniimaktadir (Macbeth vd., 2011). “Cliff’s Delta” etki
degeriileiliskili olarak; 151 <0.147 6nemsiz, 0.147< 18] <0.330 Kii¢lik, 0.330< 15/ <0.474 orta, 15120.474
blylk etki degerini belirttigi séylenebilir (Benjamini ve Hochberg, 1995). Anket sorularinin analizinde
ise icerik analizinden yararlanilmistir. icerik analizi, birbirine benzeyen verileri cesitli kavramlar ve
temalarla birlikte sunarak okuyucularin daha kolay anlayabilecekleri bir hale getirebilir (Yildirim ve
Simsek, 2006).
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2.5. Gegerlik-Giivenirlik ve Pilot Calisma

Calisma kapsaminda; kavramsal anlama testi, milakat ve anket sorulari calismanin amacina
uygunluk agisindan bir fen egitimcisine inceletilmistir. Hazirlanan sorularin ¢alismanin amacina uygun
sorulardan olustugu fen egitimcisi tarafindan ifade edilmistir. Her bir veri toplama aracinin uygulama
oncesinde pilot ¢alismasi yapilmistir. Pilot calismada her bir 6lcme araci iki 6grenciye uygulanmistir.
Pilot calisma ile sorularin ogrenciler tarafindan anlasilip anlasilmadigi, ne kadar slrede
uygulanabilecegi ile ilgili bilgiler elde edilmistir. Kavramsal anlama testi, milakat ve anket verilerinin
analizi calismada yer alan iki arastirmaci tarafindan yapilmistir. Kavramsal anlama testi ve milakat
sorularinin  analizinde  Marek (1986)'nin  kategorilendirmesinden  yararlaniimistir.  Bu
kategorilendirmede 6grencilerin kavramsal anlama ve milakat sorularina vermis olduklari yanitlar
incelenmis, ardindan her bir soru icin tam anlama, kismi anlama, alternatif kavrama ve anlamama
kategorisine girebilecek 6grenci cevaplari icin bir cevap anahtari olusturulmustur. Bu cevap anahtari
kullanilarak iki arastirmaci birbirlerinden habersiz verileri analiz etmis ve sonra bir araya gelerek
kategoriler arasindaki uyuma bakmislardir. Analizi yapan bireylerin goris birligi ve goris ayrihiginin
oldugu durumlara bakilarak uyum ylizdesi hesaplanmistir. Hesaplama yapilirken Miles ve Huberman’in
(1994) (Guvenirlik = goras birligi / gorus birligi + gorus ayrilig) formilunden yararlaniimistir. Kavramsal
anlama testi ve miilakat sorularinin analizinde kodlayicilar arasi uyumun %85 oldugu gorilmustir.
Anket verilerinin analizinde de benzer yol izlenmistir. Anket sorularina 6grencilerin verdigi yanitlarla
ilgili iki arastirmaci verileri icerik analizine uygun sekilde analiz etmis, ardindan bir araya gelerek kodlar
arasi uyuma bakmislardir. Bu ¢alismada iki arastirmaci arasinda kodlamada tutarhlik oraninin %85
oldugu tespit edilmistir. Hesaplanan bu degerin alan yazinda ifade edilen kabul edilebilir uyum
degerinden (.70) daha yiksek oldugu ifade edilebilir (Tavsancil ve Aslan, 2001).

3. Bulgular

Bu baslik altinda kavramsal anlama testi, mulakat ve ankette yer alan sorulardan elde edilen
bulgular sirasi ile sunulmustur. Kavramsal anlama testinde yer alan sorulardan elde edilen bulgular; her
bir soru icin ayri ayri sunulmustur. Marek (1986)’'nin kategorilendirmesinde her bir kategoriden 6rnek
ogrenci ifadeleri, 6n ve son testte kategoriye kag 6grencinin dahil oldugunu gosteren frekans degerleri
ve Ogrenci kodlari Tablo 2’de sunulmustur.

Tablo 2. Kavramsal Anlama Testi Sorularinda Kategorilerde On ve Son Test Odrenci Frekans Dagilimi

On test Son test
Sorular K. Ornek Odrenci ifadesi 0.k f 0.k f
Heyelan T.A  “Heyelan kavrami, topragin ~ 01-012, 014, 24 01-029 29
kavrami size bulundugu yerden baska 017, 019-
ne ifade yere kaymasini ifade 027,029

ediyor? ediyor...” O4sr
Agiklayiniz. ALK “Cok aga¢ dikmeyi ifade 013,016,018 3 - -
ediyor.” 01341

A.C  “Kétii seyler olmasini ifade 015, 028 2 - -
ediyor.” 02841
Heyelani T.A “Agac dikilebilir. Duvar 01-015,017- 27  01-09,011- 28
onlemek igin orulebilir.” 023s7 026, 028, 029 029

neler A.C “Agaclar kesilebilir.” 0164t 027, 016 2 010 1
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yapilabilir?
Aciklayiniz.
Selvetaskin  T.A  “Sel, asirl yagmur yaginca - - 02,04,05, 20
kavramlari olusan afet. Taskin, suyun 07, 09,
size ne ifade tasmasi ile olusan afet. 010-013, 015,
ediyor Sel asiri yagmur 016, 019-22,
tanimlayiniz. sonucunda tagkin ise su 024, 026-029
Aralarindaki tasmasi ile meydana
farki gelen afettir.” 026t
belirtiniz. K.A “Taskin topragin su 01,03,04,06, 16 03, 06, 08, 8
altinda kalmasidir.” 08, 09, 011, 013, 014,017, 018,
02267 014, 017, 019, 023, 025
020, 022, 023,
025, 026
AK “Sel ve taskin es 05, 07,012,016, 6 01 1
anlamlidir. Arasinda fark 021, 627
yoktur.” 02167
A.C “Bilmiyorum.” 021 02, 010, 015, 7 - -
018, 024, 028,
029
Selvetaskin  T.A “Dere kenarlarina ev 01,02,04,06- 23 01, 02, 04, 27
icin yapilmamaldir. Barajlar 09, 012-014, 05-14,
alinabilecek yapilmalidir.” 0237 016-027, 029 016, 017-029
dnlemler K.A “Yardim gantasl 015 1 015 1
nelerdir? hazirlamak.” 01567
Aciklayiniz AK “Ev ve barajlar 05 1 - -
yapilmalidir.” O5sr
A.C “Camasir makinesini 03, 010, 011, 4 03 1
kapatmaktir.” O11er 028
Dogal afetle  T.A  “AFADve Kizilay” O2sr 02, 016, 017, 018, 5 01-03,06,07, 17
karsilasiimasi 023 012, 614-20,
durumunda 023,
yardim eden 026, 027, 029
resmi A.K “AHBAP dernegi” 019, 020,027,029 4 04, 05,08, 12
kurumlarin 02067 011,
adlarini 013, 021, 022,
yaziniz. 024, 025, 028
A.C “Yesilay” 04 o7 01, 03-15, 021, 622, 20 - -

024-026, 028

K.: Kategoriler, T.A: Tam Anlama, K.A.: Kismi Anlama, A.K.: Alternatif Kavrama, A.C: Anlamama-
Cevaplamama, OT.On test, ST.: Son test, 0.K.: Ogrenci Kodu

Tablo 2’de gorildugi gibi “Heyelan kavrami size ne ifade ediyor? Aciklayiniz” sorusuna 6n
testte 24 6grenci tam anlama, Ug¢ 6grenci alternatif kavrama ve iki 6grenci anlamama kategorisinde
cevap verirken son testte 29 6grenci tam anlama kategorisinde cevap vermislerdir. “Heyelani 6nlemek
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icin neler yapilabilir? Acgiklayiniz.” sorusuna Tablo 2’de goruldigli gibi 6n testte 27 6grenci tam anlama,
iki 6grenci anlamama kategorisine giren cevaplar sunmus iken, son testte 28 6grenci tam anlama, bir
o0grenci anlamama kategorisinde yer alan cevaplar vermislerdir. “Sel ve taskin kavramlari size ne ifade
ediyor? tanimlayiniz. Aralarindaki farki belirtiniz” sorusuna 6n testte 16 6grenci kismi anlama, alti
Ogrenci alternatif kavrama, yedi 6grenci anlamama kategorisine giren cevaplar vermis iken, son testte
20 6grenci tam anlama, sekiz 6grenci kismi anlama, bir 6grenci alternatif kavrama kategorisinde yanit
vermislerdir. On testte alti dgrencinin sel ve taskin kavraminin ayni anlama geldigini ifade ettikleri ve
kavram yanilgisina sahip olduklari gériilmustiir. On testte 6grencilerin higbiri tam anlama kategorisine
giren cevap verememislerdir. “Sel ve tagkin igin alinabilecek dnlemler nelerdir? Agiklayiniz” sorusuna
On testte 23 6grenci tam anlama, bir 6grenci kismi anlama, bir 6grenci alternatif kavrama ve dort
o0grenci anlamama kategorisinde cevap vermis iken, son testte 27 6grenci tam anlama, bir 6grenci kismi
anlama, bir 6grenci anlamama kategorisinde cevaplar vermiglerdir. “Dogal afetle karsilasiimasi
durumunda yardim eden resmi kurumlarin adlarini yaziniz.” sorusuna on testte bes 6grenci tam
anlama, dort 6grenci alternatif kavrama ve 20 6grenci anlamama kategorisinde cevap verirken son
testte 17 6grenci tam anlama, 12 6grenci alternatif kavrama kategorisinde yanit vermislerdir. Calisma
grubunun kavramsal anlama testi 6n ve son test puanlarinin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Calisma Grubunun Kavramsal Anlama Testi On ve Son Test Puanlarinin Wilcoxon isaretli
Siralar Testi Sonuglari

On test-son test N Sira Ortalamasi Sira Toplami z p* Cliff’s
Delta
Negatif sira 0 ,00 ,00
Pozitif sira 25 13,00 325,00 -4,387 ,000 -0,741
Esit 4
Toplam 29

Negatif siralar temelinde, *p<.05

Calisma grubunun kavramsal anlama testi 6n ve son test puanlarina uygulanan Wilcoxon
isaretli siralar testi sonucunda son test lehine anlamli farkin oldugu goriilmektedir (z:4,387; p<.05).
Kavramsal anlama testi 6n son test sonuglarinin hesaplanan Cliff’s Delta etki degeri -0,741 olarak
hesaplanmistir. Hesaplanan etki degerinde on testle kiyaslandiginda son test puanlarinin etki degerinin
yuksek oldugu soylenilebilir. Milakatta yer alan sorulardan elde edilen bulgular her bir soru igin 6rnek
Ogrenci ifadeleri, 6n ve son test 6grenci kod ve frekanslarinin kategorilere gére dagilimini gésterecek
sekilde diizenlenerek Tablo 4’te sunulmustur.



Miize Gezisinin ilkokul 2. Sinif Ogrencilerinin Kavramsal Gelisimi...

Tablo 4. Miilakat Sorularinda Kategorilerde On ve Son Test Ogrenci Frekanslari

On test Son test
K. Ornek Odrenci ifadesi 0.k 0.k
Heyelan kavrami  T.A “Heyelan kavrami 01-04 01-05
size ne ifade topragin bulundugu
ediyor? yerden baska yere
Aciklayiniz. kaymasini ifade
ediyor.” Odsr
A. C. “Tehlike.” 0567 05
Heyelani énlemek T.A  “Setler yapilabilir. Agag 01-05 01-05
icin neler dikilebilir.”
yapilabilir? 0567
Aciklayiniz.
Sel ve taskin T.A “Sel agir yagmur 03 01-04
kavramlari size ne sonucunda olur. Taskin
ifade ediyor belli bir yerde suyun
tanimlayiniz. tagsmasidir.” O3er
Aralarindaki farki A. “Suyun denizden 04 05
belirtiniz. tasmast.” Odsr
A.C. “Sel suyun icinde 01, 62, 65 -
deprem olmasi” Olsr
Sel ve taskinicin ~ T.A “Dere kenarina ev 01, 03-05 01-05
alinabilecek yapilmamahdir. Baraj
dnlemler yapilmalidir.” Olsr
nelerdir? K. A “Baraj yapiimalidir.” 02 -
Agiklayiniz 0261
Dogal afetle T.A “AFAD, Kizilay” Oler 01, 03, 05 01, 02, 03,
karsilasilmasi 04, 05
durumunda
yardim eden A. “Yegilay” 0261 02, 04 -

kurumlarin adlari
nelerdir?

Tablo 4’te goruldigu gibi “Heyelan kavrami size ne ifade ediyor? Aciklayiniz.” sorusuna on
testte dort 6grenci tam anlama, bir 6grenci anlamama kategorisinde cevaplar verirken son testte bes
O0grenci tam anlama kategorisinde cevaplar vermislerdir. “Heyelani 6énlemek igin neler yapilabilir?
Aciklayiniz.” sorusuna 6n ve son testte bes 6grenci tam anlama kategorisinde cevaplar sunmuslardir.
“Sel ve taskin kavramlari size ne ifade ediyor tanimlayiniz. Aralarindaki farki belirtiniz.” sorusuna
yonelik olarak Tablo 3’te gorildigu gibi 6n testte bir 6grenci tam anlama, iki 6grenci alternatif
kavrama, Ug¢ 6grenci anlamama kategorisinde cevap verirken, son testte doért 6grenci tam anlama, bir
Ogrenci alternatif kavrama kategorisinde cevaplar yoneltmislerdir. Milakat sorularinda yer alan “Sel
ve taskin icin alinabilecek énlemler nelerdir? Agiklayiniz.” sorusuna yonelik Tablo 2’ de gorildigu gibi
On testte dort 6grenci tam anlama, bir 6grenci kismi anlama kategorisinde cevaplar vermis iken son
testte bes Ogrenci tam anlama kategorisinde cevaplar vermislerdir. “Dogal afetle karsilasiimasi
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durumunda yardim eden kuruluslarin adlari nelerdir?” sorusuna yonelik Tablo 3’te goruldtgi gibi 6n
testte li¢ 6grenci tam anlama, iki 6grenci anlamama kategorisine giren cevaplar verirken son testte bes
o0grenci tam anlama kategorisinde cevaplar vermislerdir. Gezi sonrasi 6grencilere anket uygulanarak iki
soru yoOneltilmistir. Ankette yer alan sorularin her birinde 6grenci cevaplarindan yararlanilarak

olusturulmus kodlar, 6grenci kod, 6rnek ciimle ve frekans degerleri ile Tablo 5'te sunulmustur.

Tablo 5. Anket Sorularindan Elde Edilen Bulgular

Soru Kodlar Ornek Ciimle f Ogrenci Kodu
Miize gezisi  Agaclandirmanin  “Agac dikilmelidir.” 25 01-06, 08, 09, 011-014, 016-019,
heyelan ile dnemi 018 021-024, 027-029
ilgili hangi Setin afetleri “Dag yamaclarinaset 16 01, 03, 04, 06-08, 010, 012, 013,
bilgileri dnlemede dnemi yapmaliyiz.” 01 015, 017, 019-021, 0625, 028
ogrenmenize  Heyelanin tanimi “Heyelanin toprak 11 02, 08, 011-013,
katki kaymasi oldugunu 019-021, 026, 028, 629
saglamistir? dgrendim.” 029
Afetlerin dag “Dag yamacglarinaev 1 09
yamacindaki yapilmamalidir.” 09
evlere etkisi
Miize gezisi  Evin konumunun  “Dere yataklarinaev 24 01-07, 09, 010, 012, 013,
sel ve taskini  taskin afetindeki ~ yapmamaliyiz.” 024 014, 016, 017, 019, 020-024,
dnleme yeri 026-029
kapsaminda  Taskini 6nlemenin  “Baraj yapiimahdir.” 13 01, 02, 05-08, 011, 015, 020-
hangi bilgileri yollari 021 022, 028, 029
6grenmenize Sel ve taskina “Derelerin igini 8 62, 04, 65, 012, 013,017, 025,
katki derenin etkisi doldurmamaliyiz.” 026
saglamistir? 012
Taskin afetinde “Derelerin Ustiini 4 09, 014, 615, 624
koprdlerin etkisi koprulerle
kapatmamaliyiz.” 09
insan “Dere igine yol 3 01, 018, 624
faaliyetlerinin yapmamaliyiz.” 018
afetlere etkisi
Agaclarin “Dere kenarindaki 2 04, 011
afetlerde onleyici agaglari
boyutu kesmemeliyiz.” 04
Taskinin anlami “Taskinin su baskini 1 011

4

oldugunu 6grendim.”
011

Tablo 5’te goriildigi gibi “Dizenlenen mize gezisi heyelan ile ilgili hangi bilgileri 6grenmenize

katki saglamistir?” sorusuna verilen 6grenci cevaplari incelendiginde en yuksek frekansa sahip kodun;
agaclarin 6nemi ve setin afetleri 6nlemede 6nemi kodlamalarinda oldugu gortlmistir. Ankette 25
ogrenci gezide heyelanla ilgili agaglandirmanin énemi, 16 6grenci setin afetleri 6nlemede 6nemi, 11
o6grenci heyelanin tanimi, bir 6grenci afetlerin dag yamacindaki evlere etkisi kodlamasinda 6grenme
gerceklestirdikleri yonlinde cevaplar vermislerdir. “Miize gezisi sel ve taskini 6nleme kapsaminda hangi
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bilgileri 06grenmenize katki saglamistir?” sorusuna 06grencilerin vermis olduklari cevaplar
incelendiginde ise 24 6grenci “evin konumunun taskin afetindeki yeri”, 13 6grenci “taskini 6nlemenin
yollar1”, sekiz 6grenci “Sel ve taskina derenin etkisi” kodlarinda goris belirtmislerdir.

4. Tartisma, Sonug ve Oneriler

DSi Taskin Miizesi’ne yapilan gezinin 6grencilerin somut deneyimler elde ederek kavramsal
gelisimleri Gzerinde anlamli etkide bulundugu goérilmektedir. Cliff’s Delta etki degeri g6z 6nlinde
bulunduruldugunda mize gezisinin 6grencilerin kavramsal gelisimleri Uzerinde blylk etkide
bulundugu soéylenilebilir (Bknz. Tablo 3). Nitekim kavramsal anlama testine 6grencilerin vermis
olduklari cevaplar bu durumu destekler niteliktedir. Calisma kapsaminda miilakat ve kavramsal anlama
testinde yer alan sorulara 6grencilerin vermis olduklari cevaplar incelendiginde 6n testte genel olarak
tlim sorularda 6grencilerin tam anlama ve kismen anlama kategorisinde yer alan cevaplarinin oldukga
yiksek frekanslara sahip oldugu gériilmektedir (Bknz. Tablo 2 ve 4). Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun
On testte sorulan sorulara dogru cevaplar vermeleri, heyelanin en fazla gerceklestigi Dogu Karadeniz
Bolgesinde yasamalari dolayisiyla konu hakkinda bilgi sahibi olmalarindan kaynaklanabilir. Bilindigi gibi
Dogu Karadeniz Bolgesi heyelanlarin siklikla yasandigi bir bolgedir (Filiz ve Avci, 2013). 1950 yilindan
glinimiize kadar olan dénemde Rize’den sonra en fazla heyelanin gerceklestigi ilin Trabzon oldugu
ifade edilmektedir (lldir, 1995). Trabzon’da bulunan bir okulda uygulamanin yapilmasi 6grencilerin
heyelanin en fazla etkilendigi bélgede yasamalarindan dolayi informal yollarla konu hakkinda bilgi
sahibi olmalarina sebep olmus olabilir. Bu durumun bir diger nedeni, son yillarda kiresel isinmanin
artmasi ile dogal afetlerin etkilerinin daha sik yasanmasi, bu etkilerin gézlenmesine yonelik sosyal
medya ve televizyon programlarinda bu konulara énem verilmesinden kaynaklanabilir. Boylelikle
insanlar okul disinda farkli kaynaklardan konu hakkinda bilgi sahibi olmaktadirlar. Oztiirk ve Talas
(2015), sosyal medya araclarinin 6grencilerin 6grenmelerinde destekleyici rolinin bulunduguna vurgu
yapmistir. Benzer sekilde Biylkbaykar (2007), televizyonun egitimde toplumun yararina
kullanilabilecegini vurgulamaktadir. Bu calismada televizyon, sosyal medya gibi iletisim araglarinin
ogrencilerin heyelan, sel, taskin gibi konularda bilgi sahibi olmalarinda etkili olabilecegi ifade edilebilir.

Yapilan uygulamada, o6grencilerin o6zellikle sel ve taskin kavramlarini birbirleri yerine
kullandiklari ve kavram vyanilgilarina sahip olduklari gortlmustir (Bknz. Tablo 2). Sel ve taskin
kavramlari ¢ok yakin iki kavram gibi gdzikse de aralarinda bazi farklar bulunmaktadir. Ancak sinif
seviyelerinin kiglk olmasi, bu farkhhig anlamlandirmayi zorlastirmaktadir. Doganay (2003),
ogrencilerin gelisim donemlerinin kavram 6gretiminde dnemli olduguna vurgu yapmaktadir. Nitekim
Solmaz ve Kaymak (2012), altinci sinif 6grencilerinin sel kavrami ile ilgili sahip olduklari yanilgilari
belirledigi calisma sonucunda, 6grencilerin sel kavramini tanimlamada problem yasadiklari; ancak sel
afetinin 6nlenmesinde alinmasi gereken 6nlemleri siralamada daha basarili olduklari sonucuna
ulagsmistir. Bu ¢alismada da Ogrencilerin sel ve taskin kavramlarini tanimlamada zorlandiklari; ancak
karsilagilmasi durumunda alinabilecek 6nlemler hakkinda daha fazla fikir 6ne sirdiikleri sdylenebilir.
Ozellikle son testte tam anlama kategorisine giren ogrenci cevaplarinda artis oldugu dikkat
cekmektedir. On testte 6grenciler sel ve taskin kavramlarini tam olarak birbirlerinden ayirt edemeseler
de DSi Taskin Miizesi’nde yer alan interaktif icerikler, 6grencilerin sel ve taskin arasindaki benzerlik ile
farklari gérmelerine katki saglamis olabilir.

Mizede taskin aktivasyon béliminde 6grenciler taskina neden olabilecek durumlari somut bir
sekilde gozlemleme sansi bulmuslardir. Bu boliimde afetlere neden olan etkenlerin yaninda afetlerin
Onlenmesine yonelik insanlarin ne gibi 6nlemler alabileceklerine de deginilmistir. Turkiye'nin ilk
gecirgen bent hidrolik modeli sayesinde 6grenciler taskinlarin 6nlenmesinde neler yapilmasi gerektigi
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ile ilgili kalici 6grenmeler saglamislardir. Ogrenciler, maketleri incelerken maket hakkinda gerekli
bilgilendirmeler yapilmis ve égrencilerin sorulari yanitlanmistir. Ogrenciler, sanal gerceklik odasinda
taskin anini yasama deneyimi elde etmislerdir. Son test ve miilakat verileri DSI Taskin Miizesi’'nde
gerceklesen etkinliklerle 6grencilerin sel ve taskin arasindaki farki kavradiklarini géstermektedir.
Mizede yer alan etkinliklerle 6grenciler heyelanin nasil gerceklestigini tam olarak kavrama imkani elde
etmislerdir. Heyelan taskin etkilesim modeli sayesinde 6grencilerin kafasindaki kavram yanilgilari
blylik oranda giderilmeye calisiimistir. Sel ve taskin aynidir aralarinda fark yoktur seklindeki yanilgilar
giderilebilmistir. Model sayesinde heyelanin topragin sadece ylizeyinden kaymasinin degil, pargalar
halinde yerlerinden koparak yer degistirmesi sonucu oldugu 6grenciler tarafindan anlasiimistir. Gezi
slrecinde yasanilan somut yasantilar 6grencilerin 6n teste gore son testte tam anlama kategorisine
giren cevaplarinin sayisinin artmasina imkan sunmustur. Mevcut alan yazinda, miize gezilerinin
0grencilerin konu ve kavramlar hakkinda bilgi sahibi olmalarinda katkida bulunduguna yonelik yapilmig
calismalara rastlanmaktadir (Dilli vd., 2018; Erdem ve Canbaz, 2023; Karadeniz ve Okvuran, 2014;
Tirkmen, 2018). Ornegin Tiirkmen (2018), besinci sinif fen bilimleri dersi konulari igerisinde yer alan
fosiller konusunun Ogretiminde Tabiat Tarihi Miuzesi’'ne diizenlenen gezinin, 6grencilerin konu
hakkinda akademik basarilarini artirdigl sonucuna ulasmistir. Ege Universitesi Tabiat Tarihi Miizesi’nin
ogrencilerin bilim insani gibi arastirarak 6grenmelerine ve bu slrecte eglenerek 6grenmeleri tizerinde
olumlu etkide bulundugu sonucuna varilmistir. Calismada ayrica 6grencilerin konuyu eglenerek
ogrendikleri vurgulanmistir. Dilli vd., (2018) yapmis olduklari arastirma sonucunda, mize gezisinin 6
yas grubu cocuklarin vyenilenebilir enerji kaynaklarini 6grenmeleri ve c¢evreye farkindalk
kazanmalarinda etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Arastirmanin bu sonuclarinin yiritilen
calismanin sonuglari ile paralellik gosterdigi sdylenilebilir.

Mevcut calismada, miize gezisinin 6grencilerin heyelan, sel, taskin kavramlari ve bunlari
onleme noktasinda neler yapilmasi gerektigi konusunda olumlu etkide bulundugu soylenilebilir. Cil ve
Yanmaz (2016), besinci sinif 6grencilerinin miize ziyareti deneyimlerini arastirdigl calisma sonucunda
ogrencilerin fen alaninda mizelere ilgi duyduklari ve 6grencilerin yaridan fazlasinin daha oncesinde
doga tarihi muzesini ziyaret etmedikleri sonucuna ulasmislardir. Falk ve Dierking, (1997), ilkokuldan
Universiteye kadar olan donemde farkh 6rneklem gruplarinin katiimini iceren calisma sonucunda
orneklem grubunun uzun yillar ardindan yaptiklar ziyaretlerde edindikleri deneyimleri ayrintilariyla
hatirlayabildiklerini ifade etmislerdir. Mevcut alan yazindan da gorildigi gibi 6grencilerin miize
gezileri sayesinde eglenerek kavramlar hakkinda bilgi sahibi olduklari séylenilebilir. Nitekim siirecte
ogrencilerin miize gezisine gosterdikleri ilgi ve 6grenme istegi bu durumu destekler niteliktedir. Okul
disi 6grenme ortamlarina yapilan gezilerin ¢ok daha eglenceli ve bilgi verici oldugu (Tortop ve Ozek,
2013), 6grencilerin bu etkinlikleri daha uzun siire hatirlayabildikleri (Falk ve Dierking, 1997; Lakin, 2006)
ifade edilebilir. Miize gezisi sonrasinda 6grencilere uygulanan anketten elde edilen veriler de bu
durumu desteklemektedir (Bknz. Tablo 5). Miize gezilerinin 6grencilerin kavramsal anlamalarinda
anlamli etkide bulundugu séylenebilir. Okul disi 6grenme ortamlari ile ilgili yapilan benzer calismalarda
da dogal afetler konusunun 6gretiminde okul disi 6§renme ortamlarinin 6grencilerin 6grenmelerine
olumlu etkide bulundugu gérilmektedir (Aslan ve Gangal, 2023). Aslan ve Gangal (2023), okul dncesi
O0gretmen adaylarinin Taskin Mizesi”ne diizenlenen gezi ile ilgili deneyimlerini arastirdiklari ¢alisma
sonucunda adaylarin somut 6grenmeler gerceklestirmelerinde ve yaratici disiinme becerilerinin
gelismesinde mize gezisinin etkili oldugu sonucuna ulasmislardir. Nalkiran ve Karamustafaoglu (2020),
Samsun AFAD il Midiirligi’ne yapilan gezinin ilkokul 2. sinif 6grencilerinin dogal afetler konusunda
yer alan konu kavramlari 6grenmelerinde olumlu etkide bulundugu sonucuna ulasmislardir. Calismada
sire¢ sonunda az sayida 6grencinin kavram yanilgilarini strdirdikleri goértlmistir. Mevcut alan
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yazinda 6grencilerin sahip olduklari yanilgilari degistirmedikleri ve bu yanilgilari devam ettirme
egiliminde olduklari gesitli arastirmacilar tarafindan da ortaya koyulmustur (Cin, 1999; Platten, 1995).

Dogal afetle karsilasiilmasi durumunda yardim eden resmi kurumlarin adlariile ilgili 6grencilerin
vermis olduklari 6n ve son test yanitlari incelendiginde, AFAD ve KIZILAY’In 6grenciler tarafindan ifade
edildigi, bunun yaninda 6grencilerin AHBAP dernegini de dile getirdikleri goriilmistiir (Bknz. Tablo 2).
Ogrencilerin AHBAP dernegini dogal afetle karsilasilmasi durumunda yardim eden resmi kurumlar
icinde ifade etmesinin nedeni Gilkemizde 6 Subat 2023 tarihinde Kahramanmaras merkezli gerceklesen
deprem afeti etkili olmus olabilir. AHBAP dernegi dayanisma ve paylasim {izerine kurulmus bir dernek
olmakla birlikte, depremden etkilenen 11 ilde insanlara yapilacak yardimlarin organizasyonunu
saglayarak deprem boélgesinde bir¢cok insana destek olmustur. Bu silirecte sosyal medya Uzerinden
yapilan paylasimlar, insanlarin depremde yardim igin bir araya gelmelerine vesile olmustur. Dernegin
Kahramanmaras merkezli depremde etkin bir sekilde insanlara yardimlarin ulastiriimasinda destek
olmasi 6grenciler tarafindan bu dernegin adinin dile getirilmesinin nedeni olabilir. Nitekim Odyakmaz
Acar, (2022) AHBAP dernegini konu aldigi kitap bélimiinde sosyal medyanin toplumsal dayanismada
onemli roll oldugu (izerine vurgu yapmistir.

Calisma kapsaminda asagida verilen 6neriler sunulabilir:

Bu calismada, mize gezilerinin 6grencilere somut yasantilar kazandirarak heyelan, sel ve taskin
konularinda anlamli égrenmelerine katkida bulundugu sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin konu ve
kavramlar hakkinda somut deneyimler elde etmelerini saglamak amaciyla mize gezileri diizenlenebilir.
Mize gezisi imkani olmayan gruplar i¢in de sanal miize gezisinin 6grenmeye etkisi konulu arastirmalar
yapilabilir.

Bu calismada, az sayida bile olsa bazi 6grencilerin sel ve taskin kavramlarini 6gretim sonunda
da birbirleriile karistirdiklari, yanilgil diisiincelerini bilimsel dogrulariile degistirmedikleri gbrilmustar.
Sel ve taskin kavramlari arasindaki farki 6grencilerin daha iyi anlamalarina katki saglamak amaci ile
animasyonlar gelistirilebilir. Ogrencilerin sahip olduklari yanilgilarin giderilmesinde yararlanilabilecek
kavramsal degisim metinleri hazirlanarak 6grenme ortamlarinda kullanilabilir.
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Extended Abstract

Introduction

In this study, the effect of the trip to the State Water Works (SWW) Flood Museum in Trabzon
on the conceptual development of second-grade primary school students on landslides, floods, and
torrents was investigated. The study is limited to the concepts of landslide, flood and torrents, which
are natural disasters, because the SWW Flood Museum contains applications for the mentioned
concepts. Studies conducted from primary school to university have revealed that students have
various misconceptions about natural disasters (Alkar & Derin, 2023; Cin, 2010; Girbiz & Karadeniz,
2021; Ozdemir et al., 2010; Solmaz & Kaymak 2012; Sucu 2021; Tokcan & Yiter, 2017; Turan & Kartal,
2012). When the existing literature is examined, it is seen that students confuse the concepts of
landslide and erosion with each other (Bozkurt et al., 2004; Martinez et al., 2012; Ozdemir et al., 2010;
Senel Coruhlu et al., 2016), and were found to think that the Turkish concept of toprak kaymasi and
heyelan (both landslide in English) are different concepts (Oztiirk & Ozcan, 2017; Turan & Kartal, 2012).
As it is known, the Black Sea Region is one of the regions where landslides, floods, and torrential events
are most common. In teaching the subject of natural disasters, rather than theoretical lectures, trips
to learning environments where students are shown practically what negligence and situations these
events occur in are particularly important. It is thought that the study will contribute to the field in
educating students who are conscious about what precautions should be taken against natural
disasters such as landslides, torrents, and floods. Perhaps the most important contributions of the
current study are those it would make within the scope of "Qualified People, Strong Society", included
in the Xllth Development Plan for 2024-2028, which was published in the Official Gazette on
31.10.2023 In the current study, students who participate in a museum trip will develop knowledge,
skills and attitudes about what to do against landslides, torrents and floods, and about being
environmentally conscious citizens. It can be said that the work could contribute indirectly to raising
environmentally friendly individuals. A visit to the SWW Flood Museum can help raise students who
understand the importance of early warning systems, debris barriers and afforestation by being
environmentally conscious.

The purpose of this study is to investigate the effect of a trip to the SWW Flood Museum in
Trabzon on the conceptual development of 2"-grade primary school students on natural disasters such
as landslides, torrents, and floods. To achieve this aim, an answer was sought to the research question
given below.

e What is the effect of the visit to the SWW Flood Museum on students' conceptual
development of natural disasters such as landslides, torrents, and floods?

Method

Pre-experimental method was used in the study. In this method, there is only one group, and
that is, the experimental group. This method can be used to discover cause and effect relationships
between variables.

Sample Group

The sample group of the study consisted of 29 primary school 2nd grade students (16 girls, 13
boys) studying in a school in Trabzon. When determining the sample group, an convenient sampling
method was chosen.
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Data Collection Tools

As a data collection tool in the study, a conceptual understanding test, interview and a survey
consisting of open-ended questions were used. It has been stated by different researchers that
students have various misconceptions about the concepts of torrents and landslides (Turan & Kartal,
2012; Solmaz & Kaymak, 2012). To investigate the effect of the trip to the SWW Flood Museum on the
conceptual development of second-grade primary school students on natural disasters such as
landslides, torrents and floods, conceptual understanding tests and interview questions were prepared
by the researchers. The conceptual understanding test included open-ended questions. While
preparing the questions in the conceptual understanding test, the relevant subject achievements in
the social studies course were first examined. In the conceptual understanding test, five questions
were asked of the students to determine their knowledge about official organizations that assist in
case of landslides, floods, torrents and natural disasters. The prepared questions were examined in
terms of content validity by a science educator with 18 years of experience in the field. Interviews were
conducted in a semi-structured manner. The same questions in the conceptual understanding tests
were asked to the students in the semi-structured interview. Conceptual understanding test and
interview questions were administered to the students as pre-and post-tests. In addition, a survey
consisting of open-ended questions was applied after the trip to determine the effects of the museum
tour on students' learning. In the survey, two open-ended questions were asked of the students. The
first question was “What information did the museum visit contribute to your learning about the
landslide?” and the second question: “What information did the museum trip contribute to your
learning regarding flood and overflow prevention?”

Data Analysis

The application method of data collection tools, sample numbers and analysis method are
presented in Table 1 below.

Table 1. Data Collection Tool, Application Method, Sample and Data Analysis Process

Data Application Sample Data Analysis

Collection Tool Method
Conceptual Pre-Post 29 students Marek (1986)'s categorization

understanding test Wilcoxon Signed Rank Test

test * Calculation of “Cliff's Delta” impact

Interview Pre-Post 5 volunteer students value
test
Survey Post test 29 students Content analysis

*Non parametric analysis was performed by applying the Wilcoxon Signed Rank Test to the
pre-post test data obtained from the conceptual understanding test.

As seen in Table 1, analysis was made in accordance with Marek's (1986) categorization in the
analysis of conceptual understanding test and interview questions. In this categorization, students'
answers to the questions; It was analyzed in the categories of full understanding, partial
understanding, alternative understanding and not understanding/non-answering. An example of
students' answers to questions at each level of understanding is presented in the findings, along with
tables containing student frequencies and questions. The scores of each student in the conceptual
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understanding test in accordance with their understanding levels were calculated separately for the
pre-test and post-test. These calculated scores were entered into the SPSS 22.0 program and the
Wilcoxon Signed Rank Test was applied. The reason for using this test is; It can be expressed as
including open-ended questions in the conceptual understanding test, dividing student answers into
categories and analyzing them in accordance with Marek's (1986) categorization, allowing the
significance of the difference between students' pre-post test scores to be tested, and the fact that
the data does not show a normal distribution. The effect value was calculated to determine the
effectiveness of the application for the pre- and post-test results obtained from the conceptual
understanding test. In non-parametric tests, "Cliff's Delta" effect value is used to calculate the effect
value (Macbeth et al., 2011). In relation to the “Cliff's Delta” impact value; It can be said that <0.147
indicates insignificant, 0.147< <0.330 small, 0.330 < <0.474 medium, and 20.474 large effect value
(Benjamini and Hochberg, 1995). Content analysis was used to analyze the survey questions. Content
analysis can make it easier for readers to understand by presenting similar data with various concepts
and themes (Yildirnm & Simsek, 2006).

Results
Wilcoxon signed-rank test results of the conceptual understanding test pre- and post-test

scores of the study group are presented in Table 2.

Table 2. Conceptual Comprehension Test Pre- and Post-Test Scores of the Study Group Wilcoxon
Signed Rank Test Results

Pre-Post test N Mean Rank Sum of Ranks z p* Cliff’s
Delta
Negative Ranks 0 ,00 ,00
Positive Ranks 25 13,00 325,00 -4,387 ,000 -0,741
Ties 4
Total 29

Based on negative ranks, *p<.05

As a result of the Wilcoxon Signed-Rank Test applied to the conceptual understanding test pre-
and post-test scores of the study group, it is seen that there is a significant difference in favor of the
post-test (z: 4.387; p <.05). The Cliff's Delta effect value calculated from the conceptual understanding
test pre-post test results was calculated as -0.741. It can be said that the impact value of the post-test
scores is higher when compared to the pre-test in the calculated impact value.

Discussion, Conclusion and Recommendations

It is seen that the trip to SWW Flood Museum had a significant impact on students' conceptual
development by gaining concrete experiences. Regarding Cliff's Delta impact value, it can be said that
the museum trip had a great impact on students' conceptual development (See Table 2). The answers
given by the students to the conceptual understanding test support this situation. When the answers
given by the students to the questions in the interview and conceptual understanding test within the
scope of the study are examined, it is seen that the answers of the students in the full understanding
and partial understanding categories in general in all questions in the pre-test have quite high
frequencies. The fact that the majority of the students gave correct answers to the questions asked in
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the pre-test may be because they live in the Eastern Black Sea Region, where landslides occur most,
and thus know the subject. As it is known, the Eastern Black Sea Region is a region where landslides
occur frequently (Filiz & Avci, 2013). It is stated that Trabzon is the province with the highest number
of landslides after Rize in the period from 1950 to the present (lldir, 1995). The fact that the application
was carried out in a school in Trabzon may have facilitated the students to learn about the subject
through informal means because they lived in the area most affected by the landslide. Another reason
for this situation may be that, with the increase in global warming in recent years, the effects of natural
disasters have become more frequent, and the importance given to these issues in social media and
television programs aimed at observing these effects. In this way, people get information about the
subject from different sources outside of school. Oztiirk and Talas (2015) emphasized that social media
tools have a supportive role in students' learning. Similarly, Blylkbaykar (2007) emphasizes that
television can be used in education for the benefit of society. In this study, it can be stated that
communication tools such as television and social media can be effective in helping students learn
about landslides, floods, etc.

The following suggestions can be offered within the scope of the study. First, results showed
that museum trip contributes to students' meaningful learning about landslides, torrents and floods
by providing them with concrete experiences. Museum trips can be organized to enable students to
gain concrete experiences about subjects and concepts. Research on the effects of virtual museum
visits on learning can be conducted for groups who do not have the opportunity to visit museums.
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Yayin Etigi Beyani

Bu arastirmanin, Trabzon Universitesi Sosyal ve Beseri Bilimler Bilimsel Arastirma ve Yayin Etik
Kurulu tarafindan 19.12.2022 tarihinde E-81614018-000-2200054670 sayili karariyla verilen etik kurul
izni mevcuttur. Bu aragtirmanin planlanmasindan, uygulanmasina, verilerin toplanmasindan verilerin
analizine kadar olan tiim siirecte “Yiksekogretim Kurumlari Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
kapsaminda uyulmasi belirtilen tiim kurallara uyulmustur. Yonergenin ikinci bélimi olan “Bilimsel
Arastirma ve Yayin Etigine Aykirt Eylemler” bashgl altinda belirtilen eylemlerden highbiri
gerceklestirilmemistir. Bu arastirmanin yazim siirecinde bilimsel, etik ve alinti kurallarina uyulmus;
toplanan veriler lizerinde herhangi bir tahrifat yapiilmamistir. Bu galisma herhangi baska bir akademik
yayin ortamina degerlendirme icin gonderilmemistir.

Arastirmacilarin Katki Orani Beyani

Birinci yazar %40, ikinci yazar %30 ve Uclnci yazar %30 oraninda katki saglamistir.

Catisma Beyani

Yazarlar ¢alisma kapsaminda herhangi bir kurum veya kisi ile ¢ikar catismasi bulunmadigini

beyan etmektedir.



