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Oz: Epistemolojik inang, bireyin yeni karsilastiklar bilgileri isleme ve yorumlama bicimleri, kavrama
dizeyleri, calisma stratejileri, Gist dizey disiinme becerileri gibi degiskenler tzerinde belirleyici etkilere sahiptir.
O halde egitimde 6nemli rol Ustlenen 6gretmen adaylarinin bilgiye ulasma ve bilgiyi elde etme durumlarini
etkileyebilecek olan problem ¢ozme ve glgliilik diizeyleri {izerinde epistemolojik inanglarinin ne sekilde etkili
olabilecegi bu arastirmanin problemini olusturmaktadir.

Arastirmanin ¢alismanin grubunu Diizce Universitesi Okul Oncesi Ogretmenligi Bslimi’nde 6grenim
goren 80 kiz ve 70 erkek olmak {izere toplam 150 &gretmen adayi olusturmaktadir. iliskisel tarama modeli ile
yuritilen calismada, veri toplama araglari olarak ‘Kisisel Bilgi Formu’ ile Rosenbaum (1980) tarafindan
gelistirilen ‘Rosenbaum Ogrenilmis Gigliilik Olgegl’, Heppner ve Petersen (1982) tarafindan gelistirilen ‘Problem
Cézme Envanteri’ ve Schommer (1990) tarafindan gelistirilen ‘Epistemolojik (Bilgibilimsel) inan¢ Olgegi’
kullaniimistir.

Calisma, epistemolojik inanglari gelismis bireylerin problem ¢ézme ve giglilik dizeylerinin de benzer
dogrultuda yiksek oldugunu gostermektedir. Bu noktada 6zellikle psikolojik olarak yipratici ve sarsintili bigimde
olumsuz durumlara maruz kalan bireylerin problem ¢dzme ve glglilik becerilerinin giliclendirilmesi igin
epistemolojik inanglarinin desteklenmesi ve bu hedefe yonelik sagaltim sirecleri uygulanmasi yerinde olacaktir.

Anahtar Kelimeler: Ogretmen, epistemolojik inang, problem ¢ézme, giigliiliik

An Analysis of the Effects of Teacher Candidates’
Epistemological Beliefs on Problem Solving Skills and Levels
of Power

Abstract: The epistemological belief is based on variables such as the way in which the individual
processes and interprets the information they meet, their level of comprehension, their working strategies, and
their ability to think at higher levels have decisive effects. The problem of this research is therefore how the
epistemological beliefs on the levels of problem solving and empowerment that may affect the availability of
knowledge and knowledge of prospective teacher candidates playing an important role in education constitute
the problem.

The study group of the study is composed of 80 female and 70 male students who are studying at Diizce
University Preschool Teaching Department. The 'Rosenbaum Learned Achievement Scale' developed by
Rosenbaum (1980) and the 'Problem Solving Inventory' developed by Heppner and Petersen (1982) and
'Epistemological Belief Scale' developed by Schommer (1990) was used for data collection tools.

The study shows that the level of problem solving and empowerment of individuals who have developed
epistemological beliefs is also high in a similar direction. At this point, it would be appropriate to support
epistemological beliefs and apply treatment to this goal in order to strengthen the problem solving and strength
skills about individuals who are particularly exposed to psychologically depressing and jarringly negative
situations.

Key Words: Teacher, epistemological belief, problem solving, powerfulness
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1. GIRiS

insani diger canlilardan ayrilan en o6nemli 6zelligi aklidir. insanin distinebilen,
arastirabilen, sorgulayabilen bir varlik olmasi akli sayesinde gerceklesir. Bunun sonucu olarak
da insan bilme ihtiyaci duyar ve Urlin olarak “bilgi” ortaya cikar. Ortaya ¢ikan bu bilgi, insanin
hayatta kalmasini ve dogaya uyumunu saglar. Zamanla insanoglu bilgiyi dogaya uyumdan farkh
olarak dogaya yon verme amaciyla kullanmistir. Yine de bilgi kavrami insanlar igin hep
diistindiiriicii olmustur. insan bilginin ne oldugu, dogru bilgiye ulasilip ulasilamayacag), bilginin
degerini, kaynagini, gegerliligini, sinirlihgini arastirmak istemistir.

Epistemoloji, kisaca bilgiyi ele alan, bilgi ile ilgili problemleri arastiran bir felsefe
disiplini ortaya cikmistir. Bilgi felsefesi veya epistemoloji olarak adlandirilan bu disiplin, genel
olarak bilginin ne oldugunu, nasil ve ne yoldan elde edildigini konu edinir (Cligen, 2005).
Felsefenin temel alanlarindan biri olan epistemoloji esas olarak insan bilgisinin dogasini,
kaynaklarini, sinirlarini, kavramsal bilesenlerini ve hatta bilginin olanakli olup olmadigini
irdelemektedir (Kilcl, 2000). Epistemoloji, kendisine konu edindigi bilimin hedefledigi
seylerden tamamen soyutlanmakla ugrasmaktadir. Boylece epistemoloji, bilgileri artirmak ya
da yildizlarin veya evrenin gézlemlenmesi gibi yepyeni deneysel sahalari kesfetmekle hicbir
sekilde ilgilenmemektedir. Epistemoloji, aslinda sinirlari belirlenmis dort analiz ve dislinme
alani sunmaktadir:

1. Bilimsel teori ve kavramlarin yapisi ve niteligi. Buna bazen teorilerin sentaksi da
denmektedir;
2. Bilimsel teori ve kavramlarin kapsami ve konusu. Buna benzer sekilde teorilerin semantigi
de denmektedir;
. Bilimsel metot;
Bilimsel tesebbisin degeri ve sinirlaridir.

H w

Modern bilim dallarinin calisma alanlarinin her birinin temelinde, inceledikleri alanlara
dair bilgi edinmek, aciklamak ve elde edilen bilgilerin uygulamalarini gézlemlemek yer
almaktadir (Giancoli, 2003. Felsefenin de bilgiyi inceledigi alan felsefe literatlriinde
epistemoloji olarak gegmektedir. Epistemoloji, ¢esitli bilimlerin prensiplerinin, hipotezlerinin ve
sonuglarinin mantiksal kokenini, degerini ve objektif kapsamini tespit etmek” istemektedir
(Virieux, 1966; Simard, 2003).Hofer, Pintrich (2002) epistemolojiyi insan bilgisinin kaynagi,
dogasi, sinirhliklari, sistemi ve dogrulugu olarak tanimlamaktadir. Bilgi kuraminin kuruculari
arasinda yer alan Locke (1952)’e gore bilgi kurami, bilginin kdkenini, dogrulugunu ve sinirlarini,
buna gore de inang, kani ve yargilarimizin derece ve temellerini arastirir (Kale, 2009). Buradan
hareketle epistemolojinin en can alici problemleri olan “ne” biliyorum?” ve “nasil biliyorum?”
sorularinin temelini olusturan diger sorular ise, “bilgide kesinlige nasil ulasabiliyorum” ve
“bilgileri nasil dogrulayabiliyorumdur”. Bu noktada ise epistemoloji bireyin 6grenme siirecinde
konumlandirildiginda, 6grenmenin mantiksal ¢o6ziimlemeler ve glglllik-kolaylik gibi
degiskenleri etkileyebildigi distnilmektedir.

Bireylerin yetenek dizeyi, benlik saygisi, kendine gliven, 6z yeterlilik algilari, basari ya
da basarisizlik yiklemeleri, denetim odagi ve epistemolojik inanclar gibi bireysel 6zelliklerin
ogrencilerin bilissel mantiksal ¢6ziimleme stratejilerini kullanmalarinda ve 6grenmelerinde,
dolayisiyla egitim sektoriinde belirleyici etkileri oldugu yoniinde giiclt kanitlar ifade edilmistir
(Garner, 1990; Garner, Alexander, 1989; Jonassen, Grabowski, 1993; Main, Rowe, 1993;
Osman ve Hannafin, 1992).

Birey, O0grenme esnasinda sozel tekrar, altini ¢izme, not alma, Gzetleme, soru
olusturma ve ya konularin ana hattini ortaya koyma seklinde farkl tirlerde ve dizeylerde
zihinsel 6grenme stratejilerini kullanirlar. Bu stratejilerin ana islevi, yeni bilgiler ile 6grenilmis
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bilgilerin iliskilendirilmesini saglamaktir. Boylece bilgi bellege kodlanabilmektedir. Bilgiyi isleme
slrecinde bireyin, verimli ve etkili stratejiyi arastirmasi ve denetlemesi ise metabilis kavrami ile
aciklanmaktadir (Derry, 1990). Arastirmalar, basarili olan ve basarisiz olan 6grenciler arasindaki
ilk ve o6nemli farkhhgin, basarisiz 6grencilerin bireysel kavramalarini denetlemelerindeki
yetersizlikler oldugunu ortaya koymus ve metabilis yetenegine dikkat cekmistir (Derry, 1990;
Paris, Myers, 1981). Bu noktada ise metabilis yeteneginin en dnemli kilit noktalari ise problem
¢6zme becerisi ve glclillktir.

Problem ¢6zmenin herhangi bir zorluk durumuyla karsilagildiginda bu durumdan gigll
bir sekilde ¢ikmayi saglayan bir kapasite olmasi, giicliliigin ise, bu zor ve yipratici kosullarda
dahi gelecege yonelik olumlu bir bakis acisina sahip olabilme yetenegi olmasi ve her iki
yetenegin de davraniglari yonlendirmesi epistemolojik inanglar ile olabilecek iliskiyi
dislindirmektedir.

Problem, genel itibariyle karsilasilan glglik olarak tanimlanabilir. Problem, bireyin
amagclanan hedefine ulasabilmek icin harcadigi glclerinin 6nine cikabilen engel ve c¢atisma
durumu seklinde tanimlamaktadir (Morgan, 1999; Bingham, 1998). Problem ¢6zme ise bu
glcligin ortadan kaldiriimasidir (Aksu,1990). Problem ¢6zme becerisi, kisiyi coziime gotirecek
bilgilerin kazanilmasi ve kullanima hazir olacak sekilde birlestirilerek, bir sorunun ¢ézimini
uygulayabilme dlzeyidir (Ulupinar, 1997). Problem ¢6zme becerisi, bilgi edinmede esastir.
Problemi, ¢o6zen kisi bilgiye ¢abuk ulasir. Epistemolojik inan¢ kavraminda yer alan bilgiye
ulasma felsefesinin temelinde de bu durum yer almaktadir.

Ogrenilmis giiclilik ise stresli yasamsal olaylar ve problemlerle bas etmede bireye
destek olabilen belli tutumlar kapsamaktadir (Cakir, 2009). Yani, 6grenilmis gliclilik bireyin
stresle karsilastiklari durumda bilingle davranarak bu siirecten ne sekilde basarili olarak kendini
kurtarabildigini agiklamaktadir (Dag, 1991). Dolayisiyla 6grenilmis gigliliik, stres yonetimi ve
stresle bas etmede etkili ve nitelikli bir karakteristik beceri olarak ele alinmaktadir. Bu yoniyle
de Ogrenilmis gliclulGgin bireylerin epistemolojik inanglarinin hedeflerinde yer alan
degiskenlerden etkilenebilecegi disliniilmektedir.

Literatlirde epistemolojik inanglarin ve problem ¢dzmenin farkli durumlar ile olan
iliskileri Gzerine yapilan arastirmalarda bu degiskenlerin akademik basari, problem ¢6zme
becerisi, 6gretim stilleri, cinsiyet ve sinif diizeyi, yas, akran iliskileri sinif, cinsiyet, aile yapisi, 6z-
yeterlilik, sinif yonetimi, 6grenme stratejileri ve siiregleri ve benimsenen egitsel felsefe 6rnek
olarak verilebilir (Schommer, 1998; Chan, 2004; Rodriguez, Cano, 2007; Yikselen, Cetin, 2007;
Boz, Aydemir ve Aydemir, 2011; Bedel, 2012; Trakulphadetkraia, 2012; Mohamed ve Habba,
2013). Ancak epistemolojik inanglar ile bireylerin metabilis verimliliginde kilit role sahip olan
problem ¢6zme becerisi ve 6grenilmis glicliligin arasinda olabilecek iliskinin incelenmesi ile
ogrenmenin felsefi boyutlarinin yapilandiriimasi ve gelistiriimesine katkida bulunulabilecegi
hedeflenmektedir.

2.Yontem
2.1.Arastirmanin Modeli

Arastirma betimsel tarama modelinde iliskisel tarama modelli olarak ylrittlmustir.
Tarama modelleri ge¢miste ve ya halen bulunan durumlari var olan biciminde tasvir etmeyi
amaglayan arastirma modelleri icin uygundur (Karasar, 2006). iki ve daha fazla sayida
degiskenler arasi degisimleri veya bu degisimlerin diizeyini tespit etmeyi hedefleyen
tanimlayici nitelikteki arastirma modeli, egitim fakiltesi 6grencilerinin epistemolojik inang
diizeylerinin problem ¢6zme becerisi lizerindeki etkisini belirlemek amaciyla ele alinmistir.
Gozlenmekte olan degiskenlere yonelik hatalara dikkat etmesi, cok degiskene sahip modelleri
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gelistirmeyi, yordama ve test etme saglamasi, modelin sahip oldugu degiskenler arasi
baglantilarin direkt ve ya dolayh etkilerinde inceleme yapmasi sebebiyle ¢ogunlukla tercih
sebebidir (Raykov, Marcoulides, 2006). Arastirma, birbirine bagimh {¢ degiskenin
korelasyonunun incelenmesi bakimindan yapisal esitlik modeli ile planlanmustir.

2.2.Calisma Grubu

Calismanin evrenini Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi dgrencileri olusturmaktadir.
Orneklem grubunu ise 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Diizce Universitesi Egitim Fakiiltesi
Okul 6ncesi 6gretmenligi boliminde 6grenim goren 80 kiz ve 70 erkek olmak Uzere toplam
150 oOgrenci olusturmaktadir. Galisma grubu seckisiz Ornekleme yodntemi ile segilerek
olusturulmustur.

2.3.Veri Toplama Araglari

Veri toplama araclari dort bolimden olusmaktadir. Birinci boélimde 06gretmen
adaylarina ydnelik demografik bilgileri iceren sorular yer almaktadir. ikinci bélimde Ogrenilmis
Giicliiliik Diizeyi Olgegi kullanilmistir. Uclincii béliimde Problem Cézme Envanteri kullanilmis ve
dérdiincii yani son bélimde ise Epistemolojik (Bilgibilimsel) inan¢ Olgedi kullaniimistir.

Rosenbaum Ogrenilmis Giigliiliik Diizeyi Olcedi

Orjinal formu Rosenbaum (1980) tarafindan gelistirilen “Rosenbaum Ogrenilmis
Guglulik Olgegi” nin Tirkgeye uyarlamasi Siva ve Dag (1991) tarafindan yapilmistir. Rosenbaum
ogrenilmis guclilik olgeginin, 6grenilmis glgluligin degerlendiriimesinde oldukca uygun bir
ara¢ oldugu arastirmalarla desteklenmistir (Dag, 1990). 36 maddeden olusan dlcek, 5°li likert
tipi seklinde olusturulmustur. Olcekte puanlar yiikseldikce, kendini denetleme becerilerinin
yiksekligi, basa ¢ikma stratejilerinin siklikla kullanildigina isaret etmektedir. Olcek, 17 yas ve
Ustl en az orta dgretim mezunu kisilere uygulanabilmektedir. Olcegin cevirisi Siva (1991)
tarafindan klinik psikoloji uzmanlarina danisilarak yapilmistir.

Ogrenilmis Giigluliik Olgegine ait 12 adet faktér bulunmustur. Bu faktérler, planli
davranis, ruhsal denetim, istenmeyen diisiincelerin denetlenmesi, dirtiselligin denetlenmesi
ve planh davranis, yeterlilik ve kendini sakinlestirme, agrinin denetlenmesi, erteleme, yardim
arastirma, iyi yorumlama, dikkat yonlendiriimesi, esnek plan ve teftis eden arama olup
calismada alt boyutlar kullanim disi birakilmis, 6lgegin tamami degerlendirilmistir.

Olgegin giivenirligi icin hesaplanan Cronbach alfa kat sayisi .84’ olarak bulunmustur.
Tirkiye’de olgekle ilgili gecmis yillarda yapilan ¢alismalarda degerler, 78, 77, 75, 79, 83 olarak
bulunmustur (Dag, 1991; Yildirim, Ekinci, 2005; Dénmez, Geng, 2006; Yildinm vd., 2007;
Gazioglu, Demir, 2008). Rosenbaum, Cohen (1999) arastirmalarinda Olgege ait i¢ tutarlilik
katsayisini 85 olarak ifade etmislerdir. Sonug olarak bu degerlere gére, 6lgegin glivenirlik degeri
oldukga yiiksek bir deger seklinde ifade edilebilir.

Problem Cézme Envanteri (PCE)

Problem C6zme Envanteri, Heppner, Petersen (1982) tarafindan gelistirilmis, bireyin
problem ¢dézme becerisine iliskin kendini anlayabilmesini degerlendiren bir dlcektir. Olumlu-
olumsuz ifadeler iceren olcek likert tipi seklinde 35 maddeden olusmaktadir. Olgekten elde
edilen puanlardaki yukseklilik, bireyin problem ¢6zme becerisini yetersiz géormesi anlamina
gelmektedir. Olcegin Tiirkce uyarlamasi, Taylan (1990) ile Sahin, Sahin, Heppner (1993)
tarafindan yapilmistir. Uyarlamada, 6lgcegin 6 boyutan olustugu ve bu boyutlarin ise; aceleci
yaklasim, degerlendirici yaklasim, kendine glivenli yaklasim, distinen yaklasim, planli yaklasim
oldugu ifade edilmistir (Savasir ve Sahin, 1997). Olgekte yer alan alt boyutlar;
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Kagingan yaklasim: Bireyin, sorunlarin ¢éziimlenmesine iliskin detayli bilgi edinmeyi
diisinip disinmediginin 6lclilmesidir.

Kendine giivenen yaklasim: Problem c¢ozmeye iliskin bireyin 6zglvene sahip olup
olmadiginin 6lglilmesidir.

Degerlendirici yaklasim: Bireyin problemle karsilastiginda onu ¢6zebilmek amaciyla
deneyecegi vyollari ini ve bu yollarn distnirken ne hissettigini anlayabilmek icin duygu
durumunu incelenip ele alip almadigini 6lg.GImesidir.

Diisiinen yaklasim: Kisinin bir sorunla karsilastiginda problem durumunu anlamak
amaciyla girisimlerde bulunup bulunmadigini ve bu konuya yonelik tiim bilgileri degerlendirip
degersendirmediginin olclilmesidir.

Planli yaklasim: Kisinin bir problemin ¢oziilmesiyle ilgili, sadece o problemin Uzerine
durup durmadiginin élctilmesidir.

Aceleci yaklasim: Bireyin bir problemle karsilastiginda onu ¢ézmek igin lizerinde fazla
kafa yormadan, aklina ilk gelen fikire gore hareket edip etmediginin olcilmesidir (Savasir ve
Sahin, 1997).

Faktor yuaki 0.32 - 0.83 arasi degisim gosteren envanterin glivenirlik katsayisi 0.74
olarak bulunmustur. Envanterin U¢ boyut (faktorden) olusan 6zgiin yapisi orijinal olarak
korunmustur ve N i¢ tutarhigini tespit etmek amaciyla hesaplanan Cronbach Alpha givenirlik
katsayisi 0.74 olarak belirlenmistir. Glvenirligi degerlendirmek icin Spearman Brown iki yari
glvenirlik-testi yapilmis ve katsayr 0.80 bulunmustur. Tim bu sonuglar 6lgegin glvenilir
oldugunu ortaya koymaktadir.

Epistemolojik (Bilgibilimsel) inan¢ Olcegi

Schommer (1990), epistemolojik inanclarin yalnizca bilgi, zeka ya da 6grenme gibi tek
bir boyut agisindan ayri ayri ele alinmasinin yetersiz bir yaklasim olduguna dikkat ¢ekmis ve
epistemolojik inanglarin tiim bu boyutlari icine alan ¢ok boyutlu bir yapi bigiminde, yani bir
inang sistemi olarak disiiniilmesi gerekliliginden yola ¢ikarak kapsamli bir Epistemolojik inang
Olgegi gelistirmistir. Dért faktorlii yapiya sahip 6lcekte, likert tipi 63 madde yer almaktadir
(Schommer, 1998; Schommer, 1990). Olcekteki maddelerin 35’i olumlu (+), 28'i ise olumsuz (-)
yonde kodlanmaktadir. Olgegin ilk faktérii Ogrenme Yetenedi Dodustandir (Innate Ability)
adini, ikinci faktér Bilgi Basittir (Simple Knowledge) adini, liglincii faktér Ogrenme Hemen
Gergeklesir (Quick Learning) adini tas dordiinci faktor ise Bilgi Kesindir (Certain Knowledge)
adini tasimaktadir.

Schommer’in epistemolojik inang¢ 6lcegi lise ve Universite 6grencileri ile yetiskinlere
kolaylikla uygulanabilir niteliktedir. Olcegin puanlandirilmasi faktér bazinda yapildigi icin, 6lcek
tamamindan elde edilen toplam puanlar degerlendiriimemektedir. Bunun sebebi, 6l¢cegin her
bir faktortinde diger faktorlerde bulunmayan bagimsiz bir boyut dlglimlemesi ve her boyutun
ogrenmeye farkh etkilerde bulunugunun bilinmesidir (Schommer, 1990). Olgegin bir
faktériinden elde edilen yiksek puanlar, katihmcinin o faktére ait olgunlasmamis/gelismemis
(naive) inanca sahip oldugunu, dusiuk puanlar ise kisinin o faktére ait olgunlasmis/gelismis
(sophisticated) inanca sahipligini ortaya koymaktadir.

Olgek, Deryakulu ve Biiyiikéztiirk (2002) tarafindan Tirkiye’ye uyarlanmistir. Olcegin
faktor yapisini belirtmek icin faktér analizi yapilmis ve 28 maddenin faktor yik degerinin
0.30’un altinda kaldigi ya da birden fazla faktérde yiliksek yik degerine sahip olduklar
gorlilmdistir. Bu tir maddeler 6lgekten ¢ikartilmis ve kalan 35 madde icin faktor analizi tekrar
yapilmistir. Olgegin test - tekrar test giivenirligi .74 olup faktorlerin giivenilirlik katsayilari ise
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.85 - .63 arasinda degisim gostermektedir (Schommer, 1993).

Olgegin 6zgiin hali, ‘Sabit Yetenek’, ‘Ogrenme Hemen Gergeklesir’, ‘Bilgi Basittir’ ve
‘Bilgi Kesindir’ seklinde dort faktore sahiptir ve Tirkce uyarlamasinda kiltirel farklilklar
sebebiyle ‘Ogrenmenin Cabaya Bagh Olduguna inang’, ‘Ogrenmenin Yetenege Bagh Olduguna
inang’ ve ‘Tek Bir Dogrunun Var Olduguna inang’ seklinde faktérler derecelendirilmistir.
Olgegin test tekrar giivenirligi .74, faktorlere ait giivenilirlik katsayilari ise .85 ile .63 arasinda
yer almaktadir (Schommer, 1993). Olgegin Cronbach Alpha i¢ tutarlik katsayilari faktérler arasi
sirasiyla;.83,.62, ve .59 olup olgegin tamami igin.71 seklinde bulunmustur (Deryakulu,
Blyukoztiirk, 2002).

2.4.Verilerin Analizi

Arastirmada uygulanan Olgeklerden elde edilen veriler SPSS 16.0 paket program
kullanilarak analiz edilmistir. Universite 6grencilerinin problem ¢ézme ve 6grenilmis guicliiliik
puanlari ile epistemolojik inan¢ alt boyutlari puanlari arasindaki iliskinin analizinde Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi Teknigi ve Bootstrap Etki Mekanizmasi kullanilmistir.
Epistemolojik inang 6zelliginin problem ¢6zme ve 6grenilmis glglilik dizeylerini anlamh
diizeyde yordayip yordamadigi ¢6ziimlenmistir.

3. BULGULAR

Arastirmada yapisal model analizinden 6nce dogrulayici faktor analizi yapilarak
Olcimsel model degerlendirilmistir. Epistemolojik inang, problem ¢6zme ve glglulik ortak
degiskenler olarak tanimlanmistir. Her degisken icin ise Bootstrap Giicen Araligi, korelasyon
kullaniimis ve boylece incelenen (gli degisken ile 6lglimsel model ele alinmistir. Modele iliskin
tablo ve diyagramlar asagida sunulmaktadir.

Tablo 1
Epistemolojik inang, Problem ¢6zme ve Gelecege Giigliiliik Arasindaki iliskiler ve Betimsel istatistikler
Korelasyon
Problem Guglullk Epistemolojik X Carpiklik Basikhk
¢bzme inang
Problem - A40** 35%* 48.95  -1.99 1.34
¢bzme
Gugliluk A40** - A5** 39.72 -1.56 1.56
Epistemolojik .35%* A5%* - 78.69 -1.85 1.22
inang
p<.001

Tablo 1’de gorildugi Gzere Epistemolojik inang, Problem ¢ozme ve Gelecege Gliglulik
Arasindaki korelasyonlar ve betimsel istatistiklere gore, ¢ degisken de normallik kosullarini
saglamaktadir. Korelasyonlar ele alindiginda, problem ¢6zmenin gliglilik (r = 0.40; p < .001) ve
epistemolojik inan¢ (r = 0.35; p < .001) ile pozitif yonde anlamh iliskilere sahip oldugu
gorulmektedir. Bununla birlikte glglilik ile problem ¢ézme (r = 0.40; p < .001) ve epistemolojik
inang (r = 0.45; p < .001) arasinda da pozitif yonde anlamli iliskiler oldugu gértlmdastar.

Tablo 2

Toplam, Dogrudan ve Dolayli Etki Degerleri (Bootstrap Guven Araligi Degerleri)

Yol Katsayi Bootstrap Etki Mekanizmasi

Problem ¢6zme

Epistemolojik
inang

Standart Hata

%95 Gliven Araligi

Alt Sinir Ust Sinir
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Yon
Gicliiliik .23%* (05) 51%* (.07)

Epistemolojik inang  .28** (05)

U-DZ-Y .17 (.05) 13 33

Not: ** p < .01, U = Glgllluk, DZ = Epistemolojik inang, Y = Problem ¢6zme
BSH: Big Data Mining Hackathon

Tablo 2’'de regresyon temelli aracilik testi sonuclarina ait problem ¢ézme ile glicliilik
arasinda epistemolojik inancin etkisine yonelik bootstrapping katsayi sonuglari yer almaktadir.
Veriler incelendiginde, glglilik dizeyinin problem ¢ozmeyi (BSH = 0.23) ve epistemolojik
inanci (BSH = 0.51) dogrusal olarak etkiledigi gortlmistir. Bununla birlikte, epistemolojik
inancin da problem ¢ézmeyi etkiledigi dogrusal olarak etkiledigi anlasiimaktadir (BSH = 0.28).
Dolayli etkiler degerlendirildiginde de, epistemolojik inancin 6gretmen adaylarinin problem
¢ozme ile giglulik dizeyleri arasinda araci degisken olarak konumlandigi gortlmektedir
(bootstrap katsayisi =.17, SH = .05; %95 GA = .13, .33). Ayrica araci degisken olan epistemolojik
inancin 6rneklem grubunda modele dahil edilmesiyle, baslangicta dogrusal bagintili ve anlamli
olan problem ¢ozme ile gugclilik arasindaki iliskinin anlamsizlasmasi sonucu epistemolojik
inancin bu etkenler lzerinde tam araci oldugu ifade edilebilir. (¢’ = 0.04, p > .05). Degiskenler
arasi aracilik modeli Sekil 1’de sunulmustur. Degerler arasi katsayi ise tam iliskiyi ifade
etmektedir.

Coézme

Problem
Guglultk D3** >

Epistemolojik
inang

/N

Problem Cézme < (.23*%*) > Gugluliik
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Sekil 1. Problem ¢6zme ve guglilik dizeyleri ile epistemolojik inang iliskisi liclii yordama araci etki
modeli

Temel aracilik modelinin en 6nemli 06zelligi modelde araci degiskenin bir tane
olmasidir. Arastirmada araci degisken olarak epistemolojik inang etki merkezine alinmigtir.
Ogretmen adaylarinin problem ¢dzme ve giiglilik diizeyleri ile epistemolojik inanglarinin
iliskisel roliiniin sematik verilerinde gorildigi lzere guglulik dizeyleri 6gretmen adaylarinin
epistemolojik inanglarini artirabilmekte ve bu artis neticesinde de problem ¢dzme diizeylerinin
de gelistigi gdrilmektedir. iliskisel modelde degisken ve varyanslar modelin anlamliligini ifade
etmektedir.

4. SONUG, TARTISMA VE ONERILER

Epistemolojik inang, bireyin bilginin ve 6grenmenin dogasina olan inanci anlamina
gelmektedir. Epistemoloji teriminin felsefenin bilgi temelinde olan, bilgi nedir, bilginin
kaynaklari nelerdir, birey nasil bilebilir seklindeki sorulara cevap arayan c¢alismalari belirtmesi
sebebiyle arastirmada, problem ¢6zme ve giglilik kavramlari arasindaki iliski incelenmis ve
anlamli korelasyon bulundugu gortlmiustar.

Epistemolojik inanglar teorik bilgi, motive olma ve 6grenme sirecinin kolayhgini
etkileyebilecek 6nemli bir 6grenen niteligidir (Pintrich, 2002). Bu sebeple epistemolojik inancin
hangi degiskenlerle ne sekilde iliskili oldugunun belirlenmesi egitim sektoriinde hedeflenen
insan profili ve istendik davranislar agisindan oldukg¢a 6nemlidir. Egitim, epistemolojik inanclari
degistirebilmekte ve sekillendirebilmektedir ancak énemli olan bunu nasil yapacagi ve neleri
etkileyecegidir (Schraw, 2001). Bu asamada epistemolojik inanclar ile bireylerin problem ¢6zme
ve gliclUlik dizeyleri kilit birer kavram olarak ortaya cikabilmektedir.

Arastirma sonucu, 6gretmen adaylarinin epistemolojik inanglarinin onlarin problem
¢ozme ile gelecege yonelik glglilik duzeyleri Uzerinde tam bir etkisinin oldugunu
gostermektedir. Calismada 6ncelikle degiskenler arasi iliskiler degerlendirilmistir. Sonug olarak
problem ¢ozme ile epistemolojik inang arasinda iliski bulundugu ve yine epistemolojik inang ile
guclllik dizeyi arasinda iliski bulundugu gortlmdistir. Arastirmanin diger bir sonucunda;
guclllik duzeyleri ile problem ¢dzme arasinda iliski bulunmustur. Bu sonuglar, literatiirde yer
alan epistemolojik inang ile problem ¢6zme ve giglulik diizeyleri degiskenleri arasi
korelasyonlarin yordandig diger arastirmalar ile tutarhlk gostermektedir. Kuhn, Dean (2004),
Mason, Bromme (2010), elestirel diisiinme ve problem ¢ézmenin epistemolojik olgunlugun
etkili bir 6gesi oldugunu; White, Frederiksen ve Collins (2009) de Ust bilissel becerilere sahip
olabilmek icin epistemolojik inancin mutlaka bulunmasi gereken bir 6zellik oldugunu
belirtmislerdir. Bu baglamda arastirmalar epistemolojik inancin salt bir felsefi kavram olmaktan
cok ote Ustbilissel metamorfik izlencelerinin oldugunu ortaya koymaktadir.

Yapilan benzer ¢alismalar epistemolojik inancin dogrudan problem ¢6zme ve gliclilik
diizeylerinin etkileyebilmesinin yani sira dolayl yollardan da bu degiskenlerle bir etki
mekanizmasi icerisinde bulundugunu ortaya koymaktadir. Buna bagh olarak calismalarda st
bilis yansitici kararlar vermenin elestirel diisinme ve problem ¢ézme gibi bazi beceriler igin
kritik ve esasi bir role sahip 6nkosul yeterlik oldugunu belirtilmistir (Dawsonl, 2008; Hofer,
2004). Ustbilis becerilerin ise epistemolojik inang ile dogrudan iliskili oldugu ifade edilmistir
(Schraw, Dennison,1994; Wyre, 2007; Dawsonl, 2008; Basbay, 2013).

Bu calismada ise esas amag olarak adi gecen degiskenler arasi iliskilerin yapilandiriimis
bir modelini ortaya konmustur. Bu modele gore arastirmada 6gretmen adaylarinin problem
¢6zme dizeyleri ile epistemolojik inang ve gliclilik dizeylerinin pozitif yonlG anlamli iliskilere
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sahip oldugu, epistemolojik inang ile glglilik ve problem ¢d6zme dizeyleri olan her iki etken ile
tam araci olarak rol oynadig1 goriilmustr.

Epistemolojik inanc ile psikolojik saglamlik Gzerine yapilan ¢calismalarda epistemolojik
inanci yliksek bireylerin psikolojik olarak diger bireylere oranla daha saglam yapida
bulunduklari bildirilmis ve epistemolojik inancin, psikolojik saglamhgi dolayisiyla buna bagh
olarak bireylerin 6grenilmis glgclllik duzeylerini glglendiren etkileyici bir faktér oldugu
bildirilmistir (Bilge, Arslan, 2000; Giloglu, Aydin, 2007; Armstrong, Galligan, 2011). Ayrica
orgltsel glic kaynaklarina yonelik degerlendirmeler, catisma ¢ozme mekanizmalari ile ilgili
baglantilari da ortaya koymaktadir (Titrek, Zafer, 2009).

Arastirmada aday dgretmenlerin Bilgi Basittir faktoriinde gelismis diizeyde, Ogrenme
Yetenedi Dogustandir faktériinde orta diizeyde, Ogdrenme Hemen Gergeklesir ve Bilgi Kesindir
diizeylerinde ise gelismemis inanglara sahip olduklari gérilmuistlr. Arastirmada epistemolojik
inancin alt yeterliklerine iliskin elde edilen bu sonuglar benzer arastirmalar ile uyumluluk
gostermektedir (Kulcu, 2000; Chai, Khine, Teo, 2006; Erdem, Yilmaz ve Akkoyunlu,
2008;Caglayan, Mehtap, 2010; Belet, Giiven, 2011; Kaleci, 2013; Ozdemir, Kdksal, 2014; Terzi,
Cetin, Eser, 2012). Ancak alanyazinda farkl alt boyut yeterliklerine sahip bireylerin bulgulari da
Yani Bilgi Basittir faktoriine gelismemis diizeyde inanglara sahip olundugunu ortaya koyan
calismalar da bildirilmistir (Eroglu ve Gliven 2006; Girol, Altunbas, ve Karaarslan, 2010; Kose
ve Ding, 2012; Terzi, Sahan, Celik, Z6y, 2015). Buradan hareketle calisma ile tim alanyazin
calismalari ile genel sonug olarak degerlendirildiginde aday 6gretmenlerin bilgisinin kolayligina
inandiklari ve bu konuda nitelikli bilgilere sahip olduklari ancak 6grenmenin dogustan olduguna
inanmadiklari ve 6grenmenin hizli gerceklestigine inanmadiklari, bilginin ise kesin degil
sorgulanabilir nitelikte oldugunu duslindikleri belirtilebilir. Bu acgidan c¢ikan sonuclar
o0gretmenlerin 6grenilmis caresizlik dizeylerinin de diislik olabilecegine yani 6grenme ve bilgi
edinmeye karsi olumlu tavra sahip olduklarina yorumlanabilmektedir.

Arastirma sonucu ile literatlirdeki ilgili arastirmalar degerlendirildiginde Universite
ogrencilerinin 6grenmenin ¢abaya bagli oldugu yonindeki inanglarinin orta diizeyde ancak
daha da gelistirilebilir oldugu, dolayisiyla ¢alismalarinin karsiligini elde etmelerine dair
inanglarinin artirilmasi gerektigi de gorilmektedir. Elde edilen bu bulgu arastirmada ele alinan
Gigliiliik degiskenine ile epistemolojik inancin iliskisinin olduk¢a ©nemli oldugunu ortaya
koymaktadir. Bu durum arastirmanin epistemolojik felsefede pozitivizm ve pragmatizm
paradokslar agisindan Umit verici sonuglarindan biri olarak ifade edilebilir.

Oneriler

Alanyazinda ileride yapilabilecek arastirmalarda ise farkh calisma gruplari ile bilginin
dogasina ve bilginin edinimine yani O6grenmeye iliskin inancglari gelistiren epistemolojik
inanclarin ahlak, stratejik yaklasimlar, stres, iziintl, moral, tikenmislik gibi benzer faktorlerle
yordanmasi calisilabilir. Ogretmen adaylarina ya da velilere yonelik ise belirli araliklarla
problem ¢ézme ve glicliilik diizeylerinin takip edilerek seminer, sosyal aktivite, alan ¢alismalari
gibi faaliyetler ile gelistirilmesi epistemolojik inancin iyilestirilmesi agisindan uygun olabilir.
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SUMMARY

The epistemological belief is based on variables such as the way in which the individual processes and
interprets the information they meet, their level of comprehension, their working strategies, and their ability to
think at higher levels have decisive effects. The problem of this research is therefore how the epistemological
beliefs on the levels of problem solving and empowerment that may affect the availability of knowledge and
knowledge of prospective teacher candidates playing an important role in education constitute the problem.

The most important feature that distinguishes human beings from other living things is obvious. It is
through reason that it is a being that can be thought, investigated, questionable. As a result, people need to
know and "knowledge" comes out as a product. This information, which is available, allows people to survive
and adapt to nature. In time, mankind has used knowledge to orient nature unlike adaptation to nature.
Nevertheless, the concept of knowledge has always been thought-provoking for people. It wants to investigate
what human knowledge is, whether the right information can be attained, the value of knowledge, its source, its
validity, its limitations.

A discipline of philosophy emerged that deals with epistemology, briefly, knowledge-related problems.
This discipline, called philosophy of knowledge or epistemology, generally refers to what information is, how
and from which way it is derived (Clicen, 2005). Epistemology, one of the main areas of philosophy, mainly
examines the nature, sources, boundaries, conceptual components of human knowledge, and even the
possibility of knowledge (Kilct, 2000). Epistemology deals with abstracting from the things that the subject
science is aiming at. Thus, epistemology is in no way interested in enhancing information or discovering new
experimental spheres such as observing stars or the universe.

The study group of the study is composed of 80 female and 70 male students who are studying at Diizce
University Preschool Teaching Department. The 'Rosenbaum Learned Achievement Scale' developed by
Rosenbaum (1980) and the 'Problem Solving Inventory' developed by Heppner and Petersen (1982) and
'Epistemological Belief Scale' developed by Schommer (1990) was used for data collection tools.

Epistemological belief is the belief in the nature of the individual and the nature of the individual. The
relationship between the concept of problem solving and strength has been investigated and it has been found
that there is a meaningful correlation between the concept of epistemology and the concept of problem
solving, because the philosophical term is based on knowledge, knowledge, sources of knowledge, and how
individuals seek answers.

The study shows that the level of problem solving and empowerment of individuals who have developed
epistemological beliefs is also high in a similar direction. At this point, it would be appropriate to support
epistemological beliefs and apply treatment to this goal in order to strengthen the problem solving and strength
skills about individuals who are particularly exposed to psychologically depressing and jarringly negative
situations.

In future studies in the field of literature, it is possible to study the epistemological beliefs that develop
beliefs about the nature of knowledge and the acquisition of knowledge, that is learning with different working
groups, by similar factors such as ethics, strategic approaches, stress, sadness, morale and burnout. It may be
appropriate to improve the epistemological belief by developing activities such as seminars, social activities,
field studies, etc., by following the problem solving and strength levels periodically to teacher candidates or
parents.
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