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Ozet

Abstract

Diinya tizerinde bir¢cok bélgede oldugu gibi Tirkiye’de de
dogal afetler ve depremler meydana gelmektedir. Biiyiik
yikimlara ve 6limlere yol acan son depremler ise 6 Subat
2023 tarihinde Kahramanmaras ilinin Pazarcik ve Elbistan
ilgelerinde dokuz saat arayla yasanmis ve bolgedeki bircok
ili feci sekilde etkilemistir. Bu ve bunun gibi felaketlerden
basta cocuklar olmak tzere tim insanh@in etkilendigi
belirtilebilir. Bu sebeple ¢ocuklar tizerinde deprem
farkindaliginin ve 6gretiminin erken yaslarda baslanmasi
gerektigi ileri strtlebilir. Bu arastirmada okul 6ncesi
egitiminde deprem egitimine iliskin okul Oncesi
ogretmenlerinin gorislerinin belirlenmesi
amaclanmaktadir. Bu cercevede nitel arastirmalardan
gorisme yonteminin kullaniddigs arastirmanin 6rneklemini
okul 6ncesi egitim kurumlarinda gérev yapan 20 okul
6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Veri toplama araci
olarak, arastirmaciar tarafindan  hazirlanan  yarn
yapilandirilmis gérisme formu kullanlmustir. Gérismeler
yoluyla elde edilen verilerin c¢oziimlenmesi icin icerik
analizi yontemi kullandlmustir. Verilerin analizi sonucunda
ulagilan bulgulara gore, okul 6ncesi ddnem 6grencilerinde,
okul 6ncesi 6gretmenlerinde ve ailelerde depremle ilgili
ciddi bilgi ve beceri eksiklikleri oldugu sonucuna
ulagilmistir. Bu  eksikliklere istinaden deprem egitimi
programinin kazanim, icerik, 6gretme-6grenme streci ve
6l¢me-degerlendirme Ggelerinin nasil olmasi gerektigi ile
ilgili sonuglara ulasilmis ve bu sonuglara gére Oneriler
sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Okul o6ncesi egitim programi,
deprem, deprem 6gretimi, dogal afet

As in many regions of the world, natural disasters and
earthquakes occur in our country as well. The last
earthquakes, which caused great destruction and death,
were experienced in the Pazarcik and Elbistan districts of
Kahramanmarag province on February 6, 2023, with an
interval of nine hours, and had a devastating effect on
many provinces in the region. It can be stated that all
humanity, especially children, has been affected by this
and similar disasters. For this reason, it can be argued that
earthquake awareness and teaching on children should be
started at an eatly age. In this study, it is aimed to
determine the opinions of preschool teachers on the
teaching of earthquake in preschool education. In this
context, the sample of this study, in which the interview
method is used from qualitative research, consists of 20
preschool teachers working in pre-school education
institutions. As data collection tool, a semi-structured
interview form prepared by the researchers was used.
Content analysis method was used to analyze the data
obtained through interviews. According to the findings
obtained from the analysis of the data, it is concluded that
there are serious deficiencies in knowledge and skills
about earthquakes in preschool students, preschool
teachers, and families. Based on these deficiencies,
conclusions are reached about how the items of
earthquake education curriculum including learning
outcome, content, teaching-learning process, and
measuring and evaluation should be, and suggestions are
presented in accordance with these results.
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! Cot. Author (mustafa.aslanderen@ahievran.edu.tr)


https://dergipark.org.tr/tr/pub/eduref
https://orcid.org/0000-0002-4070-3056
https://orcid.org/0000-0003-0725-6036

23

Aslandereen, M. & Berkant, H. G. (2023). Okul 6ncesi egitimde depremin 6gretimine iliskin 6gretmen goriigleri.
Journal of Educational Reflections, 7(2), 22-34.

Extended Summary

Introduction
Preschool period constitutes an important stage of individuals' development and educational levels. Since the
education given during this period is individuals' first learning expetience in schools, the necessity of a systematic pre-
school education program is also important (Bertrand, 2012, 2; Ozdemir, Erzurun ve Kuru, 2021, 315). However, it can
be stated that the pre-school education curtriculum realized in Turkey does not include any achievements, subjects, or
activities related to earthquakes or natural disasters (MEB, 2013). Whereas, it can be stated that all humanity, especially
children, are affected by earthquakes and similar disasters. For this reason, it can be argued that earthquake awareness and
teaching on children should be started at an eatly age. Based on this situation, it is thought that obtaining the opinions of
preschool teachers regarding earthquake education in the study will shed light on curricula to be developed in the future
and contribute to the literature. In this context, the aim of the study is to determine the opinions of preschool teachers
regarding earthquake education in preschool education.
Within the framework of this general purpose, answers are given to the following questions:
e What are the opinions of preschool teachers regarding the earthquake-related knowledge and skill training needs of
students and the society?
e What are the opinions of preschool teachers regarding the achievements, content, teaching-learning, and measuring
and evaluation dimensions of earthquake education?
e What are the opinions of preschool teachers regarding people and institutions that can be collaborated with in
earthquake education?
Method
In the study conducted through interviews whichs is one of the qualitative research methods. The interviews
were held with 20 preschool teachers. The interview method is a process of asking questions and receiving answers for a
predetermined topic or purpose (Yiksel, 2020, 548). These interviewed teachers were selected by the maximum diversity
sampling method which is one of the purposeful sampling types. Thus, it is aimed to reveal different dimensions of the
problem situation (Yildirim ve Simsek, 2021, 117). A semi-structured interview form was developed and applied by the
researchers to obtain data in the study. In addition to the teachers' personal information, the interview form includes six
open-ended questions to determine their opinions on earthquake education in preschool. After the interviews were
completed, content analysis method was used to analyze all the data obtained. In content analysis, the collected data is
conceptualized and interpreted through themes and codes (Yildirim ve Simsek, 2021, 240). Ethics Committee permission
was teceived for the research from Yozgat Bozok University Ethics Commission Board on 18/05/2023. The opinions
of two faculty members in the field of Educational Sciences were taken into consideration for the scope, structure, and
language validity of the intetview questions in the research. To ensure reliability, Miles and Huberman's (1994) reliability
analysis formula was used and it was calculated as 83%. This value, which indicates internal consistency, must be at least
80% (Miles & Huberman, 1994).
Conclusion, Discussion and Recommendations
According to the results obtained in the research, there are deficiencies in earthquake-related knowledge and
skills in preschool students, preschool teachers and families. In addition, there is a need for psychological and social
training on what to do before, during, and after the earthquake. Since the first environment in which children begin
learning is the family environment and it is thought that their families may lack knowledge, especially about earthquakes,
parents should be given the necessaty training on this subject (Sapsaglam, 2019, 290). However, providing psychological
support to children, especially after the earthquake, is an intervention method that should be emphasized (UNICEF, 2014,
105). In the study, it was concluded that the achievements and subjects related to earthquake teaching should be added to
the pre-school education curriculum and that their addition would contribute positively to the curriculum. When creating
achievements and topics related to earthquake teaching for the pre-school education curriculum, the attention spans,
psychological backgrounds and learning styles of children in this age group should be taken into consideration (Dogan,
2016, 4). On the other hand, it has been concluded that methods such as drama, video, games, supporting with visuals,
trips, simulations and activities that will make students active in the process and appeal to more than one of their senses
should be used in the process. The study concluded that preschool teachers are of the opinion that measurement and
evaluation of earthquake teaching can generally be done through observation. In addition, it has been determined that
methods such as question-answer and portfolio can also be used. Teachers are of the opinion that Disaster and Emergency
Management Presidency and the Red Crescent are the primary institutions and people with whom they can cooperate in
earthquake education.
Girig
Bireylerde gelisim fiziksel, bilissel, duyussal, sosyal, dil, cinsel, ahlak gelisimi gibi alt basliklarda ele
alinsa da gelisim siireci bir butiin olarak iletler (Senemoglu, 2020, 7). Birbirleriyle etkilesim halinde olan bu
gelisim alanlarinin kapasitelerinin st diizeye ¢ikarilabilmesi icin okul 6ncesi dénemde verilen egitim 6nem arz
etmektedir. Clnkd bireylerin gelisiminin ve egitim kademelerinin 6nemli bir basamagini okul 6ncesi dénem
olusturmaktadir. Okul 6ncesi egitim bilimsel ve organize olmus bir yapt ile verilmelidir (Ozdemir, Erzurun ve
Kuru, 2021, 315). Bu dénemde verilen egitim bireylerin okullardaki ilk 6grenme deneyimleri oldugundan
sistemli bir sekilde yirttiilmesi gerekmektedir. Bu sebeple okul 6ncesi egitim program: 6nemli bir gerekliliktir
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(Bertrand, 2012, 2). Bu dénemdeki egitimin sistematik bir temele sahip olmasinin, Milli Egitim Bakanlig
(MEB) tarafindan gelistirilen egitim programlari ile olabilecegi ileri striilebilir.

Trrkiye’de hazirlanan ilk okul 6ncesi egitim programinin 1952 yilinda oldugu bilinmektedir. Ardindan
1989, 1994, 2002, 2006 ve 2013 yillarinda programlar giincellenerek uygulamaya konulmustur (Yerliyurt ve
Ersoy, 2021, 4107). Son olarak 2013 yilinda giincelenen okul 6ncesi egitim programi da 2006 yilinda yrtrlige
konulan program gelistirme ¢alismalart ile olusturulmustur. Gelistirilen programda Ttirk millf egitiminin genel
amaclari, okul 6ncesi egitiminin amaglari, okul 6ncesi egitiminin temel ilkeleri ve okul 6ncesi dénemin 6nemi
vurgulanmaktadir. Bununla birlikte programda, okul éncesi egitimi programmin tamitimi yapilarak dénemin
gelisim  6zellikleri, kazamimlar ve gdOstergeler, egitiminin planlanmast ve uygulanmasi, egitiminin
degerlendirilmesi ayrintilt olarak ele alinmakta ve siirecte fayda saglayabilecek formlara da yer verilmektedir
(MEB, 2013, 7).

Okul 6ncesi egitiminin amaci, ¢ocuklarin tim alanlardaki gelisimini ve iyi aliskanliklar kazanmasint
saglayarak ilkokula hazirlanmasidir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitim programi Ozellikle temel yasam
becerilerinin 6gretimini de amaglamaktadir (MEB, 2013, 10). Okul 6ncesi egitimi alan bireyler ile almayan
bireyler arasindaki farkliliklar tizerine yapilan calismalarda okul 6ncesi egitimi alan bireylerin ilkokuldaki
gelisimlerinin olumlu anlamda farkldastigr belirtilmektedir (Altunok Cal ve Yesil, 2019, 2416; Coban ve
Ergenekon, 2021, 4; Dikici Sigirtmag, Hos ve Abbak, 2011, 208; Tantekin Erden ve Altun, 2014, 483). Bu
nedenle bu dénemdeki ¢ocuklar okul yasantilarina yeni basladiklarindan ve sahip olacaklart ilk izlenimler ileriki
yaslarda okula bakis acilarint sekillendireceginden, dénemin kritik énemi bulunmaktadir (Sak, 2005, 2). Bu
dénemde ¢evresel uyaricilar bireyin gelisimini olumlu oldugu kadar olumsuz yonde de etkileyebilir. Bu nedenle
bireylerin ¢evresinde olusabilecek istenmeyen olaylar ya da dogal afetler gibi olumsuz etki yaratabilecek
durumlara karst hazirlikli ve bilgili olmalart gerekmektedir. Ciinkii bu dénemdeki bireylerin gelisimini bu gibi
durumlar olumsuz etkileyebileceginden, gelisim 6zellikleri ile uyumlu olarak basetmelerine yonelik beceriler
kazanmalari yoniinde egitilmelerinin dnemli oldugu belirtilebilir.

Afetler insanlar tizerinde gerek sosyal anlamda gerekse fiziki anlamda kayiplar ortaya cikaran ve
toplumu etkileyen olaylardir. Bunlardan biri olan deprem, kaynagini yerin katmanlarindan alan ve yeryiiziinde
titresimlere neden olabilen kisa siireli bir doga olayidir (Ocal, 2007, 1). Tiirkiye, bulundugu konum ve jeolojik
6zellikleri nedeniyle sik sik siddetli depremletle karst karsiya kalan ve bundan sonra da kalmaya devam edecegi
bilinen bir tilkedir. Bu depremlerin toplumsal, psikolojik ve ekonomik bakimdan en az zararla atlatilabilmesi
icin, depremin siradan bir doga olay1 haline getirilmesi ve yapilacak islemlerin bu bilingle yerine getirilmesi fayda
saglayacaktir (Ozdemir, Ertiirk, Giiner ve Koca, 2001, 126). Ciinkii istatistiklere gére deprem, gerceklestigi
zaman ¢ok kisa bir siire icerisinde en ¢ok tahribata yol acan, ¢ok sayida kayip ve yaraliya sebep olan en etkili
afettir. Deprem, insanlarin yasami kadar kiiltiirel birikimleri tizerinde de yikict etkisi bulunmaktadir. Bu
baglamda Tirkiye, tarih bakimindan zengin olmasina karsin depremlerden dolayt yerine konulmast miimkin
olmayan tarihi yapilarin yok olmast tehlikesi ile karsi karstyadir. Gegmiste depremler sonucunda yok olan bir¢ok
uygathgin oldugu da bilinmektedir (Istk ve digerleri, 2012, 87). Bu nedenle bireylerin depreme karst
bilinglendirilmesi ve egitilmesi gerekmektedir. Deprem egitiminin ise belli bir plan ve program dahilinde
verilebilecegi yetler siiphesiz egitim kurumlaridir (Oztiirk, 2013, 310).

Dogal afetlere karst bilingli hareket edilmesi gerekliligi ile birlikte, 6zelikle de depremin sik yasandigi
Ttrkiye’de toplumla bitlikte cocuklarin da farkindaliginin artirilmast gerekmektedir. Stiphesiz ki cocuklar olast
bir afette en fazla risk tastyan gruplar arasindadir (Dogan, 2016, 4). Bu sebeple okul &ncesi egitim
kurumlarindan baslanarak ¢ocuklarin deprem basta olmak tizere yasanabilecek dogal afetlere karst sistemli bir
sekilde bilgilendirilmesi 6nemlidir (Dogan ve Kirkincioglu, 2020, 147-155). Okul 6ncesi dénem ¢ocuklarina
belitli giin haftalarda uygulanan dogal afet egitimi programlarinin ¢ocuklardaki farkindaligt artirdigy belirtilebilir.
Ozellikle de deprem egitimi programlarinda deprem 6ncesi, esnast ve sonrasinda yapilacak islemler hakkinda
ciddi derecede farkindaligin olustugu da belirtilebilir. Bu nedenle, okul 6ncesi déonemden baslanarak sinifta
yapilan cesitli etkinlikler yoluyla 6grencilerde deprem bilinci ve farkindaligt olusturulmalidir (Fetihi ve Giilay,
2011, 4; Tuncer, S6zen ve Sakar, 2021, 21). Bu baglamda okul 6ncesi donemde, deprem egitiminin sistemli ve
programlt bir sekilde 6grencilere verilmesi gerektigi ifade edilebilir.

Konuyla ilgili alanyazinda yer alan gesitli calismalara rastlanmustir: Yildiz (2020) ¢alismasinda, deprem
Oncesi ve deprem sonrast 6grenme ve Ggretme stireclerini incelemis ve deprem egitiminin yalizca deprem
oncesi alinacak 6nlemler acisindan degil deprem sonrasinda da yapilmast gerekenler acisindan da ele alinmasi
gerektigini vurgulamustir. 1999 Atina depreminin ardindan Travma Sonrast Stres Bozuklugu (TSSB)
semptomlart yasayan cocuklarda kisa stireli grup biligsel-davranigsal miidahalesinin etkilerinin incelendigi bir
¢alismada, arastirmaya katdan ¢ocuklarda TSSB belirtilerinde istatistiksel olarak anlamli bir azalma oldugu
belirtilmektedir (Giannopoulou, Dikaiakou & Yule, 2006). Cocuklarin afetlerle nasil baga ciktiklarint anlamaya
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yonelik yapilan bir baska calismada ise, deprem sonrast okul 6ncesi ¢ocuklarinin kendi gelisim diizeylerine
uygun profesyonel miidahelelere ve egitimlere ihtiyaglart oldugu belirtilmektedir (Deering, 2000). Aydogdu ve
Fofana (2023) tarafindan yapilan bir bagka ¢alismada, depremin ¢ocuklar tizerindeki etkisi ve deprem yagayan
cocuklara yonelik miidahale programlart incelenmistir. Bu arastirma sonucuna gére depremin ¢ocuklarin bir¢ok
gelisim alaninda olumsuz etkilerinin oldugu ve bu olumsuz etkileri iyilestirmek ve depremle ilgili
farkindaliklarint artirmak amactyla miidahale calismalarinin yapildigt belitlenmistir. Aynit amagcla yapilan bir
baska calismada da (Aral, 2023) deprem sonrasinda ¢ocugun ginlik rutinlerine dénmesi icin mutlaka
psikososyal destek almasinin saglanmast ve oyunun her seye ila¢ oldugunun unutulmamast gerektigi
vurgulanmaktadir. Okul 6ncesi 6grencilerine yonelik hazirlanan deprem egitim programinin etkilerinin
belitlenmesi ve ebeveyn katthiminin 6neminin vurgulanmasi tzerine hazitlanan calismada ise ebeveyn
katilimiyla gerceklestirilen programin daha etkili oldugu vurgulanmakatadir (Gtilay, 2010).

MEDB’in okul 6ncesi egitim icin hazirlamis oldugu ve halen uygulanmakta olan 6gretim programi
(MEB, 2013) incelendiginde deprem ya da dogal afetleri iceren bir kazanim, konu ya da etkinligin yer almadig
goriilmektedir. Bunun yani sira okul 6ncesi 6grencilerine yonelik dogal afet konulu ¢alismalarin sinirlt sayida
olmasindan (Sapsaglam, 2019, 289) hareketle, calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin deprem egitimine yonelik
gortslerinin  alinmasinin, ileride gelistirilecek programlara stk tutacagl ve alanyazina katki saglayacadt
disiintlmektedir. Bu baglamda ¢alismanin problem ciimlesi “okul 6ncesi 6gretmenlerinin deprem egitimine
iliskin gorisleri nelerdir?”” seklinde ifade edilebilir.

Aragtirmanin Amaci
Bu arastirmanin genel amact, okul Oncesi egitimde deprem egitimine iliskin okul &ncesi
Ogretmenlerinin gorislerinin belirlenmesidir. Bu genel amag cercevesinde su sorulara yanit aranmigtr:

1. Ogrencilerin ve toplumun depremle ilgili bilgi ve beceri egitimi ihtiyaglarina yonelik olarak okul
Oncesi 6gretmenlerinin gorisleri nelerdir?

2. Okul 6ncesi dgretmenlerinin, deprem egitiminin kazanimlarinin hangi gelisim alaninda olmast
gerektigine iliskin gorisleri nelerdir?

3. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminin iceriginin nasil olmasi gerektigine iliskin goriisleri
nelerdir?

4. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminin egitim durumlarinin nasil olmasi gerektigine
iliskin gorisleri nelerdir?

5. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminin 6l¢me-degerlendirme boyutunun nasil olmast
gerektigine iliskin gérisleri nelerdir?

6. Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminde is bitligi yapilabilecek kisi ve kurumlara iliskin
gorisleri nelerdir?

Yontem

Aragtirmanin Modeli

Bu calisma, nitel arastirmalarda veri toplama yontemlerinden olan gorisme yontemi ile
gerceklestirilmigtir. Nitel arastirmalar, gézlem, goriisme ve dokiman analizi gibi nitel verileri toplama
yontemlerinin kullamldigi, dogal ortamlarda olaylarin gercekei bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir
stirecin takip edildigi arastirma olarak ifade edilebilir (Yiddirim ve Simsek, 2021, 37). Bu yéntem arastirma
sorularina yanit vermek icin kullanilmistir. Nitel arastirmalarda siklikla kullanilan gériisme yontemi, 6nceden
belitlenmis bir konu ya da amaca yonelik soru sorma ve yanitlart alma seklinde gerceklestirilen bir stirectir
(Yiksel, 2020, 548). Bu dogrultuda, ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenleri ile deprem egitimine iligkin gériigmeler
yapilmustir.
Aragtirmanin Orneklemi

Bu arastirmanin 6rneklemini, 2022-2023 egitim-6gretim yilinda Kirsehir ili merkezinde ve Akpinar ile
Mucur ilgelerinde gérev yapan 20 okul 6ncesi 6gretmeni olusturmaktadir. Calismanin 6rneklemi olusturulurken
Ogretmenlerin il ya da ilcede caligma durumlari, egitim durumlari, yas, mesleki kidem ve cinsiyet ile maksimum
gesitlilikleri saglanmaya calisilmustir. Amach 6rnekleme tirlerinden maksimum gesitlik 6rnekleme yonteminde
ele alinan arastirmalarda, problem durumuna yonelik farkli boyutlarin ortaya cikarilmas: amaclanmaktadir
(Yildirim ve Simsek, 2021, 117). Orneklemi olusturan dgretmenlere ait demografik bilgiler Tablo 1’de
sunulmustur.
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Tablo 1. Orneklemdeki Ogretmenlere Ait Demografik Bilgiler

Degiskenler . f %
) 11 Merkezi 9 45

Gorev Yeri .
Ilgeler 11 55
25-30 2 10
31-35 3 15
Yas 36-40 6 30
41 ve Uzeri 9 45
0-9 yil 3 15
Kidem 10-19 yil 12 60
20 y1l ve {izeri 5 25
o Lisans 17 85
Egitim Durumu Lisansiistii 3 15
Cinsiyet Kadm 18 90
Erkek 2 10
. Var 7 35
Idari Gorev Yok 13 65

Tablo 1 incelendiginde, arastirmaya katilan 6gretmenlerin ¢cogunlugunu ilgelerde ¢alisanlar, 41 yas ve
tzerinde olanlar, 10-19 yil arasi kideme sahip olanlar, lisans mezunlari, kadimlar, idari gérevi olmayanlar
olusturmaktadir.

Veri Toplama Aract

Aragtirmada verilerin elde edilmest i¢in arastirmacilar tarafindan yari yapilandirilmis gériisme formu
olusturulmus ve uygulanmistir. Gorisme formunda égretmenlerin kisisel bilgilerinin yant sira, okul 6ncesinde
deprem egtimine iliskin goriislerini belitflemeye yonelik acik uglu alti soru yer almaktadir. Formda yer alan
goriisme sorulart Egitim Bilimleri alaninda iki 6gretim tyesinin gértsleri alinarak hazirlanmustir. Hazirlanan
yart yaplandilmis goérigsme formu ile Orneklemde yer almayan bir Ogretmenle pilot goérisme
gerceklestirilmistir. Pilot gbrisme sonrasinda tekrar Egitim Bilimleri alaninda bir 6gretim Gyesinin gorisi
alinarak gériisme formuna son hali verilmistir. Bu siirecte, arastirma sorulari ile gdriisme sorularinin uyumlu

olmasina dikkat edilmis ve bu uyum Tablo 2’de sunulmustur.
Tablo 2. Aragtirma Sorulari ile Gériisme Sorularinin Uyumu

Aragtirma Sorulari

Goriigme Sorulart

Okul o6ncesi Ogretmenlerinin, Ogrencilerin ve
toplumun depremle ilgili bilgi ve beceri egitimi
ihtiyaclarina yonelik goriisleri nelerdir?

Ogrencﬂerinizde ve toplumda depremle ilgili bilgi ve
beceri eksikligine iliskin egitim ihtiyact oldugunu

distiiniiyor musunuz?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminin
kazanimlarinin nasil olmast gerektigine iliskin
goriisleri nelerdir?

Deprem egitimi ile ilgili program kazanimlarinin nasil
olmast gerektigini distintiyorsunuz?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminin
iceriginin nasi olmasi gerektigine iliskin goriisleri
nelerdir?

Deprem egitimi ile ilgili program iceriginde (etkinlik
konusu ya da temalarinda) nelerin olmast gerektigini
diistintiyorsunuz?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminin
egitim durumlarinin  nasil olmast gerektigine
iliskin gorisleri nelerdir?

Deprem egitimi ile ilgili egitim durumlarinin (6gretim
etkinlikleri, yontem ve tekniklerinin) nasd olmast
gerektigini diginiiyorsunuz?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminin
Olgme-degerlendirme boyutunun nasil olmast
gerektigine iliskin gorisleri nelerdir?

Deprem egitimi ile ilgili stnama durumlarinda (6lgme
degerlendirme islemlerinde) ne tiir islemler yapilmast
gerektigini diginiiyorsunuz?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminde
is birligi yapilabilecek kisi ve kurumlara iliskin
gorisleri nelerdir?

Deprem egitimini gerceklestirmek icin is birligi icinde
bulunabileceginiz kurum ve kisiler kimler olabilir?

Nitel arastirmalarda veri toplama araglarinin ¢ikis noktast arastirma sorularina baglt oldugundan
(Yidirim ve Simsek, 2021), Tablo 2 incelendiginde arastirma sorulari ile gériisme sorularinin uyumlu oldugu
belirtilebilir.
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Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Orneklemdeki goriisme yapilacak 6gretmenlerden randevular alindiktan sonra gérev yaptiklars
okullarda gorismeler gerceklestirilmistir. Calismaya katilan Ogretmenlere, gorlisme sirasinda ses kaydi
alinmasina izin verip vermeyecekleri sorulmus, izin verenlerin goriismeleri ses kayit cihazina kaydedilmis, ses
kayd: vermek istemeyen 6gretmenlerin cevaplari ise arastirmacilar tarafindan gériisme formuna notlar alinarak
kaydedilmistir. Goriismeler her bir 6gretmen ile yaklasik 10 dakika stirmistiir. Goriisme sirasinda ortam
faktorlerinin gbriisme strecini olumsuz yonde etkilememesine dikkat edilmistir. Goriismeler tamamlandiktan
sonra ses kayitlari eksiksiz olarak metin haline donistirilmis ve arastirmadan elde edilen tim verilerin
coziimlenmesinde icetik analizi yontemi kullanidlmustir. Icerik analizinde toplanan verilerin temalar ve kodlar
yoluyla kavramsallastirilmast ve anlamlandirilmast séz konusudur (Yildirim ve Simsek, 2021, 240). Tcerik analizi
ile olusturulan temalar, alt temalar ve kodlar tablolar halinde bulgular béliminde sunulmustur. Ayrica
bulgularin daha agik ve anlagilir olmast amactyla dogrudan alintilara yer verilmistir. Gizliligi saglamak adina ise
égretmenlere kisaltmalar yapilarak numaralar (O1, O2, ...019, O20 gibi) verilmistir.

Gegerlik, Giivenirlik ve Inandiricilik

Arastirma icin Yozgat Bozok Universitesi Etik Komisyonu Kurulundan 18/05/2023 tarihinde Etik
Kurul izni alinmistir. Arastirmadaki gérisme sorularinin kapsam, yapi ve dil gegerligi icin Egitim Bilimleri
alaninda iki 6gretim tiyesinin gérisleri dikkate alinmustir.

Guvenirligi saglamak amaciyla veriler iki arastirmaci tarafindan bagimsiz olarak icerik analizine tabi
tutulmus ve kodlamalar yapilmustir. Birden fazla kodlayicinin birbirinden bagimsiz tutarli kodlamalar
gerceklestirilmesi  giivenirligi artiracagindan (Baltact, 2017, 8) gtvenirligi belirlemek amaciyla Miles ve
Huberman’in (1994) giivenirlik analizi formiliinden yararlanilmistir: “Giivenirlik=Goris birligi sayist + (Goris
birligi+Goris ayrilign) x 100” Kodlayicilar 45 kod tzerinde gériis birligi saglarken, 9 kodda ise goriis ayriligt
yasamuglardir. Elde edilen kod sayilart formilde yerine konuldugunda;

Giivenirlik=45 + (45+9) x 100

Guvenirlik= %83 olarak hesaplanmustir.

I¢ tutarliligi gosteren bu degerin en az %80 olmast gerekmektedir (Miles & Huberman, 1994). Buna
gore gorisme verilerinin giivenilir oldugu gériilmektedir.

Calismada inandiriciligy saglamak amactyla; uzun siireli etkilesim, aragtirmact Snyargilarini azaltma,
katilimer teyidi, amach 6rneklem, katilimetlarin ayrintili tanitimi, arastirma yonteminin ayrintilt tanitimi, bagka
bir arastirmactnin stire¢ ve sonuclart incelemesi yontemleri (Baskale, 2016, 24) kullanilmustir. Calisma
kapsaminda verilerin toplanmasi icin yeterli siire ayrilarak uzun sireli etkilesim saglanmustir. Aynt zamanda
arastirmanin yapidigi ortamda yeterince bulunarak ve Orneklemdeki Ogretmenlere arastirmanin amact
actklanarak 6n yargilarin azaltilmast saglanmaya calisiimistir. Katiimeilarin ses kayitlart kendilerine dinletilerek
veya okutularak cevaplarinin teyidlerinin alinmast saglanmustir. Calismada maksimum gesitlilik yoluyla amagh
orneklem kullanilmis, Srneklemin &zellikleri ayrintili olarak agiklanmustir. Ayrica yéntem bolimiinde
arastrmanin stireci agtklanmis, toplanan veriler ve bulgular iki arastirmact tarafindan bagimsiz olarak
incelenmigtir. Yukarida agtklanan islemler ile calismanin inandiricilis artirlmaya calistlmistur.

Bulgular
Bu bélimde calisma verileri tizerinde yapilan icerik analizi sonucunda elde edilen bulgulara yer
verilmistir.
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, 6grencilerin ve toplumun depremle ilgili bilgi ve beceri egitim
ihtiyaclarina yonelik goriisleri Tablo 3’de sunulmustur.

Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Ogrencilerin ve Toplumun Depremle lgili Bilgi ve Beceri Egitim
Ihtiyaclarina Yonelik Goruslert

Tema Kodlar f
Ogrenci Bgitimi 12
Ogretmen Egitimi 11
Aile Egitimi 10

Egitim thtiyact Deprem Amrislg Yapilmasi Gerekenler 8
Toplumsal Egitim 7
Deprem Oncesi Yapilmast Gerekenler 6
Psikolojik Egitim 5
Deprem Sonrasinda Yapilmasi: Gerekenler 4
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Tablo 3 incelendiginde, 6gretmenlerin yaridan fazlasinin deprem konusunda 6grenci egitimi (12/20)
ve 6gretmen egitimine (11/20) ihtiya¢ oldugunu vurguladiklart goriilmektedir. Ogretmenlerin yarist ise (10/20)
aile egitiminin gerektgini belirtitken, deprem aninda (8/20), 6ncesinde (6/20) ve sonrasinda (4/20) yapilmast
gerekenlerin Ggretimine ihtiyag duyuldugu da 6gretmenlerin bazilar tarafindan ifade edilmektedir. Ayrica
toplumsal (7/20) ve psikolojik egitimin de (5/20) deprem konusunda bir ihtiyac oldugu 6gretmenler tarafindan
belirtilmistir.

Aragtirmaya katillan 6gretmenlerden bazilarinin konu hakkindaki goriisleri su sekildedir:

“Sadece burada ok, kapan ve tutun olarak gocuklara gosteriyornz, bence bu ¢ok yetersiz. Okul oncesinden itibaren
cocuklara dgretilmesi gerekiyor. Miifredata girmesi gerekiyor, konn olarak, kazanim olarak, okul oncesi, itkokul ve ortaokul
artik deprem dersi diye ders olmalr. Bunun da faydaly olacagin: nereden anlyornz? Bir dncefi depremde yasananiar: gordiik,
herkes panik aninda yagamn yitirdi ya da tedbirsizlikten ikinci depremden dolayr. Bunun icin editim ibtiyact vardsr.” (O1)

“Bunu iki boyutlu dijsiinmer lazim bir afetten dnce yapelmase gerekenler, bir de afet sirasinda yapilmas: gerekenter
olarak. Biz bir deprem dilkesi olarak gocuklarimmza deprem dncesinde neler yapilmast gerektigini ogretmeliyiz. Deprem animda
panik oluyornz herkes kaprya kosuyor. Nasil pozisyonu almanug; gerekiyor? Bununla ilgili tatbikat yaptik ogrencilerimize
anlattsfe. Bununla ilgili eksiklikler ince anne babaya Ggretilmeli.” (O7T)

“Deprem icinde igretmenlerimizde de bilgi eksikligi var. Ogrencilerimizde de bir bilg eksikligi var, toplumumnznn
genelinde var bu eksiklik. Problem su ki cocuklar depremi bilmiyorlar.” (O9)

“Bir de bu son deprem olaylarmdan sonra gok etkilendiler. Bunun igin de bir rebber dgretmenin igrencilerle birebir
igilenip onlar: gozlemlemesi gerektigini diisiiniyornm. Ciinkii benim dgrencilerim televizyon izleyen ogrenciler, agikgast oradaki
insanlarim durumilarm: govdiikge cok etkilendiler. Bage dgrencilerimin gece uyumadiginz bilyornm. Bu konuda ogretmenterin de
ayr olarak editilmesi gerekiyor.” (O12)

“Biz tatbikatlar yaptik, o tatbikatlarda da cocuklar cok fazla verim alamyorlar. Kimisine oyun gibi geliyor, kimisi
korkuyor hatta korkaniar oluyor, aglayaniar oluyor. Kisa tutnyornz, dyle olunca. Bu nedenle de cocnklar cok fazla ne yapacagin
bilmiyor, keza biz de dyle bu depremde ne yapacagimizu bilemedik. Burada ¢ocuklara ¢ok kapan tutun dedik ama mesela
kanepenin_yaninda cenin pozisyonda yatmanin daba iyi oldugnnn gordiik. Egsim arama kurtarmadayds, dyle insanlarm daba
Jazla aktig siyledi. Bilerin de editilmesi gerekiyor, izellikle ailelerin editilmesi gerektigini diisiinsiyornm. Oncesinde insanlar
bilgilendirilseydi belki de ilii sayis: bu kadar olmayacaks.” (O16)

Deprem egitiminin kazanimlarinin hangi gelisim alaninda olmas: gerektigine iliskin 6gretmen gorisleri
Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo 4. Deprem Egitiminin Kazanimlarinin Hangi Gelisim Alaninda Olmast Gerektigine Iliskin Ogretmen
Gorsleri

Tema Alt Temalar Kodlar f
Biligsel Gelisim 13
., Sosyal ve Duygusal Gelisim 13
Kazanim Gelisim Alan: Motor Gelisim 11
Oz Bakim Becerileri 10
Programa Katki Olumlu 12

Tablo 4 incelendiginde, 6gretmenlerin biytk ¢ogunlugu (13/20) deprem egitiminin kazanimlarinin
bilissel, sosyal ve duygusal gelisim alaninda olmast gerektigini ifade etmektedir. Yine 6gretmenlerin yaklasik
olarak yarist da motor gelisim (11/20) ve 6z bakim becerilerinde (10/20) kazanimlarin olmast gerektigine vurgu
yapmaktadir. Ogretmenlerin tercihlerine yonelik frekanslarin yitksek olmasinin sebebi deprem egitiminin
yalnizca bir gelisim alaninda degil, birka¢ gelisim alaninda bitlikte alinmasi gerektigini belirtiklerindendir.
Bununla bitlikte, 6gretmenlerin yarisindan fazlast (12/20) deprem egitimine yonelik kazanimlarin olmasinin
programa olumlu bir katk: saglayacagini ileri sirmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bazilarinin konu hakkindaki gorisleri su sekildedir:

“Duygusal anlamda olmals bence. Benim sinsfimda yok ama diger sinsflara deprem bolgesinden gelen dgrenciler oldn.
Cocuk onlara nasi davranacagine da bilmels, arkadas olarak nasil yaklasacagin: bilmelr. Mesela bizim bir kampanyamiz; oldn
depremzede dgrencilere, oynncak Rampanyast, her ogrenci bir oyuncak getirdi. Ben getirmen diyen cocuklar da oldu. Ne yapayim
onun oyuncagl yoksa diyen cocuklar da oldn. Kazammlarm olmasmm faydals olacagme diisiiniiyorum, odrencilerin bilmesi
gerektigini diisiiniiyornm.” (O2)

“Sayle bir kazanimmz, var, acil durumlarda kendini korur sunu yapar bunn yapar gibi, i3 bakim becerilerinde kisa
bir kazganumimiz, var. Yani ele almatk istersen onun digerinden yola gikabiliriz. Ayrica bir kaganm olusturnimals m evet
olusturnlmals, nasil olustnrulmaly, cocnga gove olmalr deprem sel yangin gibi dogal afetlerde onceden ne yapmase gerektigini bilir.
Deprem annda ne yapmas: gerektigini bilir gibi. O bakima koyariz. Toplumsal agidan programa katkas: olur.” (O5)

“Tiim gelisim alanlarmda olabilir. Ozellikle 63 bakim ve psikomotor olabilir tabi bilissel alanda cok Gnemli sosyal ve
dygusal alanda Gnemli desteklenmesi gerektigini diisinsiyornm.” (O10)
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“Agikgast 63 bakimda kazalardan korunma diye bir kazganimunng var o kisma da eklenebilir. Deprem sadece ondan
korunma olarak degil de deprem sonrasnda da cok biyiik psikolojik sonuglar: var. Dolayisiyla sosyal gelisim alanmda da
kazganmmlar oraya eklenebilir. Bizim artik deprem bolgesinde oldugumunzu kabul edip bununia ilgili cok onemli calssmalar
yapmanz, gerekiyor. Plan ve programlarmuza dediginiz gibi bu bedeflerin eflenmesi gerekiyor. Hem de sadece Mart ayimda senede
bir hafta wygnlamakla kalmamals bu is.” (O14)

“Plan yenilenmeli ciinkii kazanim yok. Psikomotor ve sosyal duygusal alanda olmal.” (O20)

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminin igeriinin nasil olmast gerektigine iliskin gérusleri
Tablo 5’de sunulmustut.
Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmenlerinin Deprem Egitiminin Igeriginin Nasil Olmast Gerektigine Tliskin
Gortsleri

Tema Alt Temalar Kodlar f
Dogal Afetler Ayr1 17
Kapsaminda Birlikte 7
Igerik Hepsi 16
Yas Grubu 48-60 ay 3
60-72 ay 1

Tablo 5 incelendiginde, deprem egitiminin konusunun ayr1 bir icerik olusturularak verilmesi gerektigini
6gretmenlerin biyiik bir bolimi (17/20) belirtmektedir. Bununla birlikte okul 6ncesi egitim programi, 36-48
ay, 48-60 ay ve 60-72 ay olmak lzere u¢ gruptan olusmaktadir (MEB, 2013). Gérislerine basvurulan
6gretmenlerin biyiik bir bélimi (16/20) deprem konusunun tim gruplarda olmasi gerektigini vurgularken, t¢
Ogretmen 48 aydan baslanmasi gerektigini ve bir 6gretmen de sadece 60-72 ay yas grubunda olmast gerektigini
belirtmektedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bazilarinin konu hakkindaki gorisleri su sekildedir:

“Ayrz olarak ele alimmast gerektigini diigiiniiyornm. Bir ara bir dederler egitimi ilk basladidinda ok dnem verilmisti,
Biz de deprem iilkesinde yasadigimizdan dolay: degerler editimi gibi ayrica onem verilebiliv. Her grupta uygnlanabilir ama kiigiik
cocuklara daba anlayacag gibi giderek arttirilabilir, ama en kiicik yastan baglanabilir.” (O4)

“Dogal afetler olarak hepsi bir arada alinmale ama deprem ayrica da ele almmaly bence. Ciinkii dilkemiz, zaten deprem
kugagimda once dogal afetleri gocuklara anlatsp sonra depremde neler olabilir? Belki onunla ilgili etkinlikler diizenlenebilir. Bence
her biliimde olmalr. Ciinkii depremin hangi yagta hangi cocuga gelecegi bilinmedigi icin her biliime almmals.” (O8)

“Bagly bagma deprem konusu olmaly bence. Hele ki bizim yas grubumnzda bagsli basma deprem olarak alimmasi
gerekiyor. Ciinkii dider afetlers kattigimizda cocuk bir karmagaya diiser. En son yag grubunda olmal.” (O11)

“Laten dogal afetler dedigimizde bizim oncelikle konumuz, deprem oluyor, ama yangindar, seldir, bheyelandar, ele alyyornz,
ama depremin sanki bagsh basina ele alinmasi, vurgulanmas: gerekir dive diisiindiyorum. Cok kiigiik yas grubunda soynt oldugu
icin alglayabileceklerini cok diisiinmiiyornm. Ogellikle biray daha biyiik aylardaki cocuklarm daba alglayabileceklerini
kurguladiginiz, bu tatbikatlarla izlettiginmiz videolarla iste bu ok kapan tutun durumuna daha bilingliler. Kiigiik yasta daha
soyut geliyor hocam o yiizden 48-60'tan baglanmal.” (O15)

“Dogal afetlerle birlikte almmals kiigiik yaslarda ileri donemlerde ayr: olarak yapilmalr bence. Her dinemde seviyeye
gire olmals kesinlikle.” (O18)

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminin egitim durumlarinin nasil olmast gerektigine iliskin
goriisleri Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6 incelendiginde, 6gretmenlerin buytk cogunlugu (16/20) deprem 6gretiminde dramanin
kullanilabilecegini belirtitken, yarisindan fazlast da (11/20) videolardan yaratlanilabilecegini belirtmektedir.
Yine Ogretmenlerin yarisina yakini (8/20) oyun ile 6gretimin Gnemini vurgularken, gorsellerle destekleme,
etkinlik, simiilasyon, yaparak-yasayarak Ogrenme ve tatbikat gibi uygulamalar da G6gretmenler tarafindan
onerilmektedir. Bunlara ek olarak deprem o&gretiminde; hikaye, deney, gezi, uzman daveti, gosteri, afis
hazitlama, tiyatro, soru-cevap, 6dev ve beyin firtinasi gibi yontem, teknik ve uygulamalar az sayida gretmen
tarafindan 6nerilmektedir.

Aragtirmaya katillan 6gretmenlerden bazilarinin konu hakkindaki gorisleri su sekildedir:

“AFAD hikaye kitaplar: yayinlayabilir. Depremle ilgili ya da dogal afetlerle ilgili hikayeler yayinlayabilir, sonra ¢izgi

Sfelmler editici olanlar ve animasyonlara dnem verilebiliv. Hatta dedigim gibi bu AFAD ' herbalde ber ilde merkezi varder. Bence

oradafki profesyonel kisilerin oknla gelip burada canlandima yaparak cocnklara drama yaptirarak mesela dyle oynnlastirirsak
daha iyi anlarlar bence. Ama tutnp da cocuklar deprem oluyormug gibi yapalim ok kapan el ele tutus deyince pek kalics olmuyor.
Simidilasyon da kullantrsa iyi olur, niye cocnk orada o titresimi yasar. Sig emin olun biz; biyle Ronusuyoruz, ama cocuklar girerek,
yaparak-yagayarak yaptiklar: seyleri hichir saman unntmuyorlar”” (O1)

“Kostiimierle, materyallerle drama yaptirilabiliv. Cocugnn somut olarak gorebilecedi bir sey yapturilabilir. Cocuklar igin
sanat etkinligi verilebilir, videoln anlatimlar izletilebilir. Oynn oynatarak deprem anlatabiliriz.” (O5)
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“Bence bir simitlasyon kesinlikle olmals. Sadece anlatmak farazi, biz bile anlamyornz. Giizgel simitlasyonln araglar:
var. Ben Ankara'da girmiistiim Gyle araglar gezebilir.” (O9)

“Deney yapilabilir. Drama yaptislabilir. Ozellikle de bu kafa tutma hareketleri ik kapan tutun bunlar
yapturdlabilir.” (O11)

‘Somntlastirarak anlatmannz, gerekiyor. Cesitli videolarla, drama seklinde. Hazerlanmus gorseller. Hikaye anlatin
olabilir. Tiirkge dil etkinligi, oynnlastirma vs.” (O13)

“Oncelikle bir girselle bunu vurgulamannz, gerekiyor. Kiigiik videolar animasyon tiirii seyler ixletilip daba sonra
cocuklarla sobbet niteliginde neler yapabiliriz, bunlar: konusabiliriz. Bir de ev orfamma inebiliriz hocam evinizde big ne gibi
tedbirler altyornz? Ya da neler almaltyiz? Bunu gidince ailenizle de konusun izellikle annenize babaniza anlatm sorgulaym
diyebiliri. Bu sekilde beyin firtmas: seklinde de yapabiliriz.” (O15)

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Deprem Egitiminin Egitim Durumlarinin Nasil Olmast Gerektigine
Mliskin Gorisleri

Tema Kodlar
Drama
Video
Oyun
Gorsellerle Destekleme
Etkinlik
Simiilasyon
Yaparak-Yagayarak
Tatbikat
Hikaye
Deney
Gezi
Uzman Daveti
Gosteri
Afis Hazirlama
Tiyatro
Soru-cevap
Odev
Beyin Firtinast 1

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitiminin Sl¢me-degerlendirme boyutunun nasil olmast
gerektigine iliskin gérisleri Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Deprem Egitiminin Olgme-Degerlendirme Boyutunun Nasil Olmast
Gerektigine Tliskin Goriisleri

Tema Kodlar
Gozlem
Soru-Cevap
Portfolyo
Anekdot Kayd:
Rubrik
Kontrol Listesi

Tablo 7 incelendiginde, Ogretmenlerin buyik c¢ogunlugu (15/20) deprem o6gretiminin Olcme-
degerlendirme boyutunda gézlem yonteminin kullanilmast gerektigini vurgulamaktadir. Bazi 6gretmenler ise,
soru-cevap, portfolyo ve anekdot kaydinin da kullanilabileceginden bahsetmislerdir. Birer 6gretmen ise rubrik
ve kontrol listelerinin deprem 6gretiminin 6leme-degerlendirmesinde kullanilabilecegini belirtmislerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmenlerden bazilarinin Slgme-degerlendirme boyutu hakkindaki goriisleri su
sekildedir:

“Eger cocnk ciddiye alyyorsa bu konnda yeterli bilgisi varsa o bizim icin yeterli olur bence. Ama bir kagids alyp da su
dogri mu bu yanlss me diye dlgemeyiz. Ama konnyn verdikten sonra bir tatbikat yapimas: bir drmek olayds iste idrenci evet ben
bunu haturladim siyle yapryordum hocam demesi bize bir diniit. Golemlerimizle dleme-degerlendirmeyi gerceklestirebiliriz.” (O3)

Agtkgast bizde bir kalem kagit dederlendirmesi yok. Genellikle gozlem, rubrik, anekdot kaydr bunlarla
degerlendirmeler yapilyor.” (O6)

“Biig zaten okuln ne kadar siirede bosaltiriz, dive tathikat yaptik hizimizy o siiveyi bag alarak olptiik. Agiklamalar
ve degerlendirmeler yaptife.” (O10)
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“Degerlendirmemiz; biraz, zor olur ashnda ozellikle de bu yas grubunda degerlendirme biraz, daba soyut kalabilir. Belki
portfolyo ile olabilir.” (O11)

“Bir hikaye anlattin onunla ilgili sorular sorabilivim bir drama yaptik dramanin asamalar: ile lgili sorular sorabilirim,
0Vle dlgebilirim. Ya da wygnlama yaptigimizda ¢ok kapan tutun seklinde bunlar: ne kadar yapryor o sekilde dleebilirim. Kendi
gozlemlerime dayanarak daha sonra tekrar ediyornz, ve bu bence bir yila yayimaly, konn konn degil de siirekli tekrar etmelyiz;
daha cok bilinclenmeleri agisindan.” (O13)

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem egitimi icin is birligi yapabilecekleri kisi ya da kurumlara iligkin
gorisleri Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmenlerinin, Deprem Egitiminde Ts Birligi Yapilabilecek Kisi ve Kurumlara Tliskin
Gortsleri

Tema Kodlar
AFAD
Kizilay
Bakanlklar
Kolluk Kuvvetleri
Is Bitligi Okul Personelleri
Rehberlik Servisi
Yesilay
AHBAP
Belediyeler 1
Tablo 8 incelendiginde, 6gretmenlerin biiytk ¢ogunlugu (15/10) deprem Sgretiminde AFAD ile is
bitligi yapilabileceginden bahsederken, yarisi da (10/20) Kizilay ile yapilabilecegini belirtmekteditler. Aytica
bazi 6gretmenler bakanliklar (6/20) ve kolluk kuvvetleri ile de (4/30) bu egitimde is birligi yapilabileceginden
bahsederken, okul personelleri (3/20) ve rehberlik servisi (2/20) ile de is bitligi yapilabilecegine dair az sayida
gorlis bulunmaktadir. Bununla beraber birer 6gretmen ise Yesilay, AHBAP ve belediyelerin de yardimi
olabilecegini ileri sirmektedirler. Bu kapsamda 6gretmenlerden bazilarinin goriisleri -asagida sunulmustur:
“AFAD olur, Kizulay olur, iste bu bazy durnmiara goniillii olan memnr arkadaglar olabiliyor, onlarla is birligi
yapalabilir. Milli Egitim Bakanhg ileride bu simiilasyon odalar: falan kurdugunda onlarla beraber cahsabiliriz.” (O1)

“Saglik Bakanly, hemgireler, polisler, itfaiyeler ve AFAD ile beraber calisabiliriz. Kigulay ile beraber calssabiliriz.
Onlarmn ayrica gelip anlatmalar: ivi olnr. Onlar daba cok sey biliyor, isin kalbindeler.” (O5)

“Toplumsal bir olay oldugn igin biitiin kurumiar birbiriyle ig ige olmas: gerekiyor. AFEAD NMilli Egitim, Genglik Spor
ok bilyiik genis kapsamly eitimler verilmeli once bence velilere sonra ogretmenlere ve dgrencilere verilmelidir. Bu konnda Kizulay'a
ve AFAD'a cok biiyiik girevler diigiiyor.” (OT)

“Beledyeler, Dogal afet bakaniigs kurulabiliv. AFAD falan egitimle ilgilenmiyoriar bence ilgilenseler iyi olur diye
diisiiniiyorum.” (O9)

“AFAD, giizel editim verdigini esimden duydum goniillii oldu. Keske gelseler de biziere de verseler anasinafe diizeyine
indirgeyerek cocuklara da anlatsalar. Bizim en bijyiik sikintimz bu bocam polis geliyor cocuklarin seviyesine inemiyor onlar da
haklilar bocam isin iginde degiller. AFAD da ¢alisan kisi de bunn oknl oncesi gocuguna nasil anlatsr, onun egitimini alsa da
gelse bize anlatsa.” (O16)

S L

[N N S T GG N SENRN N

Sonug, Tartisma ve Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglara gére okul Oncesi doénem 6grencilerinde, okul Oncesi
6gretmenlerinde ve ailelerde depremle ilgili bilgi ve beceri eksiklikleri bulunmaktadir. Bunun yant sira deprem
Oncesl, esnasi ve sonrasinda yapilmasi gerekenler konusunda psikolojik ve toplumsal diizeyde egitimlere ihtiyag
duyulmaktadir. Stiphesiz okul 6ncesi ddnemdeki ¢ocuklar, deprem felaketinden en fazla zarar gérme riski
tasimaktadirlar. Bu nedenle okul 6ncesi egitimde, dogal afetlerle birlikte deprem egitiminin de verilmesi, bu
konuda farkindalik olusturulmast, bilin¢lendirilmeleti ve temel davranis becerilerinin kazandirilmast olast bir
afet durumunda Ogrencilerin kendilerini koruyabilmeleri agisindan hayati 6neme sahiptir (Dogan, 2016, 4;
Wolmer, Hamiel, Pardo-Aviv & Laor, 2017, 1). Cocuklarin 6grenmeye bagladiklar ilk ortam aile ortami oldugu
ve Ozellikle deprem konusunda ailelerinde de bilgi eksiklikleri olabilecegi distinildigiinden ebeveynlere bu
konuda gerekli egitimlerin verilmesi gerekmektedir. Ardindan okul 6ncesi egitim kademesinden baslanarak tim
egitim kademelerinde seviyelerine gére deprem egitimi programlari uygulanabilir (Sapsaglam, 2019, 290).
Bununla beraber 6zellikle deprem sonrasinda gocuklara psikolojik destek verilmesi, 6nemle iistiinde durulmast
gereken bir miidahale yontemidir (UNICEF, 2014, 105). Cunkii dogal afete maruz kalmis okul 6ncesi ddnem
cocuklarinda psikolojik bozulmalar daha sik gozlemlendiginden, kendi gelisim diizeylerine uygun ve afet
algtlarina duyarl psikolojik miidahalelere ihtiyaclart vardir (Deering, 2000, 13).
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Calismada, deprem &gretimi ile ilgili kazanimlarin okul 6ncesi egitim programina eklenmesi gerektigi
ve eklenmesinin programa olumlu anlamda katk: saglayacagi sonuglarina ulasilmistir. Ayrica bilissel gelisim ve
sosyal ve duygusal gelisim alanlar1 basta olmak tizere tim alanlara depremle ilgili kazanimlarin eklenebilecegi
de &gretmenler tarafindan belirtiimektedir. Tipk: kazanimlar gibi deprem Ogretimi ile ilgili konularin da
programda yer almast gerektigi vurgusu yapilirken, 6zellikle deprem 6gretimi icin ayr1 bir icerik olusturulmast
gerektigi ve okul 6ncesi egitim programimin her yas doneminde yer almast gerektigi sonuglarina ulagtlmustir.
Okul 6ncesi egitim programi icin deprem 6gretimi ile ilgili kazanim ve konular olusturulurken bu yas
grubundaki cocuklarin ilgi stireleri, psikolojik alt yapilart ve grenme bicimleri dikkate alinmalidir (Dogan, 2016,
4). ABD’de Katrina kastrgasint yasayan yedi bin cocuk tizerinde gerceklestirilen ¢alismada, cocuklarin yarisina
yakininin yasadiklart afetten dolay1 psikolojik sorunlar yasadigt tespit edilmistir. Bu durumlart 6nlemek adina
afet planlamasi yapmak elzemdir (Osofsky, Kronenberg, Brennan & Hansel, 2009, 219). Bu baglamda okul
6ncesi donemde deprem 6gretimi kapsaminda, kazanim ve konular olusturulurken sosyal ve duygusal alan
basta olmak tizere tiim gelisim alanlart izerinde durulmas: gerektigi vurgulanabilir.

Okul 6ncesi donemde deprem 6gretimi gergeklestirilirken 6gretme-6grenme siirecinin nasil olmast
gerektigi ile ilgili olarak 6gretmenlerin gériislerinden, 6grencileri siirecte aktif kilacak ve birden fazla duyularina
hitap edecek drama, video, oyun, gorsellerle destekleme, gezi, simiilasyon ve etkinlikler gibi ybntemlerin stirecte
kullanilmast gerektigi sonucuna ulasilmustir. Nalkiran ve Karamustafaoglu (2020, 104) 6grencilerin, dogal
afetlerin tirlerine gbre Oncesinde, esnasinda ve sonrasinda yapimast ya da yapidmamasi gerekenleri
icsellestirebilmeleri ve kalict olarak Ogrenmeleri icin farkh video-film g6sterisi, resim-fotograf sergisi,
kompozisyon-siir calismasi, proje 6devi, sunum veya AFAD, Kizilay, Saglik Bakanlig gibi farkh 6grenme
ortamlarina geziler yapilabilecegini vurgulamaktadirlar. Egitim durumlari, kazanimlara nasil ulasilabilecegine
odaklandigindan (Berkant, 2020, 266) uygun yontem ve teknik secimlerinin yapilmast énem arz etmektedir.
Ozellikle deprem 6gretiminde 6grencilerin AFAD’a gezi diizenlenerek deprem simiilasyon tirlarinda, deprem
oncesinde, esnasinda ve sonrasinda yapilmasi/yapilmamast gerekenleti yaparak-yasayarak Ogrenme firsatt
bulmalari kalict 6grenmeleri de beraberinde getirecektir (Nalkiran ve Karamustafaoglu 2020, 103). Okul disinda
gerceklestirilen bu tarz 6grenmeleri 6grenciler, uzun yillar boyunca unutmamaktadirlar (Dillon & digerleri,
2006, 109). Bu nedenle &zellikle béylesine hayati konularda bu tip 6grenme deneyimleri yasamalarinin,
6grenciler icin bitytk bir fayda saglayacagi ileri strilebilir.

Calismada okul 6ncesi 6gretmenlerinin, deprem 6gretiminin Sl¢me-degerlendirmelerinin genellikle
g6zlem ile yapilabilecegi gérustinde olduklar sonucuna varidmustir. Buna ek olarak soru-cevap ve portfolyo gibi
yontemlerin de kullanilabilecegi belitflenmistir. Olgme-degetlendirme boyutu egitim programlarinin son ve
tamamlayict 6gesi oldugundan, egitim sistemlerinde kacinilmaz olarak yer almaktadir. Bununla bitlikte egitim
sisteminde tam anlamiyla bir degerlendirme yapabilmek icin, egitim siirecinin tlimiini kapsayan bir inceleme
yaptlmast gerektigi alanyazinda siklikla vurgulanmaktadir (Demirel, 2012; Gurcan ve Uysal, 2004, 6; Usun,
2012, 5; Yiksel ve Saglam, 2012, 10). Bu nedenle deprem &gretiminde de bu duruma uygun Slgme-
degetlendirme uygulamalarinin  yapilmasinin - gerektigi  belirtilebilir. Deprem Sgretiminde  6zellikle
6gretmenlerin gozlemledigi eksiklikler, yine bu alanda egitsel oyunlar, gérsellerle destekli sunumlar ve ézellikle
tatbikat gibi uygulamalarla pekistirilmelidir (Dogan, 2016, 4).

Ogretmenler deprem 6gretiminde is birligi yapabilecekleri kurum ve kisilerin basinda AFAD ve
Kizilay'in oldugu goriisiindedirler. Ogretmenler deprem 6gretiminde, bu kurumlara ek olarak okul personeli
ile de is bitligi icerinde ¢alisilmasi gerektigini disinmektedir. UNICEF (2014) tarafindan hazitlanan raporda,
dogal afetlere hazitlikli olmak igin bir afet plant hazirflanmasinin ve tatbikatlar yapidmasinmn 6nemi
vurgulanmaktadir. Bu baglamda okul &ncesi egitim kurumlarinda, olast bir afet durumunda 6grenci ve
personelin panik halinde hareket etmemeleri icin hem Sgrencilerin hem de okuldaki tim personelin gerekli
bilgi ve tatbiki egitimi 6nceden almis olmalart gerekmektedir ISMEP, 2014).

Calismadan elde edilen sonuglara gore, uygulayicilara ve arastirmacilara yonelik olarak su oneriler ileri
surtlebilir:

e (Calismada okul 6ncesi 6gretmenleri; 6grencilerinde, okul 6ncesi 6gretmenlerinde ve ailelerde depremle
ilgili ciddi bilgi ve beceri eksiklikleri oldugunu belirttiklerinden dolayr 6gretmenlerin deprem 6gretimi
konusunda hizmet ici egitime tabi tutulmast 6nerilebilir. Bununla birlikte ailelere de deprem ile ilgili
egitim verilebilir. Okul Oncesi dénem &grencilerine de diizeylerine gore egitim programlart
olusturulabilir.

e Arastirmada deprem 6gretimi ile ilgili kazanimlarin okul 6ncesi egitim programina eklenmesinin olumlu
anlamda katki saglayacagi sonuclarina ulasilmistir. Ayrica bilissel gelisim ve sosyal ve duygusal gelisim
alanlar1 basta olmak tizere tim alanlara depremle ilgili kazanimlarin eklenebilecegi de Ggretmenler
tarafindan belirtilmektedir. Ay sekilde deprem 6gretimi ile ilgili konularin da programda yer almast



33
Aslandereen, M. & Berkant, H. G. (2023). Okul 6ncesi egitimde depremin 6gretimine iliskin 6gretmen goriigleri.
Journal of Educational Reflections, 7(2), 22-34.
gerektigi vurgusu yapilirken, 6zellikle deprem Sgretimi igin ayri bir icerik olusturulmasi gerektigi ve okul
Oncesi egitim programinin her yas ddneminde yer almast gerektigi sonuglarina ulasilmistir. Bu sonuglara
gbre deprem Ogretimi ile ilgili kazanim ve konularinin, okul 6ncesi egitim programinin her kademesine
ve gelisim alanina yerlestirilmesi 6nerilebilir.

e (Calismada okul 6ncesi dénemde deprem 6gretimi gerceklestirilirken 6gretme-6grenme stireglerinin nasil
olmast gerektigi ile ilgili olarak Ogretmenler, Ogrencileri strecte aktif kilacak, yaparak-yasayarak
Ogrenebilecekleri yontemlerin kullandlmast gerektigini diisindiikleri sonucuna ulasiimustir. Bu nedenle,
okul Oncesi egitim programlarinin  Ggretme-6grenme  sireglerine  Ogrencilerin - aktif olarak
Ogrenebilecekleri ve degetrlendirilebilecekleri sekilde etkinlikler yerlestirilebilir.

e (Calismada 6gretmenler, deprem 6gretiminde is birligi yapabilecekleri kurum ve kisiler arasinda AFAD,
Kizilay ve okul personelinin oldugunu belirtmektedirler. Bu baglamda ézellikle AFAD basta olmak
tzere Kizilay ve okul rehbetlik servisi ile bitlikte deprem 6gretimi ile ilgili cesitli projeler gelistirilip
yuritilebilir.

e (Calismanin 6rneklemi okul 6ncesi dgretmenlerinden olustugundan, ayni konuda farkli kademedeki
ogretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin gérislerinin alinacagr ¢alismalar yapilabilir.
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ARASTIRMACILARIN MAKALEYE KATKI ORANI BEYANI

Birinci yazar katki oran1: %50 (Arastirmanin giris, kuramsal temelleri, ilgili arastirmalar, sonug
ve tartisma, Ingilizce uzun 6zet boliimlerinin olusturulmast)

Ikinci yazar katki orant: %50 (Arastirma sorulart, yontem, bulgular, kaynakea, oneriler
bolumlerinin olusturulmast)



