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Oz

Aragtirma, matematik dersinde farkhilagtirilmig Ogretim uygulamasinin 7.siif 6grencilerinin
akademik basarilarina ve matematik 6grenme yaklagimlarina etkisini incelemeyi amaglamaktadir.
On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desende gerceklestirilen arastirmanin galisma
grubunu Istanbul ili Kartal ilgesinde bir devlet ortaokulunda Sgrenim goren 41 yedinci sinif
ogrencisi olusturmaktadir. Deney grubunda 20 6grenci, kontrol grubunda 21 6grenci ile aragtirma
yuritilmistiir. Dersler deney grubunda farklilagtirilmig 6gretim yaklasimi ile kontrol grubunda
ise 7. siif matematik dersi 6gretim programi ve ders kitabinin énerdigi etkinlikler ¢ercevesinde 10
hafta siiresince gerceklestirilmistir. Caligmada veri toplama araci olarak, Akademik Bagsar1 Testi ve
Matematik Ogrenme Yaklagimlar1 Olgegi kullamlmugtir. Aragtirmanin verileri kovaryans analizi ile
¢oztimlenmistir. Bulgular, farklilastirilmis 6gretimin uygulandigi deney grubu 6grencileri ile kontrol
grubu 6grencileri arasinda akademik bagar1 ve derin 6grenme puanlari agisindan deney grubu lehine
anlamli bir fark oldugunu géstermistir. Aragtirmanin sonuglarina bagli olarak 6neriler gelistirilmistir.

Anahtar Kelimeler: Matematik, farklilagtirilmis 6gretim, akademik bagari, matematik 6grenme yaklagimi

*  Bugaligma, Ceren ABAZA tarafindan hazirlanan “Farklilastirilmig 6gretim uygulamasinin 7. sinif 6grencilerinin
matematik 6grenme yaklagimlar1 ve akademik bagarilarina etkisi 7 isimli yiiksek lisans tez g¢aliymasindan
uretilmigtir.

**  MEB, E-posta: cerenabaza@gmail.com, Orcid ID: 0009-0006-8101-0164.

*** Dog. Dr. Marmara Universitesi, E-posta: esma.genc@marmara.edu.tr, Orcid ID: 0000-0002-7180-6066.

Atif igin: Abaza, C. ve Geng, E. (2024). Farklilastiriimis Ogretim Uygulamasinin 7. Simf Ogrencilerinin
Matematik Ogrenme Yaklasimlar1 ve Akademik Basarilaria Etkisi. Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, 60(60), 154-171. DOI: 10.15285/maruaebd.1389206

Makale Gonderim Tarihi: 10.11.2023 Yayina Kabul Tarihi: 13.05.2024

154


https://orcid.org/0009-0006-8101-0164
https://orcid.org/0000-0002-7180-6066
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Abstract

The research aims to examine the effect of differentiated instruction in mathematics on the academic
achievement and mathematics learning approaches of 7th grade students. The study group of the
research, which was carried out in a quasi-experimental design with pre-test-post-test control
group, consists of 41 seventh grade students studying in a public secondary school in Kartal district
of Istanbul province. The study was conducted with 20 students in the experimental group and 21
students in the control group. The lessons were carried out with differentiated instruction approach in
the experimental group and in the control group within the framework of the activities recommended
by the 7th grade mathematics curriculum and textbook for 10 weeks. Academic Achievement Test
and Mathematics Learning Approaches Scale were used as data collection tools. The data of the study
were analyzed by analysis of covariance. The findings showed that there was a significant difference
between the experimental group and the control group students in terms of academic achievement
and deep learning scores in favor of the experimental group. Recommendations were developed based
on the results of the study.

Keywords: math, differentiated instruction, academic success, math learning approaches

Giris

Matematik insan deneyiminin bir pargasi olarak tiim diinyada egitim sistemlerinde 6nem
verilen bir disiplin olarak 6n plana ¢ikmaktadir. Son yillarda kiiresel rekabetin yogunlasmas ve bilgi
teknolojilerinin hizla yenilenmesiyle birlikte 6zellikle ilkokul ve ortaokulda edinilen matematiksel
becerilerin 6énemi daha da artmakta ve buna bagl olarak 6grencilerin diisiik matematik basarisy,
egitim paydaglar1 icin bir endise kaynag: haline gelmektedir (Aksoy ve Lin, 2000; Muthomi ve
Mbugua, 2014).

Buna bagl olarak matematik dersindeki akademik basari alanyazinda yogunlukla incelenen
bir degisken olarak one ¢ikmaktadir (Culha, 2021; Kurt, 2021; Siegler ve digerleri, 2012). Farkli
iilkelerdeki akademik basariyr ortaya koyan PISA ve TIMSS gibi uluslararasi degerlendirme
programlarina iligkin inceleme ¢aligmalar1 (Milli Egitim Bakanligi, 2019, 2020) yaninda, matematik
dersindeki akademik basariy: iyilestirme tizerine Oneriler sunan pek ¢ok aragtirma da (Boatman,
2021; Cansiz, 2016; Coskun, 2022; Gasser, 2019; Lewis, Kuhfeld, Ruzek ve McEachin, 2021; Tas,
2020) matematik bagarisini incelemektedir. Belirtilen ¢ercevede matematik dersindeki performansi
etkileyen faktorlerin belirlenmesinin 6grencilerin akademik bagarilarini artirmalarina yardimci
olmak agisindan kritik 6neme sahip oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

Akademik basariy: etkileyen pek ¢ok faktor arasinda biligsel ve motivasyonel degiskenlerin 6n
plana ciktig1, ozellikle hem bilissel hem de motivasyonel boyutu olan 6grenme yaklagimlarinin
matematik basarist ile iligkili olarak ele alinan degiskenlerden biri oldugu goriilmektedir (Azar,
Lavasani, Malahmadi ve Amani, 2010; Hammadi, Majeed ve Hassan, 2023; Murayama, Pekrun,
Lichtenfeld ve Vom Hofe, 2013). Ogrenme yaklagimlari cergevesine gére o&grenme siireci,
Ogrenenlerin motivasyonlar: ve kullandiklar: 6grenme stratejilerine gore sekillenir. Alanda yapilan
caligmalar (Biggs, 1987; Ramsden ve Entwistle, 1981) yiizeysel, stratejik ve derin olmak iizere iig
tir 6grenme yaklasimindan bahseder. Yiizeysel yaklagim, galisma siireci veya amaci {izerinde
diisiinmeden ezberlemeyi igerirken (Reid, Duvall ve Evans, 2007) stratejik yaklagim rekabet yoluyla
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yiiksek notlar almay1 ve 6zgliveni arttirmayr amaglar. Derin 6grenme yaklagimi ise yeni ve 6nceki
bilgileri iliskilendirmeyi, bilgiler arasindaki anlami kesfetmeyi ve yeni bilgileri inga etmeye y6nelik
stratejileri icerir (Ng ve Ng, 1997). Derin 6grenme yaklagimina sahip bireyler, karmagik olgular
anlama, yenilik arama, olaylar1 anlamlandirma ve iliski kurma, diisinme ve bilgiyi yansitma gibi
aktif stratejiler kullanan, i¢csel motivasyonlar1 yiiksek bireyler olarak tanimlanabilir (Diseth ve
Martinsen, 2003). Ogrenme yaklagimlarina iliskin 6zellikler incelendiginde matematik derslerinde
Ogrenenleri ylizeysel 6grenme yonelimlerinden uzaklastirip derin 6grenmeye yoneltecek 6grenme
stiregleri olusturulmasimnin matematik derslerinde anlamli 6grenmelere ulagsmak ve akademik
basariyr artirmak agisindan 6nemli oldugu sOylenebilir. Matematik alaninda istenilen bagariin
elde edilememesindeki nedenlerden birinin 6grencilerin matematige yonelik yiizeysel ve ezberci bir
ogrenme yaklasimi sergilemesi oldugu yoniindeki diisiince de (Cakici, Alver ve Ada, 2006) bu goriisii
desteklemektedir.

Matematik derslerinde ogrencileri derin 6grenmeye yoneltmenin yolu ise kullanilan 6gretim
yontemlerine baghdir. Ogretim yontemleri 6grencilerin tercih ettikleri égrenme yaklagimlarini
etkileyen faktorlerden biri olarak goriilmekte ve 6grenen merkezli yontemlerin derin 6grenmeye
yonelttigi belirtilmektedir (Aydogdu ve Ergin, 2008; Biggs, 1987; Dolmans, Loyens, Marcq ve
Gijbels, 2016). Fullan, Hill ve Rincén-Gallardo (2017) derin 6grenmenin, nitelikli 6grenmenin
saglanmast i¢in bir toplanma ¢agrisi oldugunu belirtir ve derin 6grenmeyi hedefleyen 6grenen
merkezli uygulamalarin siniflarda, okullarda ve egitim sistemlerinde nasil uygulanabilecegi tizerine
calisilmas: gerektigini vurgular. Belirtilen gercevede 6grenen ihtiyaclarini merkeze alan 6gretim
yaklasimlarindan biri olan farklilagtirilmis 6gretimin, 6grenme yaklasimlar: iizerinde etkili
olabilecegi, 6grencileri derin 6grenmeye yoneltmede bir firsat saglayacag: diistintilebilir.

Farklilagtirilmig 6gretim, ayni siniftaki farkli yeteneklere sahip 6grenciler i¢in diizenlenen bir
Ogretme-ogrenme siirecidir. Farklilastirilmig 6gretim yaklasiminda siniflardaki farkli 6grenenlerin
ihtiyaglarina ulagsmak, 6grenenlerin tam potansiyellerini agiga ¢ikarmak (Gregory ve Chapman,
2020), her ogrenciyi bulundugu yerde karsilayarak ogrenme siirecine yardimci olmak, her
Ogrencinin gelisimini ve bireysel basarisini en st diizeye ¢ikarmak (Hall, Strangman ve Meyer,
2003) amaglanmaktadir. Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi bir sinifta 6grenenler, 6grenmenin
bir siire¢ oldugunun ve herkesin farkl sekilde 6grendiginin bilincindedirler (Gregory ve Chapman,
2020). Bu siireg, 6grencilere kendilerine uygun bir yol ile 6grenme firsat1 saglamasi ve anlayarak
ogrenmeye sundugu katk: ile hem akademik bagariy1 hem matematik 6grenme yaklasimlarinm
etkileyen bir siire¢ olarak goriilebilir. Alanyazin incelendiginde de farklilastirilmig 6gretimin hem
matematik bagaris1 tizerindeki olumlu etkisinin (Ekinci, 2016; Esiyok, 2017; Saldirdak, 2012; Tas,
2013; Yabas, 2008) hem de derin 6grenme yaklagimu ile iliskili yapisinin (Murayama ve digerleri,
2013; Murphy, 2017) ifade edildigi goriilmektedir.

Belirtilen gercevede caligmada farklilagtirilmis 6gretimin matematik 6grenme yaklagimlar: ve
akademik basari tizerindeki etkisini incelemek amaglanmustir. Farklilagtirilmig 6gretimin belirtilen
degiskenler {izerinde olumlu etkiler yaparak etkili matematik 6gretimi i¢in zemin olusturabilecegi
yoniindeki beklenti, aragtirmanin temel gerekgesini olusturmaktadir. Caligma ile programin
uygulayicist olan Ogretmenlere matematik dersinde gerceklestirilecek farklilastirilmis 6gretim
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uygulamalar1 konusunda bir yol sunulmasi ve 6grencileri derin 6grenmeye yoneltecek bir yap:
olusturulmasi da aragtirmanin hedefleri arasindadir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1 (2024) tarafindan
ilan edilen Tiirkiye Yiizyih Maarif Modeli Ogretim Programu incelendiginde hem gelistirilen
programlarin ortak metninde hem de Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programi metninde
farklilagtirllmig Ogretimin, Ogretme-6grenme yagantilarinin temel bilegenlerinden biri olarak
ifade edildigi goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda yapilan ¢aligmanin, yeni 6gretim programina
yonelik uygulama ¢aligmalarini destekleyecek olmasi da onemli goriilmektedir. Yukarida ifade
edilen gerekgeler 1s181nda arastirmanin problemi “Farklilastirilmis 6gretim uygulamasimin 7.simif
6grencilerinin matematik 6grenme yaklagimlar: ve akademik basarilarina etkisi nedir?” seklinde

belirlenmistir.
Aragtirma kapsaminda gelistirilen hipotezler asagida sunulmustur:

1. Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubunun akademik basar1
son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

2. Farklilastirilmig 6gretimin uygulandig: deney grubu ile kontrol grubunun derin 6grenme
yaklagimi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardar.

3.  Farklilastirilmig 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubunun yiizeysel 6grenme
yaklasim son test puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

4. Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandig1 deney grubu ile kontrol grubunun stratejik 6grenme
yaklagimi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik vardir.

Yontem

Arastirma modeli

Nicel aragtirma yontemlerinden deneysel desende yiiriitillen aragtirmada 6n test-son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilmistir. Deneysel desenler, degiskenler arasindaki neden
sonug iligkilerini kegfetmeyi amaglayan aragtirma desenleridir. On test-son test kontrol gruplu yar1
deneysel desende katilimcilar, deneysel islemden 6nce ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak
olgultirler (Buytkoztirk, 2021). Bu arastirmada da bagimsiz degiskenin (farklilagtirilmis 6gretim
uygulamasi) bagimh degiskenler (akademik basar1 ve matematik 6grenme yaklagimlari) tizerindeki
etkisini incelemek amaglanmistir.

Calisma grubu

Arasgtirma, 2022-2023 egitim Ogretim yilinda Marmara Bolgesinde bulunan Milli Egitim
Bakanligina bagl bir devlet ortaokulunda gerceklestirilmistir. Bu ¢alisma i¢in okul se¢iminde,
secilen okulda 7. Siif diizeyinde birbirine yakin sayilarda en az ii¢ sube olmasi temel dl¢iit olarak
alinmustir. Ayrica okul se¢iminde aragtirmacinin bu okulda gorev yapiyor olmas: da etkili olmugtur.
Bu durumun sebebi, arastirmacinin deneysel uygulama boyunca kontrol degiskenlerinin sabit
tutulmas: konusunda daha fazla 6zen gosterebilecek olmasidir. Aragtirmanin ¢aligma grubunu,
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bu okulda iki farkli subede 7. sinifta 6grenim goéren 41 6grenci olusturmaktadir. Her iki subede de
dersler arastirmaci tarafindan yuritilmistir.

Biyiikoztiirk (2021), bu ¢alismadaki gibi segkisiz atamanin miimkiin olmadigi durumlarda
bagimli degiskenlere gore esit olan gruplarin segkisiz belirlenecegini belirtir. Bu arastirmada da
belirtilen gercevede gruplarin bagimli degiskenlere (akademik basar: testi ve matematik 6grenme
yaklasimlari 6l¢egi) gore 6n test puanlarinin denkligi bagimsiz gruplar icin t testi ile incelenmistir.
Buna gore deney ve kontrol gruplarinin akademik bagar1 on test puanlari (t,,=1.55, p>.05), derin
=41,
=1.18, p>.05) arasinda anlamli bir fark olmadigy,

ogrenme yaklagimi 6n test puanlari (t ,, =-.31, p>.05), ylizeysel 6§renme 6n test puanlar (t

39
p>.05) ve stratejik 6grenme 6n test pilanlarl (ts,
olgtilen degiskenlere iliskin 6n test puanlar1 bakimindan birbirine denk oldugu ispatlanmigtir.
Birbirine denk olan bu iki grup arasindan yansiz atama yontemi ile biri deney grubu digeri kontrol
grubu olarak belirlenmistir. Deney grubunda 12 kiz ve 8 erkek olmak iizere 20 6grenci, kontrol

grubunda 10 kiz ve 11 erkek olmak iizere 21 6grenci bulunmaktadir.

Veri toplama araglar:

Caligmada veri toplama araci olarak Akademik Basar1 Testi ve Matematik Ogrenme Yaklagimlar:
Olgegi kullanilmistir.

Akademik Bagari Testi: Akademik Basar1 Testi (ABT) deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin
kazanimlara ulagma diizeyini belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanmistir ABT'de
Olgiilmesi hedeflenen kazanimlar 7. sinif matematik dersi 6gretim programinda (MEB, 2018)
4. tnitede yer alan “Oran-Orant1 ve Yiizdeler” konularindaki 11 kazanimi kapsamaktadir. Bu
kazanimlara yonelik 50 soruluk madde havuzu olusturulmustur. Maddeler olusturulurken, 7. sinif
matematik ders kitaplarindan yararlanilmistir. Hazirlanan test 6grencinin gelisim diizeyine uygunluk,
kapsam gecerliligi, kazanima uygunluk acilarindan bir matematik 6gretmeni, bir program gelistirme
uzmani ve bir 6l¢gme-degerlendirme uzmanina, dile uygunluk acisindan bir Tiirk¢e 6gretmenine
sunularak goriigleri alinmigtir. Bagar: testinde uzmanlarin goriisleri dogrultusunda soru koklerinin
yaziminda ve yazim kurallar1 cergevesinde diizeltmeler yapilmistir. Testin deneme uygulamast,
deneysel islemin gerceklestirildigi ortaokulda 6grenim gérmekte olan 8. sinif 6grencileri tizerinde
yapimistir. Bu grubun se¢ilme nedeni, 7. sinifta belirtilen konu kapsamini gérmiis olmalar1 ve denel
islemin yapilacagi okulda 6grenim goren 6grenciler olmasi dolayisiyla ¢alisma grubu ile benzer sosyo-
ekonomik bolgede benzer firsatlara sahip 6grenciler olmalaridir. Deneme uygulamas: kapsaminda
79 o6grenciye ulagilmistir. Deneme testinde yer alan maddelerin analizi TAP (Test Analysis Program)
programinda yapilmustir. Yapilan madde analizi islemleri sonrast 50 soruluk madde havuzundan
madde ayirt edicilik indeksi 0.30dan diisiik olan 26 madde ¢ikartilmistir. Boylece ilgili kazanimlar:
da kapsayan 24 maddelik forma ulagilmigtir. Bu nihai formda yer alan maddelerin analizi yine TAP
programinda yapilmistir. Analizler sonucunda testin ortalama giigliigii 0.41 ve madde ayirt ediciligi
0.56 olarak belirlenmistir. Testin KR-21 giivenirlik katsayis1 0.83 olarak hesaplanmistir.

Matematik Ogrenme Yaklasimlar1 Olgegi (MOYO): Arastirmada 6grenenlerin deneysel islem
oncesi ve sonrasindaki matematik 6grenme yaklagimlarini belirlemek amaciyla Goktepe Yildiz ve
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Ozdemir (2018) tarafindan ortaokul dgrencileri igin gelistirilen Matematik Ogrenme Yaklagimlari
Olgegi kullanilmigtir. Besli likert tipindeki MOYOde 33 madde bulunmaktadir. Olgek derin
yaklagim, yiizeysel yaklagim ve stratejik yaklasim olmak tizere ti¢ alt boyuttan olusmakta ve 6l¢egin
degerlendirmesi alt boyutlara gore yapilmaktadir. Gegerlik calismalar1 kapsaminda agimlayici ve
dogrulayici faktér analizi yapilmistir. Olgegin dogrulayici faktér analizi sonuglari incelendiginde,
faktor yiik degerlerinin 0.38 ile 0.71 arasinda degistigi goriilmektedir. Olegin derin 6grenme
yaklagimi (DOY) alt boyutu i¢in Cronbach alfa i¢ tutarhlik katsayisi 0.838, yiizeysel 6grenme
yaklagimi (YOY) igin 0.789 ve stratejik 6grenme yaklasimi (SOY) igin 0.837 olarak hesaplanmustir.

Olgegin kullanimina yonelik izin elektronik posta yoluyla 02.07.2022 tarihinde alinmustir.

Uygulama siireci

Uygulama, 2022-2023 egitim-6gretim yilmin ikinci déneminde 7.smif 6grencileriyle matematik
dersinde gerceklestirilmistir. Dersler hem deney hem de kontrol grubunda aragtirmay yiiriiten 6gretmen
tarafindan gerceklestirilmis; deney grubunda farkhilastirilmig 6gretim uygulamalar ile kontrol grubunda
ise 7. simf Matematik Dersi Ogretim Programi ve ders kitabinin énerdigi etkinlikler ercevesinde haftada
bes ders saati olmak {izere 10 hafta siiresince uygulanmistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan 6n
testler ve son testler ayn1 zamanda uygulanmustir. Arastirma kapsamindaki verileri toplama siirecine
baslanmadan once ilgili Giniversitenin Sosyal ve Beseri Bilimler Arastirma ve Yaym Etigi Kuruluna
basvuruda bulunulmugstur. Etik Kurul tarafindan ¢alismanm uygunlugu 13.11.2022 tarihinde ve 84867
sayili yaz1 ile onaylanmistir. Aragtirmanin yapilabilmesi igin Il Milli Egitim Miidiirliigiine bagvuruda
bulunulmus ve 06.12.2022 tarihli 65192547 sayili yazi ile gerekli izinler alinmistir.

Kontrol grubunda yapilan calismalar

Kontrol grubu dersleri, deney grubu ile es zamanli olarak ve ayni zaman araliginda ytirtitilmistir.
Kontrol grubunda dersler, 7. sinif Matematik Ogretim Programi ve ders kitabinin 6nerdigi etkinlikler
gercevesinde yiriitiilmiistiir. Kontrol grubunda bir farklilastirma ¢aligmas: yapilmamistir. Dersler
anlatim, tartisma, soru-cevap yontemleri kullanilarak yiiratilmiis; degerlendirme ve 6devler ders
kitabinda yer alan sorular ve problemler ile yapilmistir.

Deney grubunda yapilan calismalar

Deney grubunda, denel islem o6ncesi hazirlik ¢alismalar1 gerceklestirilmistir. Bu kapsamda
birlestirme tekniginin uygulandig: bir pilot ¢aligma yapilmistir. Uygulama siireci baglamadan 6nce
deney grubunda yer alan 6grenciler ile bir toplant: yapilmis ve uygulama ile ilgili bilgi verilerek
caligmanin kapsami ve farklilastirilmis 6gretim siireci agiklanmigtir. Uygulama siirecine baslamadan
once ogrencilerin 6grenme profili hakkinda bilgi toplanmis; 6nceki doneme ait matematik dersi
sinav notlart alinmigtir. Ayrica 6grencilere 6grenme tercihleri ile ilgili sorular sorulmus ve toplanan
bilgilerden ders planlari olusturulurken yararlanilmistir.

Ders planlart olusturulurken farklhilastirilmig 6gretim uygulamalarini iceren kitap, makale ve
tezlerdeki ¢aligmalar, yardimci kaynak kitaplar, MEB matematik ders kitaplar1 ve ¢alisma kitabi
ornekleri incelenmistir. Plan hazirlama siirecinde farklilastirilmis 6gretimin farkli tekniklerine yer
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verilmistir. Planlarda kullanilan teknigin yapisina gore bireysel ya da grup ¢alismasina dayanan
etkinlikler hazirlanmistir. Grup caligmasina dayali etkinliklerde, kullanilan teknigin yapisina
gore benzesik ve ayrigik gruplar kullanilmistir. Etkinliklerde hazirbulunusluk, ilgi ve 6grenme
profiline gore igerik, siire¢ ve iirlinde farklilagtirma yapilmustir. Ayrica ders planlarinda siirekli
degerlendirme anlayisinin yer almasini saglamak tizere 6n degerlendirme, siire¢ degerlendirme ve
irlin degerlendirmeye yer verilmistir. Ders planlar1 hazirlandiktan sonra bir matematik 6gretmeni
ve bir program gelistirme uzmanindan uzman goriisii alinarak ders planlarina son hali verilmistir.

Uygulama, her hafta 5 ders saati olmak {izere 10 haftada gergeklestirilmistir. Uygulama siiresi
boyunca, uygulanan teknikler 6ncesi, 6grencilere yapilacak uygulamaya iligkin bilgi verilmis, 6grenci
sorular1 cevaplandirimigtir. Kullanilan teknikler gerektirdiginde, 6grenme ortaminda ve oturma
diizeninde degisiklikler yapilmistir. Uygulamaya baglamadan bir 6nceki hafta 6n testler ve uygulamanin
bitisini takip eden hafta son testler uygulanmistir. Deneysel islem siirecinde her hafta yapilan
farkhilagtirilmis 6gretim etkinlikleri ve etkinliklerde kullanilan 6l¢me araglari Tablo 1'de sunulmustur.

Tablo 1. Deneysel Islem Siireci

Hafta Yapilan Uygulama Olgme Aract

Lhafta Ogrenme merkezleri Bagparmak etkinligi, 3-2-1 kart:
2.hafta Grup ¢alismasi Grup sunumlart

3.hafta Alan gezisi (Miniatiirk) Secim duvari

4.hafta Diigiin-Esles-Paylas, RAFT Degerlendirme testi

5.hafta Tgi merkezleri Kose kapmaca, 3-2-1 Cikag karty
6.hafta Istasyon Oz degerlendirme, Segim duvari
7.hafta Kath 6gretim Icerige gore farkhilagtirilmig galisma kagitlari
8.hafta Girig noktalari, Galeri yiiriiytisii Grafiti duvar

9.hafta RAFT teknigi Grafiti duvar

10.hafta Istasyon teknigi Unite sonu degerlendirme sinavi

Tablo 1de gorildiigii gibi deneysel islem uygulamasi siiresince farklilastirilmis 6gretime
iliskin farkli teknikler kullanilmis, 6grenci secimlerine yonelik 6grenme gérevleri hazirlanmigtir.
Uygulanan teknikler 6ncesi, 6grencilere yapilacak uygulamaya iliskin bilgi verilmis, 6grenci sorular:
cevaplandirilmistir. Kullanilan teknikler gerektirdiginde, 6grenme ortaminda ve oturma diizeninde
degisiklikler yapilmistir. Uygulama siirecinde, smifta 6grenen merkezli, ¢ok yonlii etkilesime izin
veren katilimei bir siireg yapilandirilmigtir.

Verilerin analizi

Aragtirmanin verileri nicel analiz yoluyla dijital ortamda SPSS 26.0 istatistik paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmanin tim hipotezlerinin analizinde, Kovaryans Analizi
(ANCOVA) kullanilmistir. Bu kapsamda deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar:
testi ve Matematik Ogrenme Yaklagimlar1 Olgeginin alt boyutlar1 olan derin égrenme yaklagimy,
yiizeysel 6grenme yaklasimi ve stratejik 6grenme yaklagimi 6n test puanlari kontrol altina alindiginda,
son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik olup olmadig1 kovaryans analizi ile incelenmistir.
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Verilerin analizine gegilmeden once dagilimin normalligi, grup ici regresyon egimlerinin esitligi ve
bagimh degisken ile ortak degisken arasindaki iliskinin dogrusalligi varsayimlari (Biiyiikoztiirk, 2021)
incelenmistir. Dagilimin normalligi Shapiro-Wilk testi ile incelenmistir. Bu kapsamda, son test matematik
6grenme yaklagimlari 6l¢eginin alt boyutlarmin normal dagilima uygun oldugu belirlenmistir (DOYdeney
z=98,p=.93DOY,_ z=.98, p=99% YOY, z=.97, p=.86; YOY _ z=92, p=.11; SOY

2=.92
deney kontrol deney ?
p=13;SOY,  2=.96, p= .54; p>.05). Akademik bagar1 testinin normal dagilim 6zelligi Shapiro-Wilk

kontrol

testi ile ispatlanamadigindan normalligin belirlenmesinde kullanilan diger bir yol olan ¢arpiklik basiklik
katsay1 degerleri incelenmistir. Veri grubunun ¢arpiklik ve basiklik katsayilarimin 1.96 ile — 1.96 arasinda
deger almasi dagilimin normal oldugu hakkinda yorum yapilmasina izin vermektedir (Can, 2020). Bu
cercevede akademik basar1 testinin (ABTdeney paste Z=1765 ABT, i 2=-13L ABT, 2= -
091, ABT, | o 2=-0-43) normal dagihma uygunlugu ispatlanmugtir. Grup ici regresyon egimlerinin
esitligi varsayimi igin yapilan analizler (FDOY(1,37)=.01, p=.92 p>.05; FYOY(1,37)=1.68, p=.20 p>.05;
FSOY(1,37)=.062, p=.80 p>.05; FABT(1,37)=.953, p=.33 p>.05) deney ve kontrol grubunda on test
sonuglarina bagli olarak son test sonuglarinin yordanmasina yonelik regresyon dogrularinin egimlerinin
esit oldugunu gostermistir. Bagimh degisken ve ortak degisken arasindaki iliskinin incelenmesi amaciyla
ise sagilma diyagramlar1 kullanilmistir. Sagilma diyagramlarinda dogrusal iliski puanlarimi gosteren
noktalarm bir dogru etrafinda toplandig goriilmiistiir. Bir baska ifade ile sacilma diyagramlari bagimh
degisken ve ortak degisken arasimnda gruplara gore dogrusal bir iliski oldugunu gostermektedir

Veri analiz siirecinde etki bityiikliikleri de hesaplanmuistir. Etki bitytikligiiniin yorumlanmasinda
0,01, 0,06 ve 0,14 degerleri sirasiyla kiigiik, orta ve yiiksek etki bityiikliigii olarak yorumlanmistir
(Green ve Salkind, 2014).

Arastirmanin giivenirligi ve gegerligi

Deneysel aragtirmalarda i¢ ve dis gegerligi etkileyebilecek tehditlerin belirlenip gerekli 6nlemlerin
alinmas1 6nemlidir (Biyiikoztiirk, 2021). Bu kapsamda arastirmanin i¢ gecerliginin saglanmasi
icin deneklerin se¢iminde deney ve kontrol grubunun bagimli degiskenlerden elde edilen puanlara
gore denklikleri tespit edilmis ve gruplar seckisiz atama yoluyla deney ve kontrol gruplari olarak
belirlenmistir. Deneysel islemin 10 hafta siirmesinin olgunlasmadan kaynakl farkliliklar: 6nleyebilecegi
diigiiniilmiistiir. Uygulama siiresince veri toplama araglarinda herhangi bir degisiklik yapilmamus,
araglar aragtirmaci gozetiminde uygulanarak veri toplama araciyla ilgili tehdit 6nlenmeye ¢aligtimistir.
Yapilan bu aragtirmada dis gegerligi artirmak icin de bagiml degisken tizerinde etkisi incelenmeyen
degiskenlerin 6ngoriilen etkilerinin diginda degisik bir etkiye neden olmasinin ortadan kaldirilmas:
i¢in deney ve kontrol gruplarinin olusturulmasinda segkisiz atama yontemi kullanilmigtir.

Bulgular

Arastirmanin birinci hipotezine yonelik bulgular

Arastirmanin birinci hipotezi “Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandig deney ve kontrol gruplarinin
akademik bagar1 son test puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklihk vardir” olarak
belirlenmistir. Bu hipoteze iliskin yapilan kovaryans analizi bulgular: Tablo 2'de sunulmustur.
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Tablo 2. Akademik Basar1 Son Test Puanlarina fliskin ANCOVA Sonugclari

Varyansin Kaynag1 Kareler Top. df Kareler Ort. F p N’
On test 523.090 1 523.090 49.985 .00 .56
Grup 108.982 1 108.982 10.414 .00 21
Hata 397.670 38 10.465

Diizeltilmis Toplam 6534.00 41

Tablo 2’ye gore; deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina gore diizeltilmis son test sonuglari

arasinda anlaml bir farklilik bulunmustur (F, . =10.414 p<.05). Buna bagli olarak gruplarin diizeltilmis

1,38
akademik basar1 son test puanlar1 arasinda (ya};ﬂan Bonferroni sonuglarina gore deney grubunda yer
alan 6grencilerin akademik basar1 son test sonuglar1 (X=13.03) kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
puanlarindan (X=9.62) daha yiiksektir. Test sonucu etki biiyiikliigii degeri 0.21 olarak hesaplanmuistir.
Buna gore deneysel islemin etkisinin yiiksek diizeyde oldugu soylenebilir (Green ve Salkind, 2014). Bu

bulgular 1s181nda aragtirmanin birinci hipotezinin dogrulandig: kabul edilmistir.

Arastirmanin ikinci hipotezine yonelik bulgular

Aragtirmanin ikinci hipotezi “Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi deney ve kontrol gruplarimin
derin 6grenme yaklagimi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml bir farklilik vardir”
olarak belirlenmistir. Bu hipoteze iligkin yapilan kovaryans analizi bulgular: Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Derin Ogrenme Yaklasimi Son Test Puanlarina iliskin ANCOVA Sonuglar1

Varyansin Kaynag: Kareler Top. df Kareler Ort. F p n’
OTDerin 259.331 1 259.331 6.88 .01 15
Gruplar 234.314 1 234.314 6.22 .01 14
Hata 1430.67 38 37.649

Diizeltilmis Toplam 1900.97 40

Tablo 3’te yer alan ANCOVA sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina
13=622 p<.05).
Buna bagli olarak gruplarin diizeltilmis derin 6grenme yaklasimlari son test puanlari arasinda yapilan

gore diizeltilmis son test sonuclari arasinda anlamli bir farklihk bulunmustur (F,

Bonferroni sonuglarina gore deney grubunda yer alan 6grencilerin derin 6grenme yaklasimi son test
puanlar1 (X=38.42) kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanlarindan (X=33.64) daha yiiksektir.
Test sonucu etki bityiikliigi degeri 0.14 olarak hesaplanmistir. Buna gore deneysel islemin etkisinin
yitksek diizeyde oldugu soylenebilir (Green ve Salkind, 2014). Bu bulgular 1s181inda arastirmanin
ikinci hipotezinin dogrulandig: kabul edilmistir.

Arastirmanin iigiinci hipotezine yonelik bulgular

Aragtirmanin t¢iinctt hipotezi “Farklilagtirilmis 6gretimin uygulandigi deney ve kontrol
gruplariin yiizeysel 6grenme yaklasim son test puanlar1 arasinda kontrol grubu lehine anlamli bir
farklilik vardir” olarak belirlenmistir. Bu hipoteze iligkin yapilan kovaryans analizi bulgular: Tablo
4’te sunulmugtur.

Tablo 4’te kovaryans analizi ile elde edilen bulgular sunulmaktadir.
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Tablo 4. Yiizeysel Ogrenme Son Test Puanlarina fliskin ANCOVA Sonuglari

Varyansin Kaynag: Kareler Top. df Kareler Ort. F p n
OTYiizeysel 629.263 1 629.263 31.719 .00 45
Gruplar 48.834 1 48.834 2.462 12 .06
Hata 753.85 38 19.838

Diizeltilmis Toplam 1458.19 40

Tablo 4’te yer alan ANCOVA sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina
gore diizeltilmis son test sonuglar1 arasinda anlaml bir farkhilik bulunmamustir (F  , =2.462 p>.05
Aragtirmanin fi¢iincii hipotezinin dogrulanamadig: kabul edilmistir.

Arastirmanin dordiincii hipotezine yonelik bulgular

Aragtirmanin dérdiincii hipotezi “Farklilagtirilmig 6gretimin uygulandigr deney ve kontrol
gruplarinin stratejik 6grenme yaklasimi son test puanlari arasinda deney grubu lehine anlaml bir
farklilik vardir” olarak belirlenmistir. Bu hipoteze iliskin yapilan kovaryans analizi bulgular1 Tablo
5’te sunulmustur.

Tablo 5. Stratejik Ogrenme Son Test Puanlarina iliskin ANCOVA Sonuglart

Varyansin Kaynag: Kareler Top. df Kareler Ort. F p N’
OTStratejik 483.94 1 483.94 24.67 .00 .39
Gruplar 71.66 1 71.66 3.65 .06 .08
Hata 745.17 38 19.61

Diizeltilmis Toplam 1392.43 40

Tablo 5’te yer alan ANCOVA sonuglarina gore; deney ve kontrol gruplarinin 6n test sonuglarina
gore diizeltilmis son test sonuglar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir (F ,=3.655 p>.05).
Elde edilen bulgular 15181nda arastirmanin dérdiincii hipotezinin dogrulanamadig: kabul edilmistir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Farklilastirilmis 6gretim uygulamasinin 7.sinif 6grencilerinin matematik dersi akademik
bagarilarina ve Ogrenme yaklagimlarina etkisinin incelendigi bu aragtirmanmn bulgular:
dogrultusunda, farklilagtirilmis 6gretim uygulamasinin 6grencilerin akademik basarilar: tizerinde
olumlu etkisi oldugu goriillmistiir.

Aragtirmada 6grencilerin akademik basarilarina iligkin elde edilen bulgularda deney grubunda yer
alan 6grencilerin son test puanlarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilerin puanlarindan anlamh
diizeyde yiiksek oldugu goriilmistiir. Farklilastirilmis 6gretimin, 6grenenlerin tam potansiyellerini
ag1a cikarmay1 (Gregory ve Chapman, 2020), her 6grencinin gelisimini ve bireysel basarisini en {ist
diizeye ¢ikarmayi amagladig: (Hall vd., 2003) diistiniildiigiinde, bu arastirmada 6grenci ihtiyaglarina
yonelik tasarlanmis bir siirecin akademik bagariyr da beraberinde getirmesi beklenen bir sonug
olarak degerlendirilebilir. Alanyazin incelendiginde ¢aligmanin bu sonucu, farklilastirilmig 6gretimin
ogrencilerin akademik basarilar1 {izerinde etkili oldugunu ortaya koyan ortaokul diizeyinde
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matematik derslerinde yapilmis arastirmalar ile tutarlilik gostermektedir (Awofala ve Lawani, 2020;
Bagriyanik, 2020; Burr, 2010; Delice, 2019; Esiyok, 2017; Muthomi ve Mbugua, 2014; Saldirdak, 2012;
Tas, 2013; Yabas, 2008). Ilkokul ve lise diizeyinde matematik derslerinde yapilmis olan aragtirmalar
da farklilastirilmis 6gretimin 6grencilerin akademik basarilar: tizerinde olumlu etkileri oldugunu
gostermektedir (Ariss, 2017; Cannon, 2017; G6l, 2021). Ayrica Arslanhan ve Sozer (2020) ile Elald1
ve Batd1 (2015) tarafindan yapilan ve farklilastirilmig 6gretimin akademik basar: tizerindeki etkisini
inceleyen deneysel caligmalarin ele alindig1 meta analiz ¢aligmalarinda da farklilastirilmig 6gretim
uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilar1 tizerinde olumlu etkisi oldugu belirtilmistir.
[gili sonuglar bu aragtirmanin sonuglari ile topluca degerlendirildiginde farklilagtirilmis 6gretimin
matematik dersinde basarinin saglanmasi i¢in bir yol olabilecegi sdylenebilir.

Aragtirmada 6grencilerin derin, yiizeysel ve stratejik 6grenme yaklagimlarina iliskin elde edilen
bulgularda farklilastirilmis 6gretim uygulamas ile ders alan 6grencilerin derin 6grenme yaklasimi
son test puanlarinin kontrol grubunda yer alan grencilerin puanlarindan anlaml diizeyde yiiksek
oldugu goriliirken, stratejik ve yiizeysel 6grenme yaklasimlar: agisindan anlamli bir farklilik
bulunamamugtir.

Derin 6grenme yaklagimina iliskin yapilan aragtirmalar incelendiginde (Chiang ve Wu, 2021;
Colak, 2006; Goktepe Yildiz, 2019; Hall, Ramsay ve Raven, 2004) grup calismasina odaklanan,
ogrencilerin materyal kullaniminin artirildigs, elestirel diisiinme ve problem ¢6zme becerilerinin
gelistirilmeye calisildigi 6grenen merkezli modellerin derin 6grenme yaklasgimi puanlarini
artirdigr belirtilmektedir. Bir baska deyisle, etkilesimli bir 6gretim ortami yani 6grenci merkezli bir
yaklasim derin 6grenme yaklasimini tesvik etmektedir (Gow ve Kember, 1993; Trigwell, Prosser ve
Waterhouse, 1999). Biggs (1993) de derin 6grenme yaklagiminin 6grenciye sunulan ortamla, gorevle,
gorevin nasil degerlendirildigi ile ilgili oldugunu vurgulamaktadir. Farklilagtirilmis 6gretimi odak
noktasina alan bu aragtirmada da 6grenci ihtiyacina yonelik yapilan farklilagtirmanin, 6grencileri
derin 6grenme yaklasimini kullanmaya yonlendirdiginin ortaya ¢ikmasi, arastirmalarda belirtilen
sonuglarla birlikte degerlendirildiginde 6grenen merkezli 6gretim yaklagimlarinin 6grencileri derin
ogrenmeye yoneltmede bir faktér oldugunun altini ¢izmektedir. Bununla birlikte, derin 6grenme
yaklagimi puanlari agisindan anlamli farkin bulunmadig: sinirh sayida ¢alismada da (Jumari, Yusof
ve Phang, 2017; Karaoglan Yilmaz, Oztiirk ve Yilmaz, 2017) her ne kadar anlamli bir farklilik ¢ikmasa
da dgrencilerin derin 6grenme puanlarinda bir artis oldugunun belirtildigi gériilmektedir. Bu
baglamda, farklilastirilmis 6gretim gibi 6grenen merkezli yaklagimlarin 6grencileri derin yaklagimi
kullanmaya yonlendirmede etkili bir degisken oldugunu séylemek yanlis olmayacaktr.

Aragtirmada deney ve kontrol grubu arasinda yiizeysel 6grenme yaklasimi puanlar1 agisindan
anlamli bir farklilik olusmamustir. Alan yazinda yiizeysel 6grenmeye yonelik yapilan aragtirmalar
incelendiginde, her ne kadar Ogrenen merkezli yontemlerin yiizeysel &grenmeye yonelimi
azaltacagini vurgulayan c¢aligmalar olsa da (Ali ve El Sebai, 2010; Hall vd., 2004; Wang, Cheung,
Wong ve Kwong, 2013) ayn1 oranda (Caliskan, 2004; Colak, 2006; Kavacik, 2019; Tiwari ve digerleri,
2006) bu galigmada oldugu gibi deney ve kontrol gruplarinin yiizeysel 6grenme yaklagim puanlarinin
anlamli bir farklilik gostermedigini belirten ¢aligmalar da bulunmaktadir. Bu ¢alismada anlamli bir
farkliligin olusmama sebeplerinden biri, 6grencilerin sadece matematik derslerinde farklilastirilmig
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Ogretim ile karsilasmalarina baglanabilir. Tiim derslerde benzer bir anlayisin uygulanmasinin
ogrencilerin yiizeysel 6grenme yonelimlerini azaltabilecegi diistiniilebilir. Deneysel islemin uygulama
stiresinin 10 hafta ile sinirli olmasi da ylizeysel 6grenmeye yonelik yaklasimlardaki degisim icin
daha uzun siireli uygulamalara ihtiya¢ oldugu seklinde yorumlanabilir. Arastirmada ortaya ¢ikan
durumun sebeplerinden bir digeri de 6l¢me-degerlendirme siireci olarak goriilebilir. Smith ve Miller
(2005) de farklilagtirilmis 6gretim gibi 6grenen merkezli yaklasimlardan biri olan problem temelli
6grenmenin, 6grenme yaklasimlar: tizerindeki etkisini inceleyen yirmi bir ¢alismay1 inceledikleri
arastirmalarinda, problem temelli 6grenmenin yiizeysel 6grenme yaklasimi tizerinde etkisi
olmadigini belirtmis, bu konuyu ele alan arastirmalarda da tutarli bir yapinin ortaya ¢ikmadigim
ekleyerek bu durumun sebeplerinden birini 6lgme-degerlendirme siirecine baglamistir. Rastegar
ve Golestanian (2015) da benzer sekilde iirtin degerlendirmeye yonelik bir 6lgme-degerlendirme
slirecinin ylizeysel 6grenme ile yiiksek diizeyde iligkili oldugunu belirtir. Bir baska deyisle 6grenciler
slirecin sonunda ezberlemenin 6diillendirilecegini diisiindiikleri bir degerlendirme siireci ile kars:
karsiya kalacaklarina inandiklarinda yiizeysel 6grenme yonelimlerini stirdiirmeyi tercih ederler. Her
ne kadar bu ¢aligmada tiriin odakli bir degerlendirmeye gidilmemis olsa da hem 6grencilerin yil
sonu notlar1 konusundaki kaygilar1 hem de 8. sinif sonunda girecekleri Lise Giris Sinavi gercegi,
Ogrencilerin yiizeysel 6grenme yaklasimindaki degisim konusunda daha direngli olmalarinin
sebeplerinden biri olarak goriilebilir. Bu baglamda, bu tiir 6grenen merkezli uygulamalarin 6l¢me-
degerlendirme stire¢lerini de kapsayacak sekilde ele alinmasi ile yiizeysel 6grenme yaklagimindaki
direncin kirilmasinin saglanabilecegi diistiniilebilir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin stratejik 6grenme yaklagim puanlari arasinda anlaml
bir farkliligin olmadigi goriilmustiir. Stratejik yaklasgimda oOgrencilerin amaci akademik olarak
basarili olmak; diger 6grencilerden yiiksek not almaktir (Ng ve Ng, 1997; Ramsden ve Entwistle,
1981). Bu yaklasimda 6nemli olanin ezberlemek veya anlamak degil, yiiksek not almak i¢in sonuca
odaklanmak (Biggs, 1987; Reid, Duvall ve Evans, 2007) olmasy, stratejik 6grenme yaklagimi puanlar:
agisindan anlamli bir farkliligin olusmamasinin sebeplerinden biri olarak goriilebilir. Ogrenciler,
farklilastirilmig 6gretim uygulamasi boyunca yapilan degerlendirmelerin karne notlarina dogrudan
etki etmeyecegini, ders basarilarinin yapilan sinavlar ile degerlendirilecegini bildikleri i¢cin uygulama
stiresince ¢aba harcamaktan kaginmis olabilirler. Bu durumun bir diger sebebi ise stratejik yaklagim
kullanan 6grencilerin temel ¢ikis noktalarinin rekabete dayali bir motivasyondan kaynaklanmasina
baglanabilir (Foo ve Ng, 2015). Uygulanan denel islem boyunca siklikla grup calismasi kullanilmig
olmasi, 6grenme ortaminda yarigmact degil isbirlikli bir yapinin olusmasina, buna bagli olarak
ogrencilerin rekabete dayali bir motivasyonla hareket etmemelerine sebep olmus olabilir. Rekabete
dayal1 olmayan bir ortam da stratejik yaklagim acisindan deney ve kontrol gruplari arasinda bir fark

olusmamasinin nedenlerinden biri olarak degerlendirilebilir.

Aragtirma sonuglari ¢ercevesinde farkhilastirilmig 6gretim uygulamalarinin akademik bagar1 ve
derin 6grenme yaklasimi tizerindeki olumlu etkisi ortaya konmustur. Bu ¢ergevede farklilastirilmig
Ogretim uygulamalarinin matematik dersinde kullanilmasinin daha anlaml 6grenmeler saglamak
icin bir firsat saglayacagi soylenebilir. Aragtirma sonugclarina bagl gelistirilen Oneriler asagida

sunulmustur.
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Calismada 10 hafta siire ile gerceklestirilen farklilagtirilmig 6gretim uygulamast sonucunda
deney ve kontrol gruplar: arasinda ylizeysel ve stratejik 6grenme yaklagimlari agisindan anlaml
bir farkliik bulunmamistir. Bu noktada 6grenciyi merkeze alan 6gretim yaklasimlarinin daha
uzun siireli ise kosuldugu deneysel ¢alismalar yiiriitiilmesi onerilebilir. Caligma kapsaminda deney
grubunda uygulanan ders tasarimlarinda farklilastirilmis 6gretim yonteminin bazi teknikleri (katl
Ogretim, grup calismalar, ilgi merkezleri, 6grenme merkezleri, istasyon) uygulanmustir. Ancak
farklilastirilmig 6gretimin bir¢ok teknigi bulunmaktadir. Arastirmacilar farkli teknikleri merkeze
alarak 6grenme yaklagimlar tizerindeki etkisini inceleyen caligmalar yapabilirler. Yapilan deneysel
caligma siirecinde sadece nicel veriler toplanmis olup bulgulara yapilan nicel analizler sonras:
ulagilmistir. Bundan sonra yapilacak deneysel ¢alismalarin 6grenci goriismeleri, gozlem gibi nitel
verilerle de desteklenmesi Onerilebilir. Ayrica farkli simif kademelerinde ve farkli okul tiirlerinde
farklilastirilmig 6gretimin matematik 6grenme yaklagimlarina ve akademik basariya olan etkisinin
aragtirilmasy; matematik Ogrenme yaklasimlarinin farkli degiskenler ile de iliskisini aragtiran
caligmalar yapilmasi da Onerilebilir.

Aragtirma sonuglari cergevesinde matematik derslerinde farklilastirilmis 6gretim kullanilmasinin
ogrencilerin derin 6grenmesini saglamada bir firsat saglayacagi goriilmektedir. Ogretmenlerin bu
yaklagima iliskin farkli teknikler hakkinda bilgi sahibi olmasinin, farklilastirilmig 6gretimin 6grenme
ortamlarinda daha fazla yer almasini saglayacag: diisiiniilmektedir. Bu baglamda farklilastirilmis
6gretimi konu edinen hizmet-i¢i egitim programlarina agirlik verilmesi, 6zellikle 6gretmenlerin
ders imecesi, meslektas koc¢lugu gibi 6gretmen gelistirmeye yonelik uygulamalar kapsaminda
farklilastirilmig 6gretim yaklasimini uyguladiklar: derslerde birbirlerini gozlemlemelerinin faydal
olacag belirtilebilir. Bunun yaninda farklilagtirilmis 6gretimin matematik dersi akademik bagarist
tizerindeki olumlu etkisinden yola ¢ikarak bu yaklasimi temel alan ders tasarimlarinin dijital
ortamlarda agik kaynak olarak tiim uygulayicilara sunulmas: da 6nemli goriilmektedir. Ayrica
hizmet 6ncesi egitim kapsaminda farklilagtirilmis 6gretim gibi 6grenen merkezli ve farkli teknikleri
ile kapsamli bir yapiya isaret eden 6gretim yaklagimlarina yonelik se¢meli dersler acilmasi da
onerilmektedir.
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