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Ozet: Arastirmanin  amaci, okullarin  egitim
teknolojileri agisindan yenilenmesinin ve §gretmen ve
ogrenciler i¢in igerik destegi saglanmasinin, teknoloji
entegrasyonuna etkisini incelemektir. Ayrica teknoloji
entegrasyonuna engel olarak goriilen yeni faktorlerin
olusup olusmadiginin ortaya c¢ikarilmasi g¢aligmanin
amagclar1 arasindadir. Nitel arastirma  yOntemi
kullanilan ¢aligmada donanim ve alt yap1 bakimindan
yeterli okullarda caligmakta olan 25 &gretmen
katilimc1 olarak yer almistir. Katilimeilar ile yari
yapilandirilmis  goriismeler — gergeklestirilmis  ve
sonuclar igerik analizine tabi tutulmustur. Caligmanin
sonunda gecmis calismalarda belirtilen teknoloji
entegrasyonuna etki eden teknik sikintilarin biiyiik
oranda asildifi; yenilenen teknolojilerle yeni
ihtiyaglarin ve entegrasyon siirecine etki eden yeni
faktorlerin ortaya ciktign goriilmiistiir. Ogretmenlerin
hazir  icerik  beklentisi, yazilim eksikleri,
Ogretmenlerin yasadigi teknoloji-yontem karmasasi,
degisen sartlar ve mesleki zorunluluk faktdrleri
calismada elde edilen bulgulardir. Ayni zamanda
Ogretmenin teknolojiye bakis acgisi, algi ve tutumu
derste teknoloji kullanimimna etki eden en Onemli
faktor olarak ¢aligmanin sonuglarinda yer almaktadir.

Anahtar  Kelimeler:  Teknoloji
teknoloji-yontem karmasast

Entegrasyonu,

Abstract: The purpose of the study is to investigate
the effects of the educational technology
renovations made in school as well as provided
content supports for both teachers and students on
technology integration. Moreover, it is aimed to
describe whether there are new factors that are seen
as barriers in terms of technology integration. 25 in-
service teachers working in schools, which have
enough technological infrastructures, participated in
this study. Semi-structured interviews were
conducted with the participants. The collected data
were analyzed with content analysis technique. The
results of the study indicated that considerable
amount of problems preventing technology
integration were solved and either the new factors or
requirements affecting technology integration
process have emerged. Teachers’ expectations of
ready-to-use contents, lack of necessary software,
and teachers’ misconceptions between technology
and teaching methods, changing environment, and
occupational obligations were found as important
factors. Meanwhile, teachers’ perceptions and
attitudes towards technology wuse in courses
constitute  important  factors in  technology
integration.
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Giris
Ulkemizde egitim teknolojilerinin kullanim alanlarin1 genisletmek icin bir takim calismalar
yuriitiilmiis ya da halen yiiriitilmektedir. 1998-2003 yillar1 arasinda Temel Egitim Projesi |.
Faz projesi kapsaminda 6grencilerin bilgi teknolojileri araglarina ulagimini saglamak amaciyla
2802 ilkdgretim okulun 3188 Bilgi ve Iletisim Teknolojileri (BIiT) siifi kurulmustur (Cakir,

2013). Ayrica 25000 o6gretmene bilgisayar okuryazarligi konusunda egitim verilmistir
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(Ozdemir ve Kilig, 2007). 2002-2007 yillar1 arasinda Temel Egitim Projesi II. Faz projesi
kapsaminda ise Tiirkiye’de bilisim sinifi olmayan okul kalmamasi amaciyla 3000 ilkdgretim
okuluna 4200 BIT smifi kurulmustur. MEB tarafindan yiiriitilen Temel Egitim Projesi,
Internete Erisim Projesi, Bilgisayarsiz Okul Kalmasin Projesi ve Egitimde Isbirligi
Projesinden (Islamoglu, Ursavas ve Reisoglu, 2015) diger 6rnek ¢alismalardir. 2010 yilindan
itibaren ise bilgi ve iletisim teknolojilerini kullanma noktasinda 6grenciler arasinda firsat
esitligi saglamaya yonelik planlanan FATIH Projesi, MEB’in son yillardaki en biiyiik projesi
olarak goze ¢carpmaktadir. Proje ile yenilenen teknolojilerin yaninda, bu teknolojilerle birlikte

kullanmalar1 i¢in Egitim Bilisim Ag1 (EBA) hizmeti sunulmaktadir.

Teknoloji Entegrasyonu

Entegrasyon siireci Ogretmenin sinifta aktif rol oynamasini gerektirmesinin yaninda
Ogrencilerin siirecte daha kolay anlamalarin1 saglamasi yoniiyle 6gretmene kolaylik
saglamaktadir. Ayrica 6grenciler teknoloji destekli 6grenme ortamlarint daha esnek ve bilgiye
ulasma noktasinda daha kolay ve hizli bulduklarini belirtmektedirler (Tansu ve Iscioglu,
2014). Fu’ya (2013) gore teknoloji entegrasyonu degisimin giiclii araglarindandir ve 6grenme
her yerde ve her zaman gerceklesebilir. Ayrica bu ortamlar kisinin kendi 6grenmesini
saglamasinin yani sira sosyal O0grenme ve 0z yonetimi de saglayan Ogrenci merkezli
ortamlardir.Alanyazin incelendiginde teknoloji entegrasyonuna etki eden faktorlerin bes ana
baslikaltinda toplandig1 goriilmektedir. Bunlar siras1 ile (a)donanim ve ag altyapi durumu, (b)
destek, (c) 6gretmenin egitim durumu, (d) alg1 ve tutumlar ve (e) zaman ve agir program yiikii
olarak goriilmektedir (Ozdemir ve Kilig, 2007; Giilbahar ve Giiven, 2008; Lowther, Inan,
Strahl&Ross, 2008; Goktas, Yildirirm ve Yildirim, 2009; Teo & Schaik, 2009;Almekhlafi ve
Almeqdadi, 2010; Chen, 2010;Ertmer&Leftwich, 2010; Hsu, 2010; Inan ve Lowther, 2010;
Sang, Valcke, vanBraak ve Tondeur, 2010;Celik, 2011; Kaya ve Usluel, 2011; Teo,
2011;Wachira&Keengwe, 2011;Lin, Wang& Lin, 2012; Onen, 2012;Fu, 2013; Aldemir ve
Tatar, 2014). Sekil-1 bu basliklar1 ve aralarindaki iliskiyi 6zetlemektedir.
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Sekil 1. Teknoloji entegrasyonuna etki eden faktorler.

Donanim ve Ag Altyapr Durumu

Ogretmenlerin smif igerisinde etkili dgretim yapabilmesi, 6grenci merkezli bir anlayisla
ogrenme hedeflerini gerceklestirebilmesi ve tiim bunlari belli bir zaman araliginda yapmak
zorunda olmasindan dolay1 ¢evresel faktorlerin kontrol altina alinmasi 6énemlidir. Okullarin
verimsiz altyapisi, baglanti problemleri, bilgisayar vb. ekipman eksiklikleri, mali kaynak
noktasinda yasanan sikintilar ve siniflarin kalabalik olmasi gibi faktorler entegrasyon oniinde
goriilen dissal faktorler olarak sayilmistir (Ozdemir ve Kilig, 2007; Giilbahar ve Giiven, 2008;
Lowther vd., 2008; Chen, 2010; inan ve Lowther, 2010; Kaya ve Usluel, 2011; Lin vd., 2012;
Fu, 2013).

Destek

Alanyazindaki ¢aligmalar 6gretmenlerin entegrasyon siirecinde gerek teknik anlamda gerek
teknolojik pedagojik anlamda desteklenmelerinin etkili bir faktdr oldugunu gostermektedir
(Ozdemir ve Kilig, 2007; Lowther vd., 2008; Teo, Chai, Hung ve Lee, 2008; Goktas vd.,
2009; Almekhlafi ve Almeqdadi, 2010; inan ve Lowther, 2010; Kaya ve Usluel, 2011; Teo,
2011; Lin vd., 2012; Fu, 2013). Bunlarin yaninda idarecilerin entegrasyon noktasinda verdigi
destek, 6gretmenlerin birbirlerine verdigi destek, odiil, takdir, begenilme ve okul kiiltiirii gibi
unsurlar da siireci etkileyen onemli faktorlerdendir. Ayrica Schaik ve Teo (2009) 6gretmen
adaylarinin sonuglar1 kullanigh ve kullanim1 kolay buldugunda teknolojiye kars1 pozitif tutum

icinde olduklarini belirterek sartlarin kolaylastirilmasi faktoriiniin iizerinde durmuslardir.

27



Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi 1SSN:1302-8944  Yil: 2017 Sayi: 43 Sayfa: 25-50

Ogretmenin Egitim Durumu

Entegrasyonun odaginda 6gretmen vardir ve her ne kadar destek verilse de tim asamalarda
sorumlulugun biiyiik boliimii dgretmene aittir. Ogretmenin gerek egitim fakiiltelerinde
gerekse hizmet icinde aldigi egitim, kazandigi tecriibeler, planlamayir dogru yapmasi,
entegrasyon siirecini dogru yonetebilmesi ve en 6nemlisi kazanimlara uygun yontemi segcmesi
literatiire gore siireci etkileyen dnemli faktdrlerdir (Ozdemir ve Kilig, 2007; Giilbahar ve
Giiven, 2008; Goktas vd., 2009; Schaik ve Teo, 2009; Chen, 2010; Fu, 2013) ve buna bagh
olarak ortaya ¢ikan bilgi eksikligidir (Giilbahar ve Giiven, 2008; Lowther vd., 2008; Goktas
vd., 2009; Ipek ve Acuner, 2011; Fu, 2013; Oktay ve Cakir, 2013; Paily, 2013; Leow ve Neo,
2014).

Ogretmenin Algi ve Tutumlari

Ogretmenlerin dgretime teknolojiyi entegre etmeleri noktasinda karsilagilan pek gok engel
onceki boliimlerde ayrintisiyla anlatilmistir. Bu bolimde yer alan faktorler basta 6gretmen
tutum ve algist olmak iizere entegrasyonu etkileyen i¢sel ve en Onemli faktorlerdir. Bu
faktorleri 6nemli yapan ise ge¢misten bugiine entegrasyon iizerine yapilan g¢aligmalarin
bircogunda 6gretmene ait bu ig¢sel faktorlerin teknoloji kullanimin1 dogrudan etkilemesidir.
Bu faktorler 6z giiven eksikligi, tutum, 6z yeterlik, teknolojik karmasiklik, 6gretmenin diistik
beklentileri, net amaglar ortaya koyamamasi ve entegrasyonun yararindan emin olamamadir
(Ozdemir ve Kilig, 2007; Giilbahar ve Giiven, 2008; Lowther vd., 2008; Teo, 2008; Teo vd.,
2008;Schaik ve Teo, 2009; Teo, Lee, Chai ve Wong, 2009; Chen, 2010; Sang, Valcke, Ipek
ve Acuner, 2011; Teo, Ursavas ve Bahgekapili, 2011; Cetin vd., 2012; Teo, 2012; Fu, 2013).

Zaman, Agir Program Yiikii ve Miifredat

Ogretmenlerin birgogu aslinda 6grenci merkezli yaklasimlar temel alinarak hazirlanan
Ogretim programlarinin ¢ok yogun oldugundan ve teknoloji kullanim i¢in gereken hazirlik ve
teknolojinin icerige entegre edilmesi konusunda yeterli zamanlarinin olamamasindan sikayet
etmekte ve miifredat yogunlugu ve zaman yetersizligini teknoloji kullanimlari 6niindeki
engellerin basinda saymaktadirlar (Ozdemir ve Kilig, 2007; Giilbahar ve Giiven, 2008;
Lowther vd., 2008; Schaik ve Teo, 2009; Almekhlafi ve Almeqdadi, 2010; Chen, 2011; Kaya
ve Usluel, 2011; Lin vd., 2012; Fu, 2013; Aldemir ve Tatar, 2014).Mevcut program
yiiklerinin verilen zaman igerisinde yetistirilme zorunlulugu, 6gretmenleri teknoloji kullanimi

gibi alanlarda geri ¢ekmekte ve giinliik rutinlerinin disina ¢ikmalarini engellemektedir.
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Arastirmanin Amaci

Teknolojinin sundugu gorsel, isitsel 6geler ve diger olanaklar, 6gretmenlere farkli konularda
becerilere sahip olma zorunlulugu getirmektedir. Teknolojinin derse entegre edilmesi
noktasinda Ogretmenler ve Ogrencilerin karsilastigi engeller onlar1 teknoloji destekli bir
Ogretim ortamina karsi negatif yonde etkileyebilmektedir Bu bakimdan ¢alismamizda gecmis
yillarda 6gretmenlerin entegrasyon Oniinde gordiigii engeller incelenerek siklikla dile getirilen
altyapt ve donamim eksikliginin giderilmesiyle yeni teknolojilerin 6grenci merkezli
yaklasimlar temelinde nasil kullanildigi, degisen sartlar igerisinde yeni faktorlerin ortaya ¢ikip

cikmadig arastirilmastir.

Arastirmanin Problemi
Gegmisten bu yana, egitimin kalitesini arttirmak ve daha nitelikli bireyler yetistirmek
amaciyla, teknoloji merkezli baz1 projelerle karsilasmaktayiz. FATIH projesi de iilkemizde bu
duruma verilebilecek en Onemli Ornektir. Bu ve benzeri projelerin basariya
ulagsmasindakarsilagilan problemlerin ¢o6ziilmesietkili teknoloji entegrasyonui¢in hayati
derecede onemlidir. Entegrasyona engel olarak goriilen bu eksiklerin giderilmesiyle birlikte
engel olan yeni faktdrlerin belirlenmesi, ge¢miste belirtilen diger faktorlerin degisip
degismediginin de arastirilarak bu faktorlerin birbirlerini nasil etkilediginin incelenmesi 6nem
arz etmektedir. Bu dogrultuda asagida belirlenen aragtirma sorularina cevap aranmistir:

1. Yeterli teknolojik altyapiya sahip ilk ve orta o6gretim kurumlarindaki teknoloji

entegrasyonu durumu nedir?

2. Yeterli teknolojik altyapiya sahip ilk ve orta o6gretim kurumlarindaki teknoloji
entegrasyonu etkileyen faktorler nelerdir?

Yontem
Aragtirmanin modeli, ¢calisma grubu, ver toplama araglari, veri toplama siireci ve verilerin

analiz edilmesi bu boliimde ortaya konulmustur.

Arastirmanin Modeli

Arastirma stiresinde nitel veriler iizerinde ¢alisilmis ve bu yontem iizerinde veriler analiz
edilerek yorumlanmistir. Nitel arastirma yontemleri, sosyal olgular1 bagli bulunduklar1 ¢evre
igerisinde, o ¢evrenin etkilerini de aragtirmaya dahil eden ve biitiinctil bir bakis a¢is1 sunmaya
calisan aragtirma yontemleridir (Yildirnm ve Simsek, 2013). Patton (2002), ozellikle bir
durumu derinlemesine anlamak ve agiklamak, ayni zamanda ger¢ek diinya ile yakin bir bag
kurabilmek i¢in nitel yontemlerin degerli imkanlar sunacagindan bahsetmistir. Genel bir

bakis ile caligma iki temel yon ¢izmektedir. Birincisi geriye dontik olarak farkli ¢alismalarla
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belirlenen ve teknoloji entegrasyonunda etkili oldugu diisiiniilen faktorlerin gecerliligini
koruyup korumadigint anlamak ve ikinci olarak da zaman igerisindeki degisimden kaynakli
olarak yeni faktorlerin olusup olugsmadigini ortaya c¢ikarmaktir. Patton’in (2002) vurguladig:
gibi alanda ¢alisarak derinlemesine bir veri toplama ve analiz siireci ger¢ek duruma en ¢ok
yaklagabilecegimiz ortami1 sunacaktir. Bu noktadan yola c¢iktigimizda calisma belli
noktalardan durum c¢alismasi, belli noktalardan da kuram olusturma Ozelliklerini

barindirmaktadir.

Evren ve Orneklem

Amagsal ornekleme bilgi bakimindan zengin durumlarin segilmesini ve bu durumlarin
derinlemesine incelenmesini saglar (Biiylkoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2013). Calismada yer alan katilimcilarin belirlenmesinde teknolojik donanim
bakimindan yeterli okullar tercih edilmesinden dolay1 amacsal drnekleme ¢esitlerinden 6l¢iit
ornekleme kullamlmstir. Olgiit 6rneklemede belirlenen dlgiitleri karsilayan durumlar ¢alisilir
ve bu Olgiitler aragtirmaci tarafindan belirlenebilir (Yildirim ve Simsek, 2013).Calismanin
orneklemini Samsun ilinde 4’1 6zel, 2’si devlet kurumunda gorev yapmakta olan 25 katilimel
olusturmaktadir. Bu katilhimcilarin 4°ii Bilisim Teknolojileri Ogretmeni olmalari dolayisiyla
alan uzman olarak degerlendirilmistir. Katilimc1 6gretmenlerin se¢iminde goéz Oniinde
bulundurulan 6lgiitler: katilimcilarin MEB’e bagli okullarda calisiyor olma durumu ve
katilimcilarin siniflarinda bilgisayar, projeksiyon ya da etkilesimli tahta bulunma ve internete
kolay erisim saglayabilmeleri bakimindan yeterli altyapiya sahip okullarda calisiyor olma
durumlaridir. Tablo 1 katilimeilar ile ilgili demografik bilgileri 6zetlemektedir.

Tablo 1.
Katilimcilarin Demografik Bilgileri

Degiskenler Kategori

Cinsiyet Erkek
Kadin

() N}

Mesleki Kidem 0-5 vl
6-10 y1l
11-15 yil
16-20 y1l
21-25 yil
26-30 y1l
30 yil ve iizeri

NWD O Wk ez

Brans Ingilizce
Almanca
Tiirkce
Matematik
Fen Bilimleri

P WkE PP oh
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Edebiyat

Biyoloji

Resim

Bilisim Teknolojileri
St

OKkul tiirii I?evlet
Ozel

P RO FEPDNDN

NP

Veri Toplama Araci

Arastirmada veri toplama araci olarak yari yapilandirilmis goériisme formu kullanilmistir.
Goriisme formu olusturulmadan 6nce teknoloji entegrasyonu ile ilgili son 8 yila ait ¢alismalar
taranarak teknoloji entegrasyonuna etki eden faktdrler belirlenmis ve alan uzmani esliginde
gruplandirilmigtir. Ardindan bu faktorler 5 ana baslikta toplanip agik uglu soru haline
getirilerek yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistir. Ornegin “idareci destegi” alan
yazinda teknoloji entegrasyonu iizerinde etkili bir faktor olarak goriildiiglinden bu faktor
goriisme formunda “Var olan teknolojilerin kullanimi1 ve bu teknolojinin derse adapte
edilmesi noktasinda idarecinizden destek aliyor musunuz? Bu destegin olmasi ya da olmamasi
derste teknoloji kullaniminizi nasil etkiler?” seklinde bir soru olarak katilimciya
yoneltilmistir. Sorular iki alan uzmani tarafindan kontrol edilerek diizeltme ve Onerileri
dogrultusunda diizenlenmistir. Iki dilbilgisi uzmam tarafindan anlam ve dilbilgisi bakimindan
kontrol edilen goriisme formu sorular1 yine bir katilimc1 6gretmen ile gergeklestirilen pilot

calisma neticesinde eksik yonleri tamamlanarak son halini almistir.

Arastirma Siireci

Caligmada “Teknoloji Entegrasyonuna Etki Eden Faktorlere Yonelik Goriisme Formu
Sorular1” iki alan uzmani, iki dil bilgisi uzmani tarafindan kontrol edilerek hazirlanmis ve
yapilan pilot calisma neticesinde son halini almistir. 25 katilime1r 6gretmen ile yapilan
goriismeler yaklagik 20-60 dakika arasinda siirmiistiir. Goriismeler ses kayit cihazi
kullanilarak kayit altina alinmistir. Katilim goniilliiliik esasina gore yapilmistir. Arastirma
etigi geregi katilimcilara kod isimler verilmistir. Kullanilan kodlarin acgilimi SO (Smmif
Ogretmeni), MO (Matematik Ogretmeni), IO (ingilizce Ogretmeni), EO (Edebiyat
Ogretmeni), BO(Biyoloji Ogretmeni), TO (Tiirkge Ogretmeni) seklinde yapilmistir. Bilisim
Teknolojileri 6gretmenleri olmalar1 dolayisiyla uzman olarak adlandirilan 6gretmenler ise U1,
U2, U3, U4 seklinde kodlanmistir. Yapilan goriismeler neticesinde toplanan veriler transkript
edilerek analize uygun hale getirilmistir. Veriler analiz edilmeden 6nce 6rnek transkriptler ve

ilgili literatiirden de yararlanilarak temalar ve kategorilerden olusan ve veri analizine yon
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verecek tablo olusturulmustur. Bu tabloya bagli olarak transkript edilen veriler yine tabloda
yer alan kategoriler altinda toplanmis ve ardindan analiz edilmistir. Son asamada elde edilen

veriler raporlamada kullanilmstir.

Verilerin Analizi

Calismamizin veri analizinde Creswell’in (2012) sekillendirdigi igerik analizi adimlarindan
yararlanilmigtir. Arastirmada Oncelikle 25 katilimc1 6gretmen ile miilakat gerceklestirilerek
veriler toplanmistir. Ardindan toplanan veriler transkript edilerek analize uygun hale
getirilmistir. Uciincii adimda transkript edilen veriler okunarak teknoloji entegrasyonuna etki
eden faktorlere yonelik daha once ilgili literatiirden elde edilen temalara gore kodlanmuistir.

Kodlanan veriler ilgili bagliklarin altina alinarak raporlama yapilmaistir.

Bulgular
Calismanin genel sonuglarina bakildiginda katilimer 6gretmenlerin  tamaminin  (n=21)
teknolojiyi derslerinde tercih ettikleri goriilmektedir. Bu 6gretmenlerden biiyiik bir kismi
(n=16) teknoloji destekli bir ders plani yaparak derse girmekte ve bu sekilde ogretimi
gerceklestirmektedir. Video (n=14), ders kitabinin pdf’ye aktarilmis bi¢cimi (n=6), sekil ve
grafik araglari (n=5), dinleme metinleri (n=4), MS PowerPoint (n=3), Whatsapp ve benzeri
sosyal paylasim platformlar1 (n=2), 6grenci sunumlari (n=2), 3D gorseller (n=1) ve dokiiman
kameras1 (n=1) katilimc1 6gretmenlerin derslerinde tercih ettikleri teknolojilerdir. Bunlarin
yaninda bazi 6gretmenler (n=5) teknolojiyi agirlikli olarak sayisal derslerde kullandiklarini

dile getirmislerdir.

Calismanin sonuglar1 6gretmenin bakis agisi, algi ve tutumunun, teknolojinin fayda veya zarar
durumuna yonelik Ogretmen algisin1 veteknoloji entegrasyonunudogrudan etkiledigini
gostermektedir. Ayrica teknoloji entegrasyonu, miifredat yogunlugu, 6gretmenin goérdiigii
destek ve egitim durumundan da dogrudan etkilenmektedir. Diger yandan 6gretmenlerin
teknolojinin kullanimina yonelik yasadiklar1 karmasikliklar ve 6zellikle yeni teknolojilerle
birlikte 6gretmenlerde olusan karmasiklik algisi, teknoloji entegrasyonu, destek ve

O0gretmenin bakis acisi, algi ve tutumuyla karsilikli olarak birbirlerini etkilemektedir.

Teknoloji Egitimi, Altyap: ve Egitim Sistemi

Caligmaya katilan 16 6gretmen temel bilgisayar egitimi aldigin1 ve bu egitimlerin igeriginin
temel bilgisayar kullanimi1 ve MS Word, MS Excel, MS PowerPoint gibi temel diizeydeki
yazilim programlar1 oldugunu belirtmislerdir. Bu dgretmenler FATIH Projesi ile ilgili bir

egitim aldiklarmi belirtirken, baz1 katilimeilar (n=4) gerek temel bilgisayar kullanimi olsun
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gerek FATIH Projesine bagl olarak akilli tahtayr kullanma egitimleri olsun bu egitimlerin

yetersiz oldugunu ve uygulama imkani1 bulamadiklarini dile getirmislerdir.

Katilimc1 Ogretmenler genel itibariyle (n=10) aldiklar1 egitimlerden fayda gordiiklerini
belirtirken, 11 Ogretmen aldiklar1 egitimlerin giinden giine yenilenen teknolojiye ayak
uyduramadigin1 vurgulamistir (n=2). Verilen egitimlerin yetersiz kalmast (n=3) ve egitim
iceriklerini uygulama imkaninin olmamasi (n=5) gibi nedenlerden dolay1 bu egitimlerin bir
faydasin1 goremediklerini dile getiren katilimcilar olmustur. Ogretmen EO-1 teknoloji

egitiminde uygulamanin 6nemli oldugunu su sekilde vurgulamistir:

Tabii ki insanin kendine olan giivenini artirtyor. Ben de yapabilirim veya
her seyi takip edebilirim diye diistiniiyorsunuz. Ama sonugta bilmiyorum
yvani ¢ok teferruat ogreniyoruz. Ama sonra ¢ok basit seyleri kullaniyoruz.
Giinliik hayatta bize lazim olacak seyleri o tiir teferruatlarin ¢ogunu
unutuyoruz. Cok icerik hazirlasak herhalde unutmayiz. Ashnda
hazirlayabilecek kadar egitimi aldik. Ka¢ tane kursa gittik ama

kullanmadigimiz i¢in ¢cok ¢abuk unutuyoruz.

Ogretmen EO-2 hizmet iginde verilen kurslarin yetersiz oldugunu ve dgretmen EO-1’in
aksine egitim igeriklerini uygulama imkani bulamadigi i¢in verilen egitimleri yiizeysel

buldugunu su sekilde belirtmistir:

Bizim zamamimizda teknoloji ¢ok yaygin degildi. 89 mezunuyum ben.
Bilgisayar hi¢ yoktu hatta. Icerigi sadece belge vermeye yonelikti. Ben oyle
gordiim. Cok fazla ogretebildiklerine inanmiyorum ya da o6gretmislerdir
belki ama elimizde onu uygulayacak bilgisayar olmadigi i¢in ¢ok fazla da
isler hale gelmedi. Akilli tahtalarla ilgili egitim aldik ama kisa siireli
yiizeysel egitimlerdi. Onlari uygulamak gerekiyordu. Uygulamadik.

Ayni brans dgretmeni ve hemen hemen ayni mesleki tecriibeye sahip olan 6gretmen EO-2 ve
ogretmen EO-1’in hizmet i¢i egitimlerin ayrintili ve yiizeysel verilmesi konusunda farkli
goriis belirtmeleri brans bazinda verilmeyen teknoloji egitimlerinin 6gretmenlerde egitimlerin
faydas1 yoniinde olumsuz bir alg1 olusturdugunu gdstermektedir. Ayrica ayni brang ve mesleki
tecrilbeye sahip Ogretmenlerin bu zit sOylemleri dgretmenlerin ayni konu iizerinde farkli
noktalara odaklanabileceklerini ve teknolojiye yonelik algilarinin farklilagabilecegini de

gosterebilir.
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Caligmaya katilan 6gretmenler (n=20), belirli araliklarla internet baglantis1 ile ilgili sikinti
yasadiklarin1 dile getirenler olsa da (n=1) okullarin donanim ve altyap1 durumunun &zellikle
FATIH Projesinden sonra onlar igin yeterli oldugunu dile getirmislerdir. Donanim noktasinda
hemen hemen eksiklerinin olmadigini belirten katilimci Ogretmenlerden 3’1, yazilim
noktasinda sikintt yasadiklarint ve akilli tahtalarda kullanabilecekleri ders bazinda
gelistirilmis yazilimlarin tiretilmesi gerektigini ve bu yazilimlar olmadan var olan sistemin
islerligini siirdiiremeyecegini belirtmislerdir. Diger taraftan, 10-3 akilli tahtalar1 kullanirken
aksine yazilim sikintis1 ¢ekmedigini, bunun nedenini olarak da dis kaynakli kitaplarin

yazilimini kullanmas1 oldugunu dile getirmistir

Ogretmen EO-2 6gretmen merkezli simf yaklasimindan 6grenci merkezliye geciste teknoloji
kullaniminin 6nemli oldugu; ancak merkezi sinavlarin bu durumu engelledigi ve bu durum
ortadan kalkmadikca teknoloji destekli ders islemenin anlamsiz olacagi sonucu ¢ikarilabilir.
Ogretmen EOQ-2’nin aksine dgretmen MO-3 dgrencilerin smava hazirlanmalar1 dolayistyla

teknoloji sayesinde derste daha fazla soru ¢6zme imkanlarinin oldugunu belirtmistir.

Teknoloji-Yontem Karmasasi

Calisma sonuglar1 baz1 6gretmenlerin (n=2) teknolojiyi bir 6gretim yontemi veya bir §gretim
yaklasimi olarak gordiigiinii gostermektedir. Onlara gore teknoloji cagimizin gerektirdigi bir
Ogretim yontemi ve teknolojinin kullanilmamasi onlarin geleneksel yontemlere tekrar
donmesi demektir. Ornegin 6gretmen SO-5’in su anda kullandig1 ydntemleri teknolojiyi
entegre ettigi takdirde kullanamayacagini ve yeni bir yontemle dersini isleyecegi kanisinda
oldugunu belirtmesi ve aynen SO-5 gibi uzun siiredir 6gretmenlik meslegi i¢inde olan pek ¢ok
ogretmenin kendi yontemini benimsemesi teknoloji kullanimini ayrica bir yontem olarak
gormelerinde etkili olabilir. Alan uzmani 6gretmen U4 6gretmenlerdeki bu algiyr su sekilde

belirtmistir:

Ben soyle gozlem yaptim. Bu kusak kusak degisiyor sanirim. Daha tecriibeli
ogretmenler yillardr geleneksel yontemlere alismis olduklari igin zaten
teknoloji kullanmimina ¢ok ¢abuk adapte olamiyor. O yiizden en ufak bir
problemle karsilastiklar: zaman vazgegebiliyorlar, ama daha yeniler, daha

aliskin olanlar kendi sartlari ile de sorunlarini ¢ozmeye ¢alisiyorlar.

Fayda-Zarar ve Diger Algi ve Tutumlar
Arastirmada yer alan 68retmenlerin hepsi teknolojinin 6gretimde kullaniminin etkili oldugunu

belirtmislerdir. Etkili olmasinin nedenleri arasinda 6grenmeyi kalici hale getirmesi (n=4),
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Ogrencileri daha c¢abuk derse odaklayabilmesi (n=1), gorsel zenginlik katmasi (n=2),
gerceginin gosterilemedigi durumlarda alternatif gorseller saglamasi (n=3), O0grenmeyi
eglenceli hale getirmesi (n=1) ve ¢agimizin teknoloji kullanimini gerektirmesini (n=2)
gostermislerdir. Ogretmen I0-5 teknolojinin dersini daha eglenceli hale getirdigini
belirtmistir. Ogretmen 10-3 ise, teknoloji destekli dersin dgrencileri kitaba bagli kalmaktan

kurtardigini ve 6gretmene kolaylik sagladigini savunmustur.

Calismaya katilan Ogretmenlerin bircogu (n=13) teknolojinin 6gretimde yer almasinin
faydalarmin yaninda pek ¢ok zararinin da olabilecegini belirtmislerdir. Katilimc1 6gretmenler
teknolojinin Ogrencileri tembellestirmesi (n=2), kaynaklarin hazir olarak elde edilmesine
neden olmasi (n=3), 6grencilerin daha ¢ok oyun, film, miizik gibi amagclarla teknolojiyle
ilgilenmeleri (n=4) gibi durumlarin olumsuzluklar arasinda yer aldigini belirtmislerdir. Ayrica
derste teknolojinin 6grencilerin dikkatlerinin dagilmasina neden olmasi (n=2), 6grenciler arasi
iletisimi smirlamas1 (n=1), basariy1 artirmaya katki saglamamasi (n=1) gibi nedenlerle
olumsuz etki yaratabilecegini belirtmislerdir. Ogretmenlerin soylemleri onlarda olusan
olumsuz alginin nedeninin biiyiik ¢ogunlukla 6grencilerin teknolojiyi kullanim bigimlerinden
ve kendilerinin entegrasyona yonelik yanlis algi ve eksik bilgiye sahip olmalarindan

kaynaklandigini gosterebilir.

Calismada yer alanll o6gretmen kendilerini teknoloji bilgi ve becerisi noktasinda yeterli
gormediklerini, iki 6gretmen kendilerini orta seviyede gordiiklerini, 5 6gretmen ise kendi
islerine yetecek kadar kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. 3 katilimc1 6gretmen ise
teknoloji bilgi ve becerisi noktasinda kendilerini yeterli gordiiklerini belirtmislerdir. Sonuglar
ogretmenlerin en biiyiik yetersizliginin ise yazilim anlaminda oldugunu gostermektedir (n=5).
Ogretmenlerin bir cogu (n=18) kendilerini teknoloji bilgi ve becerisi noktasinda eksik gorse
de, bu durumun onlarin teknoloji entegrasyon siirecini etkilemedigi anlasilmaktadir. Bu
durum Ogretmenlerin kendilerine yetecek yazilimlari kullanmanin Gtesinde bir yazilim
O0grenme cabasi icerisinde bulunmadiklarii da gosterebilir. Calismaya katilan 4 alan uzmani,
Ogretmenlerin  cogunlukla teknik destek noktasinda kendilerine basvurduklarini

belirtmislerdir. Alan uzmanlarinin bu sdylemleri 6gretmenlerin hala temel donanim ve

yazilim bilgisi anlaminda eksiklerinin oldugunu gosterebilir.

Ogretmenlerin 13’ii yeni teknolojik uygulamalarla karsilastiklarinda kaygi duymayacaklarini
belirtmislerdir. 7 oOgretmen ise ilk etapta kaygi duyabileceklerini; ancak bu kayginin

ogrendikten sonra ortadan kalkacagini ifade etmistir. Alan uzmani Ogretmen U3,
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ogretmenlerin diger branslardaki 6gretmen arkadaslarindan da etkilenerek duyduklari kaygiy1

bertaraf edebildiklerini belirterek sunlar dile getirmistir:

Diger branstaki arkadagslar kullaninca biraz belki sey de var. Biz de
kullanalim, geride kalmayalim istegi oluyor o&gretmenlerde. Kayginin
olumsuz oldugunu diigiinmiiyorum. Ne yapacagiz diyorlar; ama eger kendi

programlarinda ona bir yer buluyorsalar égreniyorlar ve kullaniyorlar.

Calismaya katilan 6gretmenlerin 19°u teknolojinin derslerde kullanilmasini ¢agimizin bir
gerekliligi olarak gordiiklerini dile getirmislerdir. Ayrica 14 6gretmen 6grencilerin teknoloji
ile i¢ ice yasamalarimi ve teknoloji bilgilerinin iyi seviyede olmasini kendilerinin de derste
teknolojiyi kullanmalarina bir neden olarak gostermistir. Katilimc1 O6gretmenlerin 51
Ogrencilerin teknolojiyi iyi bilmesinden dolayr onlari bu yodnde tatmin etme ihtiyaci
hissetmelerinin (n=2) ve 6grencileri tatmin etmek adina derste teknoloji kullaniminit mecburi

hissetmelerinin (n=3) kendilerini etkiledigini dile getirmislerdir.

Ogretmen EO-1 ve dgretmen BO-1, dgretmenin higbir konuda dgrencilerden geri kalmamasi
gerektigini ve teknolojinin de bu konularin basinda geldigini dile getirmistir. Bunun yaninda
ogretmen 10-4 6grencilerin kendinden daha iyi bilmesinden rahatsizlik duyacagm belirtirken,
seminerler ve egitimler sayesinde oOgrencilerden geri kalmamanin kendisi i¢in Onemli
oldugunu vurgulamistir. Buradan yola ¢ikarak 6gretmenlerin teknolojik gelismeleri takip etme
mecburiyeti hissettikleri ve bundaki en 6nemli etkenin de c¢ocuklarin ailesinde ve sosyal

cevresinde teknoloji ile i¢ ige olmalarinin etkili oldugu sdylenebilir.

Katilimcr 6gretmenlerden 11°1 gegmis yillarla kiyaslandiginda teknoloji sayesinde 6grenme
Ogretme siireclerinin daha etkili oldugunu diisiinmektedir. Béyle diisiinmelerinin nedenleri
arasinda bilgiye ulasimin artik daha rahat olmasi (n=3), gérsellerle desteklenen bilginin daha
kalic1 olmast (n=1), teknolojinin daha kisa zamanda 6gretimi gerceklestirme imkani vermesi
(n=2) gibi nedenler bulunmaktadir. Ogretmen 10-1, birkag yil énce ¢ocuklarin ilgisini ¢eken
materyallerin teknolojik cagda eski etkisini kaybettigini ve daha az ilgi cektigini belirtirken
buna paralel olarak Ogretmen BO-2, birka¢ yil &nceki teknolojiye nazaran mevcut
teknolojilerin daha ilgi gekici oldugunu belirtmistir. Diger yandan dgretmen SO-1, gegmisle
kiyaslandiginda su anda daha fazla kaynaga ulagma ve bilgiye kolay erisme anlaminda
teknolojinin faydali oldugunu; ancak basarinin eskiye nazaran daha alt seviyelerde oldugunu

belirtmistir. Ogretmen SO-1’in daha &nceki yillarla giiniimiiz sartlarim karsilastirarak aslinda
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pek cok neden mevcutken teknolojinin basariya etkisinin olmadigini belirtmesi 6gretmenlerin

entegrasyon konusundaki yanlis algilarini géstermesi acgisindan énemlidir.

Katilimcilardan 13’1 teknoloji kullaniminin karmasik bir siire¢ oldugunu belirtirken, 3
ogretmen bu karmasikligin derste teknoloji kullanimlarini etkiledigini ifade etmistir. Ornegin
ogretmen BO-2 ve dgretmen 10-1 karmasikligin teknoloji anlaminda kendilerini olumsuz
yonde etkiledigini dile getirmislerdir. Calismaya katilan 8 dgretmen ise teknoloji kullanmay1
karmasik bulsalar da bu karmasikliktan etkilenmeyeceklerini belirtmislerdir. Ayrica bu
Ogretmenler baglangigta karmasik gelse de iizerinde ugrasildiginda veya yardim aldiklarinda

vazge¢cmeyeceklerini dile getirmislerdir

Sonuglar giintimiiz 6grenci profili ve teknolojik degisimlerin 6gretmenleri derslerinde
teknoloji kullanimi yoniinde giidiiledigini gostermektedir. Ancak Ogretmenlerin teknoloji
kullanimin1 basli basina bir Ogretim yontemi olarak diisiinerek kendi yontemlerinden
vazgegmek istememeleri, teknolojinin olumsuz etkileri dolayisiyla Ogrencilerin basarisiz
oldugunu diistinmeleri gibi yanlis algilar1 onlart bu degisimlere direng gostermeye

itebilmektedir.

Mesleki Zorunluluk

Katilimer  6gretmenlerden 7°si  teknoloji  kullanimini mesleki bir zorunluluk olarak
gordiiklerini  belirtmiglerdir. Bu zorunluluk ise gerek Ogretmen olmalar1 dolayisiyla
kendilerini siirekli gelistirme ihtiyaci hissetmeleri (n=4), gerek brans bazinda kullanmalarinin
gerekmesi (n=2), gerekse 0zel okulda calismalar1 dolayisiyla veli ve okul yonetimine karsi
kendilerini sorumlu hissetmelerinden (n=3) kaynaklanmaktadir. Ornegin &gretmen SO-3,
ogretmen SO-4 ve ogretmen TO-1 6zel okulda c¢alismalarinin getirdigi sorumlulukla

kendilerini teknoloji anlaminda gelistirmek zorunda olduklarini belirtmislerdir.

Destek

Caligmaya katilan 17 6gretmen egitim O0gretim faaliyetleri icerisinde teknik destege ihtiyac
duyduklarimi belirtirken, bu katilimeilardan 13’1 teknik destege ihtiya¢ duymalarinin onlari
etkilemedigini, sorunu astiktan sonra ogretim faaliyetlerine devam ettiklerini belirtmislerdir.
Egitim 6gretim faaliyetleri icerisinde teknik destege ihtiya¢c duymalarinin kendilerini olumsuz
yonde etkiledigini belirten 4 6gretmen, bunlarin 6zellikle teknik arizalardan 6tiirii oldugunu

vurgulamiglardir.

Calismaya katilan 6gretmenlerden 10’u egitim 6gretim siireglerinde teknoloji entegrasyonu ile
ilgili belirli bir diizeyde pedagojik destege ihtiya¢ duydugunu belirtmistir. Ayrica bu ihtiyacin
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Ozelikle branga 6zel olmasi gerektigi bazi katilimecilar tarafindan ozellikle vurgulanmistir
(n=2). Sonuglar O6gretmenlerin kendilerini teknoloji entegrasyonu noktasinda pedagojik
anlamda zaman zaman sorguladiklarini; ancak bu konuda destege de bir hayli ihtiyag
duyduklarimi gostermektedir. Kitaplarin yazilimlart ve kullandiklar1 egitim platformlar
nedeniyle teknolojik pedagojik destege ihtiya¢ duymadiklarini belirten 6gretmenlerin olmasi
bu sonucu desteklemektedir.

Katilimc1 16 ogretmen teknoloji konusunda diger Ogretmenlerle fikir aligverisinde
bulunduklarini ve bu yardimlasmanin onlarin teknoloji kullanimlarini etkiledigini belirtmistir.
Ogretmenler arasi bu destegin teknik anlamda olabilecegi (n=3) gibi, dgretmenin yaptigi
basarili bir uygulamanin paylasilmasi (n=12) ve aymi ziimrede olan 6gretmenlerin fikir alig

verisinde bulunmalar1 (n=4) seklinde de olabildigini belirtmislerdir.

Katilimcr 6gretmenlerin 15’1 teknoloji entegrasyonu siirecinde idareci desteginin Onemli
oldugunu vurgulamistir. Ogretmenlerden 5’i ise idarecilerden bu anlamda destek
alamadiklarin1 belirterek idareciler destek olduklarinda mutlaka kendilerinin teknoloji
kullaniminda etkili olabilecegini ifade etmislerdir. Sonuglar teknoloji entegrasyon siirecinde
Ogretmen acisindan teknik anlamda idareci desteginin 6nemli oldugunu, idareci tarafindan
tesvik edilmenin de ©nemli bir etken oldugunu; ancak fazla miidahalenin sakincalar

dogurabilecegini gostermektedir.

Odiil, Takdir ve Begenilme

Ogretmenlerin 6nemli bir kism1 (n=14) &diil, takdir ve begenilmenin onlarin derste teknolojiyi
kullanip kullanmama durumlarini etkilemedigini belirtmislerdir. Bu 6gretmenler 6grenci igin
faydali olabilmenin (n=7) ve vicdani sorumlulugu yerine getirmenin verdigi rahatligin (n=3)

onlar i¢in daha 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Okulda Teknoloji Kullanimi

Ogretmenlerin énemli bir kism1 (n=19) okullarinda teknolojinin yaygin olarak kullanildigini
belirtmislerdir. Caligmaya katilan 12 6gretmen okulda teknolojinin yaygin kullanilmasindan
ve diger 0gretmenlerin teknoloji destekli ders islemelerinin sonuglarindan etkilendiklerini
belirtirken 5 6gretmen diger 6gretmenlerin teknoloji kullanimlarindan etkilenmediklerini dile
getirmiglerdir. Diger yandan ogretmen BO-1’in okulunda teknolojinin yaygin olarak
kullanilmadigimi  diisiinmesine ragmen onunla ayni1 okulda c¢alisan diger katilimci
ogretmenlerin (n=6), okullarinda teknoloji kullaniminin yaygin olarak kullanildigini ifade

etmeleri, Ogretmenlerin diger ogretmenlerin teknoloji kullanimina yonelik algilarinin
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ogretmenin teknolojiyi kullanim siklig1 ile degisebilecegini gostermektedir. Ciinkii 6gretmen
BO-1 diger 6gretmenlerin mevcut yazilimlar: kullanip kullanmadiklarina gore degil, dersleri
icin gerekli farkli yazilimlar1 bulmak i¢in vakit ayirmamalarina bagli olarak bdyle bir algiya

sahiptir.

Tartisma
Teknoloji Entegrasyon siirecinde 6gretmenin entegrasyon ile ilgili algilart ve bakis acilari
teknoloji kullanimina yonelik olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmesini etkilemesi agisindan
onemlidir. Ogretmenlerin BT nin islerini kolaylastirdigim, bilgiyi kalict ve eglenceli hale
getirdigini ve gerceginin gosterilemedigi durumlarda alternatif i¢erik sunma imkani vermesi
yonilyle faydali ya da zararli oldugunu diisiinmeleri, 6grencilerin ve kendilerinin teknoloji
kullanim davranislar1 neticesinde gelistirdikleri olumlu ya da olumsuz algilar, branglari,
sectikleri yontemin etkililigi, degisen sartlar, branslar1 ve okul tiirlinden dolay1 hissettikleri
mesleki zorunluluk, okulda yaygin teknoloji kullanimi ve motive edilmeleri gibi faktorler

onlarin teknoloji destekli derse olan bakis agilarini etkilemektedir.

Katilimc1  6gretmenlerin - BT’nin  olumsuz etkilerine yonelik belirttikleri nedenlere
bakildiginda bunlarin gerek 6gretmenlerin gerek dgrencilerin teknolojiyi kullanim seklinden
kaynaklandig1 sOylenebilir. Dursun, Kuzu, Kurt, Giillipinar ve Giiltekin (2013), 6grencilerin
eskiden kitap okuyarak gecirdikleri bos vakitlerini simdi tabletlerle oynayarak gecirdiklerini,
teknolojinin derste 6grencilerin ilgisini gekmenin yani sira bir siire sonra dikkat daginikligina

da neden oldugunu belirtmislerdir.

Ogretmenlerin derste teknoloji kullanimini yeni bir &gretim yaklasimi olarak gdrmeleri
teknolojiye yonelik yanlis algilarindan bir tanesidir. Ogretmenlerin teknoloji olmadan yapilan
bir 6gretimde geleneksel yontemlere doniilecegini diisiinmeleri teknolojiyi bir Ogretim
yontemi ya da bir 6gretim yaklasimi olarak diislindiiklerini gdsterebilir. Bu durum 6zellikle
teknoloji bilgisi zayif olan ve teknoloji ile sonradan tamigan Ogretmenlerin ya kendi
benimsedigi yontemde 1srar edip teknolojiyi tamamen yok saymasina ya da tecriibeleriyle
aslinda basarili oldugu yontemi birakarak pedagojik boyutunu ele almadan teknolojiyi
kullanmaya ¢aligmasina neden olmaktadir. Ozellikle yas olarak daha olgun olan 6gretmenlerin
kendi yoOntemlerini benimseyerek teknolojiyi basli basina bir O6gretim yontemi olarak
gormeleri 6gretmenlerde bu alginin olusmasinda yas faktoriiniin de etkili oldugunu
gosterebilir. Gok ve Yildirnrm (2015) calismalarinda, yas itibariyle ileri yasta olan
ogretmenlerin kendi yOntemlerini benimsedigini ve yoneticilerin bu duruma bir ¢6ziim
bulamadigini belirtmislerdir.
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Mevcut altyapmin iyilestirilmesi ve teknolojik imkanlarin artirilmasi ile birlikte okullarda
teknoloji  kullanimi yayginlagmigtir. Aragtirma sonuglart &gretmenlerin  birgogunun
birbirlerinin teknoloji destekli ders islemelerinden ve bu derslerin  sonuglarindan
etkilendiklerini gostermektedir. Clinkli okul iklimi 6gretmen ve 6grencilerin motivasyon ve
basaris1 lizerinde etkilidir, dolayisiyla 6gretmenler birbirlerinden etkilenebilmektedir (Akbaba
ve Erdogan, 2014). Bu yaygin kullanimin kendilerini etkilemedigini belirten 6gretmenlerin,
dersleri icin gerekli farkli yazilimlar arastirip O6grenen Ogretmenler olmasi Ogretmenlerin
yeterlilik algilarmin okulda yaygin teknoloji kullanim algilari etkilediginin bir kaniti

olabilir.

Calismanin sonuglarina gore 6gretmenlerin teknik arizalarla karsilasmalar1 ve teknik destege
ihtiyag duymalar1 teknoloji entegrasyonu Oniinde bir engel teskil etmemektedir. Kaldi ki,
calisma dahilinde secilen okullarda hem yeterli teknolojik altyapt hem de Bilisim
Teknolojileri Ogretmeni olmasi teknik destek engelinin dogrudan etkisini yitirdigini
gostermektedir. Bunun yaninda sonuclar 6gretmenlerin kendilerini teknolojik pedagojik
anlamda pek fazla sorgulamadiklarini; ancak bu konuda verilecek destege agik olduklarini
gostermektedir.  Ogretmenlerin  birbirleri arasindaki  destek  &gretmenin  teknoloji
entegrasyonunu dogrudan etkileyebilmektedir. Ozellikle basarili bir uygulamanin diger
ogretmenler tarafindan da denenmek istenmesi, okuldaki teknoloji kullanim havasi
ogretmenleri teknoloji destekli ders islemeye itmektedir. Ciinkii Ogretmenler destek
aldiklarinda daha giiglii giiven algisina sahip olmaktadirlar (Egriboyun, 2013). Idareci destegi
konusu ise daha ¢ok teknik ve alt yap1 problemleri ile iliskilendirilmektedir.

Calismada 6gretmenlerin icerik noktasinda daha ¢ok internetten faydalandiklar1 gériilmiistiir.
Ogretmenlerin kendi igeriklerinin hazirlayamamalarinda yazilimsal ve pedagojik anlamda
bilgi eksikliklerinin olmas1 etkili olabilir. Cetin, Ozkurt ve Demir (2014), 6gretmen
adaylarmin  igerikle ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, icerik kavramini
i¢gsellestiremedikleri sonucuna ulasmiglardir. Gerek ¢alismamizda gerekse literatiir
caligmalarinda 6gretmenlerin fazlasiyla hazir kaynak kullanmay1 tercih ettikleri sdylenebilir.
Bu da igerik {iretimi konusunda Ogretmenlerdeki bilgi ve beceri eksikligini ortaya
koymaktadir. Ornegin Zengin, Kagizmanli, Tatar ve Isleyen (2013) galismalarinda katilimei
o0gretmenlerin %79’unun etkilesimli tahtayr kullandigini; fakat higbirinin bransi ile alakali
dinamik bir yazilim kullanmadigini ortaya koymuslardir. Buna karsilik yazilimla desteklenen

teknolojilerin teknoloji entegrasyon siirecinde Ogretmen ve Ogrencilerin olumlu tutum

sergilemelerini sagladig1 ve gorsellestirme, anlamay1 kolaylastirma, kalicilig1 artirma, bilgiyi
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somutlagtirma ve ilgi ¢ekme gibi 6zellikleri dolayisiyla 6gretmenlerin teknolojiyi derslerine
entegre etmelerine katki sagladigini gosteren calismalar mevcuttur (Akar ve Hacisalihoglu

Karadeniz 2014; Agikgiil ve Aslaner, 2015).

Sonuglar gerek egitim fakiiltelerinde, gerekse meslek hayati icerisinde verilen teknoloji
egitimlerinin beklenen etkiyi yaratmadigini gostermektedir. Hizmet igi egitimlerin genellikle
yazilim boyutunda kalmasi, 6gretmenlerde derste teknoloji kullanim yeterligini saglamamasi
ve egitim fakiiltelerinde islenen alan derslerinin teknoloji igerikli olmamasi gibi nedenler
olumsuz etkiyi arttirmaktadir. (Cifci, 2013; Kahraman, Yilmaz, Erkol ve Yal¢in, 2013; Keles
ve Celik, 2013).

Ogretmenler genel olarak teknolojik uygulamalari karmasik bulmakla birlikte bu
karmagikligin onlarin teknoloji entegrasyonunu etkilemeyecegini belirtmislerdir. Dogrudan
bir etkisi olmasa bile karmasiklik teknoloji entegrasyonunu etkileyen pek ¢ok faktorii
etkilemektedir. Omegin yas ve egitim durumu faktdrleri dgretmenlerdeki karmasiklik algisi
tizerinde etkilidir. Clinkii sonuglar karmagiklik algisinin nesille ve alinan teknoloji egitimi ile
alakali olabilecegini gostermektedir. Bu anlayisa gore temelden teknoloji egitimi alan ve
uygulama imkan1 bulan 6gretmenin karmasiklik algisi ile mesleginde yillarimi gecirmis ve
kendi  O6gretim  metodunu  benimsemis  bir  dgretmenin  karmasiklik  algisi
farklilasabilmektedir.Bu durum BT egitimlerinin 6nemini ve gerekliligini de ortaya
koymaktadir. Bunlarin yaninda sonuglar §gretmenlerin kendilerini gerek mesleki anlamda
gerek okul tiirii, 6grenci ve veli anlaminda BT kullanim1 agisindan zorunlu hissetmelerinin
karmasiklik algilarin1 = bertaraf etmelerinde etkili oldugunu gostermektedir. Ciinki
ogretmenlerdeki zorunluluk algist onlarin derste teknoloji kullanimina karsi tutumlarim
etkileyebilmektedir. Ayrica dgretmenlerin uygulamayr karmasik bulduklarinda daha fazla
destege ihtiya¢ duyduklarini, destek bulamadiklarinda uygulamaya yonelik karmagiklik
algilarinin artacagini belirtmeleri karmagsiklik algis1 ile destegin birbirlerini ¢ift yonlii
etkilediklerini gostermektedir. Bu karsilikli iliski karmasiklik algis1 ve yeterlik arasinda da
gozlemlenmektedir. Ciinkii 6gretmen kendini teknoloji alaninda ne kadar yeterli goriirse o

kadar az teknolojik karmasiklik yasamaktadir.

Arastirma sonuglar1 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin teknoloji destekli bir miifredatin
faydasina inandiklarini gostermektedir. Ogretmenler teknoloji destekli miifredatin hem
yazilim eksigi problemini ortadan kaldiracagini hem de kazanim bazinda verilen teknoloji
desteginin kendilerine, 6zellikle meslege yeni baglayan Ogretmenlere rehberlik edecegini

diistinmektedir. Ayrica yurt dis1 kaynakli kitap yazilimlarmi kullanan &gretmenlerin bu
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yazilimlar sayesinde hem teknoloji destekli ders islediklerini hem miifredat yetistirme kaygisi
tasimadiklarii belirtmeleri de teknoloji destekli ders materyalleri ve miifredat kullaniminin
Oonemini belirtmektedir. Bu nedenle 6gretim programlarinin zamanin sartlarina uygun olarak

yeniden diizenlenmesi (Sahin, Kartal ve Imamoglu, 2013) ka¢inilmazdir.

Sonuc ve Oneriler
Sekil 2, calisma sonunda ulasilan sonuglar dogrultusunda olusturulmus ve teknoloji
entegrasyonunu etkilen faktorler arasindaki iliskiyi gostermektedir. Bu model bundan sonraki

teknoloji entegrasyon calismalarina katki saglamasi amaciyla gelistirilmistir.

Fayda Zarar
Durumu

Ogretmenin
Bakis Agisi, Algi
ve Tutumu

Teknoloji
Entegrasyonu

Ogretmen
Egitimi

Sekil 2: Teknoloji entegrasyon modeli

Calismamizda ogretmenlerin algi ve tutumlari aldigi destek ve egitim durumlari ile miifredat
yogunlugunun teknolojiyi dogrudan etkileyen faktoérler olarak bulunmasi (Sekil 2) alan yazin
sonuglarini (Sekil 1) destekler niteliktedir. Ancak dgretmen ve dgrencilerin teknoloji kullanim
davraniglar1 neticesinde olusan fayda zarar algis1 ve pek cok faktoriin etkisiyle 6gretmenlerde
olusan teknoloji yontem karmasasi gibi karmasiklik algisi,alanyazindan farkli olarak

calismamizin sonuclarinda teknoloji entegrasyonunu etkileyen faktorler olarak elde edilmistir.

Egitimde teknoloji kullaniminin iyilestirilmesine yonelik olarak siirdiiriilen FATIH projesi de
g0z Online alindiginda teknolojinin degisimin en gii¢lii ayagi olan okullarda kullanim1 artik bir
zorunluluktur. Calismamizin analizi sonucunda 6gretmen algi ve tutumunun siireci etkileyen
en Onemli maddelerden biri oldugu da goz Oniline alinirsa O8retmenlerin

entegrasyongaligmalarmin odagma alinmasi gerektigini sdyleyebiliriz. Ozellikle egitim
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fakiiltelerinde basta olmak iizere verilen egitimlerin brans bazinda olmasi ve bunun yani sira
egitimlerin teknolojik pedagojik yonlerinin de ele alinarak 6gretmen adaylar1 ve dgretmenlere
TPAB konusunda yeterlik kazandirilmasi énemlidir. Bunlarin yaninda hi¢ kuskusuz FATIH
egitiminin ve teknoloji entegrasyon siirecinin dnemli bir ayagi olan Bilisim Teknolojileri

Ogretmenlerine verilen egitimlerin de sorgulanmasi gerekir.
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Extended Abstract
The purpose of the study is to understand the changes in technology integration progress of
schools after the improvement softechnological infrastructureincluded in FATIH project. In

detail, it is aimed to find out if any new factors have emergeds the hardware deficiencies were
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eliminated and content support were provided through the social platforms. Providing
suggestions for efficient technology integration, and preparing theoretical basis for new

technology integration and adaptation model researches are also in the scope of the study.

Changing conditions and newborn technologies are among the main dynamics guiding
educational technology integration studies. According to the related literature, deficiency in
technological infrastructures of schools is the prominent barrier to technology integration.
Establishing necessary technological infrastructures mostly does not always meet the needs of
healthy integration. Other technology related factors such as technology training, technology
support, and content supply can have crucial influence on how well technology is integrated
into classrooms. Moreover, it entails to have positive perceptions of teachers and students
towards technology in classroom if it is expected to guarantee establishment of the technology
use. Although there are many other factors indicated by the literature, project FATIH have
changed technology integration practices very deeply in Turkey, so these factors have to be
reconsidered. From this point of view, the following research questions were tried to be
investigated,;

1. What are the conditions of technology integration in the schools, which have sufficient

technological infrastructure?
2. What are the factors affecting technology integration in primary and secondary schools,
which have sufficient technological infrastructure?

Technology integration in schools needs active participations of not only teachers but also
students to improve learning. Some studies indicate that technology supported learning
environments provide students with more flexible ways to access information, and
knowledge. Moreover, the use of technology for educational purposes can make learning
easier both in and out of the classroom. Related literature summarizes the factors affecting
these positive uses of educational technology as;

a) Technological infrastructure,

b) Support,

c) Teacher training,

d) Perceptions and attitudes,

e) Time constraints, and intensive programs.
Such factors as technological infrastructure or teacher training might not have the same effect
on technology integration in schools after dissemination of project FATIH. Qualitative
research methods were used in this study to exert the occurrence of new factors related with

technology integration in schools in details through a wider perspective. Criterion sampling is
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the method of this study to define the participant. The fundamental criterion is that teachers
must be working in schools that are equipped with or equivalent of the technology defined by
project FATIH. Six different schools (four of them public, and two of them private) were
chosen in the light of the technology criteria. All of these schools have necessary
technological investments, such as smart boards, Internet connection, computers, and other
tools included in project FATIH. 25 school teachers were participated in the study. Four of

them were included as field experts.

Semi-structured interview guideline was used as the main data collection instrument of the
study. Before developing it, related literature of technology integration was reviewed, and the
factors influencing technology integration were determined. Field experts divided these
factors into thematic groups, and interview questions were written by inclusion of all those
factors. Interview questions were piloted and the final form of the interview guideline, which
was justified via the data from the pilot study, was applied on 25 in-service teachers. All
recorded interview sessions were transcribed, and presented to the participants for their
approval. Data analysis procedure provided by Creswell (2012) was used in a step by step
manner. In addition, reliability and internal validity issues of the research were taken into

account with different techniques.

The results of the study indicated that considerable amount of the problems preventing
technology integration have not preserved their effects. Instead, new factors and new
requirements affecting technology integration processes started to emerge. For example,
Teachers (n=20) have claimed that majority of schools have enough technological tools and
infrastructure, therefore, this is not a barrier anymore. Expectation of ready-to-use digital
contents is another common opinion among participants. Only 8 of them said they have been

preparing their own digital material.

All of the teachers participated in the study shared the idea that the use of technology in
education has considerable benefits. On the other hand, students’ technology use behaviors
have influences on teachers’ perceptions of whether technology is good for learning or
not.Using technology only for entertainment, spending time on Internet without any purpose,
or playing computer games with addictive behavior can be demonstrated as non-preferred

student behavior mentioned by the teachers.

Lack of necessary software misconceptions between technology and teaching methods,

changing environment, and administrative obligations were found as other important factors.

Among them, the misconception between technology use and teaching method was
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considered as an unexpected result. The use of technology was considered as a teaching
method by some of the participants. They claimed that their teaching method repertoire
cannot be used with technology so new teaching methods for using technology for
educational purposes is necessary. Some of the teachers thought that it means turning back to
the traditional teaching methods if they do not use technology in educational activities. In
other words, a teaching method turns into a different method if technology is used. Teachers
who have low level of technology background, and who are relatively older generally shared
this perception. They do not have sufficient technological and pedagogical knowledge, which
makes them consider technology as a teaching method. In addition, some parallel studies
demonstrated that experienced teachers are not volunteered to make changes in their

traditional practices and they think that these practices cannot be efficient with technology.

More than half of the participants (n=13) indicated that technology has also potential negative

effects on students’ academic lives. These could be listed as;

1. Technology could cause lazy students (n=2),

2. Technology could prevent student to mirror their own thoughts (n=3),

3. Technology could make students spend most of their time with non-academic
contents (n=4),

4. Technology could distract students’ attention during class (n=2),

5. Technology could reduce the interaction among students (n=1), and

6. Technology may not improve academic achievement significantly (n=1).

It could be inferred that in-service and pre-service trainings have not come up with the
intended positive contribution. Main reason of this unexpected situation is thatin-service and
pre-service technology trainings generally have not gone beyond learning how to use package
programs or specific software. There is not a case-based training designed for possible
instructional scenarios. For example, teachers are generally being trained only for using the
program/software superficially, instead of being trained to learn how to use Math software
such as GeoGebra to gain general or specific learning objectives. As a result of this situation,
teachers have difficulties to accommodate their technology-based knowledge into classrooms.
As a result, they prefer to quit from using educational technology and turn back to their
traditional classroom environment. Clearly, there are two main initiatives can be made to
increase the effects of the technology-based education given to teachers and teacher
candidates. First one is that technology courses in teacher education faculties must be
organized by relating the content with their profession. It is not enough to teach the use of

technology to teacher candidates. They need to be taught using technology in authentic
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environments. Second one is parallel with the first initiative by conducting similar reform in

in-service trainings.

The belief that technology is good for learningchanges with respect to teachers’ fields of
profession. Especially teachers of science and math based courses expressed their intention to
use technology in their lessons. This could be the reason of that educational technology can
positively contribute to the development of students’ higher order thinking skills by the power

of visualization, increasing motivation, and so on.

Considerable amount of teachers participated in the study indicated that course curricula
should be prepared in relation with technology. In other words, curriculum must guide
teachers in terms of technology integration. Such a curriculum can support teachers by
guiding to healthy integration and especially helps novice teachers to reach learning
objectives by the support of necessary educational technology. On the other hand, teachers
participated in the study also questioned different issues, such asthe curriculum and
technology trainings, while they did not do the same questioning for their pedagogical
competencies to overcome the technology integration problems. In the present condition,
teachers generally use the software given together with the course books, or given by the
educational portals, such as EBA. They are not suspicious about pedagogical issues that these
technological sources could have.

According to the results, factors affecting technology integration in educational settings do
not constitute a static structure. On the contrary, it is observed that change in society and
technology is the main issue to understand current practices in technology integration.
Technical and pedagogical support to teachers, teachers’ beliefs and perceptions, and pre and
in-service trainings are among the primary agents defining the level of technology integration
in schools. These agents do not only affect integration directly, but also indirectly by
interacting with other factors such as application of course curriculums or complexity of
technology. The complex and dynamic structure of technology integration in Turkey has to be
understood to reach a success at the end of the big projects like FATIH. Technology has been
inevitably essential in our schools for a while,and thusall stakeholders of our educational

system should take these factors into account carefully.
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