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AILE TARIHININ ARASTIRILMASINDA SOZLU TARIHIN KULLANIMI:
ILKOKUL OGRENCILERININ TECRUBELERI"

USAGE of ORAL HISTORY in THE INQUIRY of FAMILY HISTORY:
EXPERIENCES of PRIMARY SCHOOL STUDENTS

ilker DERE™

Nurgll KIZILAY™

Oz: Sozli tarih, tarihin veri toplama yéntemlerinden biridir. Bunun yaninda sdzlu tarih, uzun bir
suredir butin okul kademelerinde bir 6grenme ve Ogretme yontemi kullaniimaktadir. Bu
calismalarda genellikle tecrtbeli insanlarla yapilan goérismelerden elde edilen sonuglar,
odrenciler tarafindan analiz edilmekte ve bu sonuglarin raporlari yazilmaktadir. Ancak
ilkokulda yapilan calismalarda soy agdaci ¢ikarma ve kutu mize yapma gibi etkinliklere
rastlanmaktadir.

Bu calisma kapsaminda ilkokul 6grencilerine (4. sinif) s6zli tarih yontemi 6gretilmis ve kendi
aile tarihlerini aragtirmalari istenmistir. Ogrenciler, kendi aile tarihlerini arastirmis, kendi soy
agaclarini cikarmis ve ailelerinin hikayesini yazmaya c¢alismiglardir. Eylem arastirmasi
modeline gore yapilan bu ¢alismanin amaci, sozlu tarih yontemini kullanarak aile tarihlerini
ogrenen, ailesinin soy agacini ¢ikaran ve hikayesini yazan égrencilerin tecrtibelerini ortaya
koymaktir. Ayrica amagl drnekleme teknigine gére belirlenen ¢alisma grubu 30 ddrenciden
olusturulmustur. Veri toplama araglan olarak agik uglu anketler, 6grencilerin soy agaci
cizimleri, yazdigi hikayeler ve arastirmaci o6gretmenin yapilandiriimamis gdzlemleri
kullaniimigtir. Elde edilen sonuglar, 6grencilerin yontemi kullanmaktan hoslandiklari, ailesi ve
yakin gevresini daha yakindan tanidigi, karsilastirma yaptiklari ve degisim ve surekliligi
algiladiklarini gostermistir. Ayrica bazi sorunlara ragmen onlar kendi soyagaclarini gikarmis
ve aile hikayelerini yazmigtir.

Anahtar Kelimeler: S6zIii Tarih Yéntemi, ilkokul, Aile Tarihi, Degisim ve Sureklilik, Soy
Agaci

Abstract: Oral history is one of the data collection methods of history. Besides, oral history is
used as a learning and teaching method in all school levels. In those studies, generally, the
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results which obtained by interviewing with older people are analyzed and written by students.
However, when the studies are conducted in primary school, there are activities such as
drawing an ancestry tree and making a box museum.

In the content of this study, primary school students (4th Grade) were taught oral history
method and the students are asked to inquire their history of families. Then, students inquired
their family histories, drew their family trees, and tried to write stories of their families. The aim
of the study which is based on the action research model is to uncover the experiences of
students, who learn family histories, draw the family trees of their family, and write their
families’ stories using the oral history method. The working group of study, which is determined
according to purposive sampling technique, is formed from 30 students. As data collection
tools are used open-ended surveys, family trees drawings, and family stories which are written
by students. This research results have shown that the students, who used oral history, liked
the method, they got to know their own families and near environment closely, they make
comparisons, and they perceived change and continuity. In spite of some problems, they have
drawn their family trees and wrote family stories.

Keywords: Oral history method, Primary School, Family History, Change and
Contunity, Ancestry Tree

Giris

Degisen ve gelisen dunyada ihtiyaclar ve onlara cevap veren sistemler,
anlayiglar ve yontemler birbirine paralel olarak farklilagsmaktadir. Bu degisimlere bagli
olarak sosyal degisme meydana gelmektedir. Sosyal degisme, i¢ ve dis dinamiklerin
etkisiyle surecg icinde ortaya c¢ikar, engellense ya da bir sureligine durdurulsa da

tamamen ortadan kaldirilamaz (Yaka, 2011).

Toplumsal alanda degisimin yaninda sureklilik de yasanan bir olgudur. Clnku
toplumsal alanda bazi kurallar uzun yillar varligini korurken, bazilari zamanla 6nemini
ve iglevini yitirmektedir. Bu suUre¢ oldukca hizli bir sekilde igledigi i¢in degisim ve
surekliligi, net bir tarihi gizelgeyle agiklamak zordur. Bunun yerine olaylara kronolojik

siraya gore anlam vermeye ¢alismak daha anlamli sonuglar vermektedir.

Degisim ve surekliligi kronolojik agidan incelemek, gunumuzde yasanan olaylar
ve durumlarla benzesen ve ayrisan yonleriyle kargilastirmak nispeten daha kolaydir.
Bu iki onemli kavramin algilanmasi ve anlamlandiriimasi, sosyolojik ve tarihi
arastirmalar kadar 2005 yilindan sonra egitim alaninda yapilan 6gretim faaliyetlerinin
ve bilimsel aragtirmalarin da konusu olmustur. Clnktd 2005 yilindan sonra 6gretim
programlari, yapilandirmaci egitim felsefesine goére yeniden hazirlanmistir. Bu
kapsamda yayinlanan 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’na birgok yenilikci ve
interdisipliner konu girmistir. Programa dahil olan ¢ok boyutlu konulardan birisi de
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degisim ve surekligi algilama becerisi olmustur. Bu beceri kapsaminda aile tarihi,
kutlamalar ve torenler, go¢in nedenleri ve sonuglari, teknoloji ve tip tarihi ve dogal
afetler gibi gegmisten giinimuzde degisim ve sureklilik algisini gelistirmeye uygun olan

konular 6gretim programlarinda yer almistir (MEB, 2006).

Degisim ve surekliligi algilama becerisini kazandirma potansiyeline sahip ilgili
konularin 6gretimi icin programda gesitli yéntem ya da teknikler dnerilmistir. Onerilen
bu yontemlerden birisi, Turkiye’de daha ¢ok tarihgiler, halkbilimciler ve sosyologlar
tarafindan kullanilan s6zIU tarihtir. Bir 6grenme ve 6gretme yontemi olarak yer verilen
s6zIU tarihin 6grencilere kanit kullanma ve not alma becerilerinin kazandirilmasinda
etkili bir sekilde kullanilabilecegine vurgu yapilmigtir. Ayrica bu uygulamadan sonra
yayinlanan 2017 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi’nda Kiiltiir ve Miras
ogrenme alaninda “Sézli, yazili, gbérsel kaynaklar ve nesnelerden yararlanarak
ailesinin gegmisine dair soy agaci olugturur.” kazanimi yer almistir (MEB, 2017). Bu
durum, sosyal bilgiler o6gretimi kapsaminda so6zli tarih yoluyla aile tarihi

arastirmalarinin dneminin devam edecegini gostermektedir.
Egitim Arastirmalarinda So6zlu Tarih

Sozlu tarih yontemi, isminden de anlagildigi gibi tarihin yasayan taniklarin
g6zunden kaydedilmesidir. Egitim alani ise insani ilgilendiren ve onu etkileyen suregleri
inceleyen sosyal bilimlerin bilgilerinden ve bulgularindan yararlanir. Sosyal bilimlerin
neredeyse butun alanlarinda kullaniimaya musait olan so6zlu tarih yontemi, dogal
olarak egitimin bir parcasi olabilmektedir. Ozellikle sosyal bilimlerin birer pargasi olan
tarih, cografya, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, halk bilimi gibi alanlarla ilgili egitim

surecinde 6gretilmesi amaclanan konularda s6zll tarih kullanilabilir (Caunce, 2001).

Ote yandan sozli tarihin okullarda uygulanmasi en basta karmasik ve zor
gelebilir. Lakin s6zlu tarih yonteminin okullarda uygulanmasi proje veya c¢alisma plani
ile somut amaca burandugunde ¢ocuklar tarihi kanitlarin toplanmasinda dogrudan rol
alacagi igin kanitlarin dogasina saygi duyacaklardir. Bunlarin disinda sézlU tarih,
gorusmeleri yapan ¢ocuklarda; soru hazirlama, elestirme, duzenleme, bagka insanlari
dinleme ve anlama gibi birgok beceri de gelistirmektedir (Thompson, 1999). Nitekim
s6zIlU tarihin egitimde bir yontem olarak kullanildiginda 6nemli basarilar sagladigini
gOsteren sayisiz drnek bulunmaktadir. Bu ¢alismalarda s6zlu tarihin; iletisim becerileri
Sund (1983), Walbert (2004), Ardemendo & Kuszmar (2009), McLellan, (2014) ve
Dere, (2017), tarihi arastirma basamaklarini kullanma, gorisme yapma ve rapor
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yazmayi 6grenme (Fonsino, 1979; Yang, Chen & Chen, 2002; Ayers & Ayers, 2013;
Davey, Weld & Foote, 2016; Dere, 2017), yerel tarihi 6grenme (Gonzalez-Peterson,
1994; Jenks, 2010; Valk, Atticks, Binning, Manekin, Schiff, Shibata, & Townes, 2011;
Kachaturoff & Greenebaum, 2015; Kabapinar ve Ugur-Oztasci, 2016), degisim ve
surekliligi algilama becerisinin (Oteghen, 1996; incegiil, 2010; Kaya 2013; Kabapinar

ve Incegiil, 2016) kazanilmasinda etkili bir ydntem oldugu ortaya gikariimigtir.
ilkokulda Sézlii Tarih Uygulamasinin Ozellikleri

Yukarida deginildigi gibi s6zlU tarih uygulamasi, 6grencileri ¢ok yonlu olarak
gelistirme potansiyeline sahiptir. Ancak so6zlu tarih uygulamalari, her o6gretim
kademesinde benzer sekilde uygulanmamaktadir. Cunku her yas grubunun kendine
0zgu gelisimsel ve biligsel 6zellikleri bulunmaktadir. Bu dnemle ilkokul kademesinde
s6zlU tarih, konularin 6gretiminden ¢ok 6grencilerin ¢evrelerinin daha fazla farkinda
olmalarina yardim etmek icin kullanilir. Ogrenciler, bu calismalar sayesinde basta
ailesi olmak Uzere gevresindeki insanlari ve iliskileri tanir. Ornegin; bir ilkokulda, “Sen
gencken nelerden hoslanirdin?” temasi kapsaminda ilkokul &grencileri, aileleri
hakkinda hikayeler toplamis ve komgularini tanimiglardir. Etkinlik sonunda egitimciler,
cocuklarla ve buyuklerle gorisme yaptiklarinda gocuklarin sosyal olarak gelistiklerini
not etmiglerdir. Diger bir projede, dgdrencilerden genel olarak okula gelmek igin
kullandiklari yolu tasvir etmeleri istenmistir Onlar; yerler, kiliseler ve baska okullar gibi
hangi tip binalari gegip gittiklerini kaydetmislerdir (Ritchie, 2015). Bu proje érneklerinin
disinda Cambridge’de bir okulda yapilan ¢alismada, 7 yasindaki ¢ocuklardan olusan
20 kisilik bir sinifta haftada iki kere toplanilarak bir proje yuratalmustar. Bu vesile ile
buyukannelerinin yasamlarini taniyan c¢ocuklar, proje sonunda okula davet edilen
bayukanneleri ile sohbet ederek edglenceli vakitler gecirmistir. Diger bir ilkokul
projesinde ogrenciler, Wiltshire Lacock’a giderek koylulerle konugsmusglardir. Bu proje

sonunda da kitapgiklar ve yerel sergiler hazirlanmistir (Thompson, 1999).
Ogrencilerin Aragtirma Konulari

Proje ve calisma orneklerine bakildiginda ilkokulda so6zlU tarihin nasil
uygulanmasi gerektigi konusunda fikir edinmek mimkindir. Orneklerde de gorildiugu
gibi 6grencilerin yaglarina uygun olarak ¢evrelerini ve ailelerini tanimalarina yénelik
etkinliklere agirlik verilmistir. Yani ortaokul, lise ve Universite seviyesine kadar
kademeli olarak artan bilimsel kaygi, ilkokul uygulamalarinda en alt dizeydedir. Bu

uygulamalarda one ¢ikan en onemli iki eylem, anlamak ve fark etmektir. Bu iki eyleme
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hizmet edebilecek konu basgliklari ve muhtemel arastirma sorularindan bazilari

sunlardir;

Aile: Benim yagsimdayken aile Uyeleriniz ve eviniz nasildi, ev iglerini kim

yapardi?

Yiyecek: Cocukken hangi yiyecekleri severdin, kim pisirirdi, unutulmaz bir tatilin
var mi, gocuklar igin hazirlanan yemekler bakimindan gegmisle buguin arasinda ne gibi

farklar var, gecmisteki mutfak esyalari buginden farkli miydi?

Barinak (Ev): Cocukken komsularin nasildi, o gunden buglne neler degisti,
Bugunki evinin gegmisteki evinden farklari neler, gocuklugundan beri kullanilan aletler

nasil degisti?

Meslekler: Anne baban ne is yapiyordu, onlar isini seviyor muydu, ¢ocukken
buyudugunde ne olma istiyordun, ilk isin neydi, giincel isin nedir, ne yapmak istedigine

nasil karar verdin, gorebilecegimiz cocuklugunuza ait herhangi bir fotograf var mi?

lletisim: Gegmisliginden bugiine (telefon, TV, internet) nasil degisti, cocukken
uzaktaki akrabalarinizla nasil haberlesiyordunuz, gorebilecegimiz herhangi bir mektup

ya da fotograf var mi gocuklugunuza ait? (Walbert, 2004).

Bu konulara ek olarak egitim-okul yillari, gocuk oyunlari, eglence (sinema,
lunapark vb.), sehir ve kurtulus tarihi, afetler ve hastaliklar gibi birgok konu, 6grencilerin

arastirmasi icin sunulabilir (Dogan, 2015).

Bu baglamda 6grencilere verilecek proje ya da g¢alisma konularinin 6grencilerin
yakin cevresini ve ailesini tanimasina imkan tanimak icin yukaridaki konu
orneklerinden segilmesi yararli olacaktir. Cunku 6grenciler ailelerine sorduklari ¢esitli
sorularla dugtinme firsati bulurlar (Jenk, 2010). Kaldi ki burada bahsedilen konularin
tamami, hem 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’'nda yer aldigi gibi 2017 Sosyal
Bilgiler Ogretim Programr’nda da yer almaktadir. Bu bakimdan sosyal bilgiler

ogretiminde s6zlu tarih konusunu segme konusunda zorluk ¢gekilmeyecektir.

Diger yandan yukarida deginilen konular icerisinde aile tarihinin ele alinmasi,
digerlerine gore daha fazla 6nem arz etmektedir. Bu 6nemin bazi gerekgeleri vardir.
Birincisi, ogretmenlerin belirledigi soézlu tarih projelerinde ya da c¢alismalarinda
Ogrencilerine aile arastirmasi yaptirmasinin amaci, nesiller arasinda Kkopru

olusturmaktir. ikincisi, égrencilerin kendi kiltiirlerine olan saygilarini artirmaktir.
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Uglincuisti, 6grencilere bulunduklari toplumdaki sosyal etkilesimleri sosyal bilimler

icinde gbzleme ve analiz etme firsati vermektir (Yow, 2005).

Ote yandan 6grenciler aile tarihi calismalariyla ailelerinden birgok dnemli bilgiyi
edinebilir. Cinkd 6grencilerin arastirmalarinda onlarin aile tarihleri dogal odaklaridir ve
genis projeler icin musaittir. Ogrenciye ailesini daha genis bir sekilde tanitmasi igin aile
tarihi odevi verilirse, muhtemelen o ailenin en yasli Gyesiyle konusacak ve en 6nemli
tarihi gelenekleri ve ailesinin kokine dair derin siralamaya ulasacaktir. Onlar,
buyukbaba ve annelerinden onlarin nereden geldigine dair en eski hikayelerden ve
onlarin geleneklerinden olusan materyalleri toplayacaklardir. Bu calismayla belki
aileye ait hikayeler, kisisel anekdotlar, sarkilar ve geleneklerden olusan aileye dair
bilgilerin sinirlari da kesfedilecektir (Skewarkian Junior Historian Club, 1980; Mehaffy,
Sitton & Davis, 1984; Hickey, 2006).

Diger yandan aile tarihi aragtirmasinin 6grencilerin ailelerine de 6nemli katkilari

vardir. Bu katkilari Paul Thompson su sekilde agiklamaktadir:

Aile tarihinin egitime 6zel iki faydasi... vardir. Projenin temelini gocugun
ailesi, akrabalari hakkinda sahip oldugu bilgiler ve fotograflara, eski
mektuplara, belgelere, gazete kipurlerine ve anilara ulagsmasi olusturdugu
icin gocuk merkezli bir yaklasimi da beraberinde getirir... Aile tarihi
ebeveynlerin okul faaliyetlerine katilimini da ayni Olglide tesvik eder
(Thompson, 1999:8).

Batin bu gerekgeler birlegtirildiginde aile tarihini 6grencilerin

arastirmasinin 6nemi ve gerekgesi ortaya gikmaktadir.
Caligsma Siirecinin Agsamalari

Ogrencilerin gevrelerini ve ailelerini tanimalarina yonelik segilen konularla ilgili
arastirmalarini yapmalari igin iki farkli s6zIU tarih ¢alisma tira segilebilir. Bunlar; batin
sinifla ya da bireysel olarak yapilan s6zIU tarih calismalaridir. Bireysel sézlu tarih
calismasinda 6grenciler, kendi aile Uyeleri ve akrabalariyla gérisme yaparak ¢alisma
konusunu anlamlandirabilir. Bu s6zlU tarih galigma turiinde genelde kaynak kisi bulma
sorunu yasanmaz. Ancak kaynak kisi bulma sorunu yasandiginda ya da ayni anda
batin 6grencilerin bir konuyu tartismasi ve anlamasi amaglandiginda sinifa kaynak
Kisi cagirilarak sozlu tarih calismasi yapilabilir. Bu uygulama 6zellikle ilkokul 6grencileri

icin yararli olacaktir (Walbert, 2004). Alternatif olarak butin sinifla sozlu tarih
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gorusmesi yapilmak istenmiyorsa ve kaynak kisi problemi varsa 6gretmen devreye
girerek cocuklarla gorusecek uygun kisileri bulmaya yardimci olabilir. Ancak bu
durumda bile 6grencilerin kaynak kisiyle gérismek icin bir mektup ya da e-mail yoluyla
irtibat kurmasi ve ona ¢alismasinin amacini igerigini agiklamasina (McLellan, 2014)

imkan taninmamalidir.

Konu secimi ve kaynak Kigilerin bulunmasiyla o6grencilerin sozlu tarih
gorusmelerini yapmasi tegvik edilir. Bu kapsamda o6grencilerin buyukleriyle gorusme
yaptiklari gousmelerde rahat olabilmeleri icin rahat olmalari ilk olarak birbirleriyle
gorusturular (Ardemendo & Kuszmar, 2009; Walbert, 2004). Bu deneyim, onlarin nasil
soru soracaklarini 6grenmelerine yardimci olurken, kaynak Kigilere konuyla ilgili takip
edici sorular (neden, nigin gibi sorgulayici sorular) sormalari ve bir gérismeyi

degerlendirmelerine de imkan verecektir (Neuenschwander, 1976; Ritchie, 2015).

Gorusme pratiklerinden sonra ogrenciler, ister kendi hazirladiklari isterse
dgretmen tarafindan hazirlanan sorularla gériismelerini yapabilirler. Ogrenciler, kendi
sorularini hazirlayamamigsa ogretmenin verdigi sorularla gérusmelerini yurutebilirler.
Gorusmeler konusunda bir diger tartisma konusu, goérismelerin kaydedilmesi
uzerinedir. Bu kademede yapilan s6zIU tarih galismasinda iki yol izlenebilir. Birincisi,
gorusme oOgrenci tarafindan hem kaydedilir hem de goérisme sirasinda not alinir.
ikincisi, grenci gériismeyi kaydetmeden yalnizca goriisme notlariyla siirdiirebilir. Bu
kademede kaydedilen gorusmelerin dokumu ogrencilerin yaglari ve gelisim duzeyleri
dikkate alindiginda uygun olmayacaktir. Bunun igin 6grencinin —mumkunse-
gorusmeyi kaydetmesi ancak dokmemesi, bunun yaninda gérisme notlari almasi
uygun bir yontem olacaktir. Ancak ikinci tur gorusme de ilkokul égrencilerinin sozlU
tarih gorismesi yapmasi i¢in uygun ve pratik bir yoldur. Zaten ortaokul ve diger Ust
kademelerde dahi gorusmelerin dokulmesi konusunda bir anlagsma saglanamamistir.
Birinci grup, dokumun gerekliligini savunanlar, dokumlerin ses kayitlarindan daha
ulasilabilir ve kolay, herhangi bir ara¢g yardimi olmaksizin okunabilecegini
savunmaktadir (Shumway & Hartley, 1973; Neuenschwander, 1976; Ritchie, 2015).
ikinci grup, dékiime karsi gikanlar, sesi baskiya indirgemenin kayitlarin degerini,
dogrulugunu, orijinalligini fazlasiyla mahvettigini (Mehaffy, Sitton & Davis, 1984),
ayrica dokumu yapan kisinin az ya da c¢ok keyfi eklemesinin dokime yansiyacagini

(Portelli, 1990) dusunmektedir. Bu durumlar goéz onunde bulunduruldugunda, sozlu
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tarih kayitlarinin transkipt edilip edilmeyecegine c¢alismanin yapildigi o6gretim

kademesi, okulun ve 6grencilerin kosullari dikkate alinarak karar verilmelidir.

Gorusmelerin yapilmasindan sonra 6grencilerin galismalarinda elde ettikleri
verileri Urunlere nasil donustureceklerine karar verilmelidir.  Alanyazindaki
calismalarda ogrencilerin s6zIU tarih verilerinden ortaya koyabilecekleri gesitli Gran
orneklerine rastlanmaktadir. Ik olarak Kaylor (1977) ve Sund (1983), ulasilan
verilerden yazili rapor veya dramatize edilmis bir etkinlik duzenlenmesini onermigtir.
Ayrica Kachaturoff & Greenebaum (2015), bir dergi ya da gazete yazisinin
yazilabilecegini, Putman & Rommel-Esham (2004), din ve bugun karsilastirmasi
yapilacaksa gibi gorsel 6grenmeye yatkin ogrencilerin tercih edebilecekleri Venn
diyagrami ve bir zaman tablosu grafik organizasyon araglarinin kullanilabilecegini ve
Albarelli ve Starecheski (2013) bir siir, mektup, kisa hikaye, ya da parodi gibi edebi

artnlerin ortaya koyulabilecegini dustinmektedir.

Yukaridaki ornekler ilkokul kademesi igin dusunuldigunde siir, mektup, kisa
hikaye, bazi grafik organizasyonlari ve dramanin bu kademedeki égrenciler igin daha
uygun oldugunu séylemek mumkundur. Cunkl bu etkinlikler veya urlnler, daha fazla
somut islem becerisi gerektirmektedir. Bunlarin yaninda 6grencilere soy agaglari
cizdirme, aile haritasi ¢ikarttirma, kutu muze yaptirma gibi etkinlikler de yaptirilabilir
(Diekema, 1979). Bu etkinlikler, ilkokul seviyesi icin oldukg¢a uygundur. Ancak yazili
rapor, parodi, tiyatro gibi arunler, gelisimsel olarak ortaokul ve diger kademedeki

ogrenciler i¢in daha uygun olacaktir.
Turkiye’de Sozlu Tarihin Egitim Uygulamalarindaki Yeri

Turkiye’de so6zlu tarih yontemi, 2005 yilinda ogretim programlarinin
guncellenmesiyle bir 6grenme ve 6gretme yontemi olarak hayat bilgisi, sosyal bilgiler
ve tarih derslerinde taninmaya baglamigtir. Bu suregten sonra s6zIU tarih gesitli tez,
makale ve diger etkinliklerde cesitli boyutlariyla ele alinmistir. 2007-2017 yillar
arasinda so6zlU tarihle ilgili yapilan tezlere bakildiginda; sosyal bilgiler egitimi iki doktora
(Dere, 2017; Sari, 2007) ve dért yiiksek lisans tezi (Sari, 2002; incegiil, 2010; Kaya,
2013; Ozer, 2012) yapildigi gortimektedir. Tarih egitimindeki tezler incelendiginde bir
doktora tezi (Arslan, 2012) ve U¢ yuksek lisans (Engin, 2005; Kumru, 2009; Kupug,
2014) hazirlandigi goérulmektedir. Bu tez ¢alismalarinda s6zIU tarihin sosyal bilgiler ve
tarih derslerinde nasil kullanilabilecegine odaklaniimistir. Bu galismalar sayesinde

so6zIU tarihin sosyal bilgiler ve tarih derslerinde nasil kullanilacagina dair 6nemli
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noktalar belirginlesmistir. Bu ¢alismalara ek olarak 2012 yilinda hazirlanan “Yenilikgi
tarih ogretimi etkinlik 6rnekleri” adli materyal gibi 6rnekler 6gretmenlere yol gosterici

olmustur.

Ote yandan konuya 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi kapsaminda
bakildiginda 6grencilere ogretilmesi amaglanan aile tarihine iligkin konularda yeterli
galismalarin yapiimadi§i tespit edilmistir. Yalnizca Kabapinar ve incegil (2016)
tarafindan yUratilen arastirmada 6grenciler, oyun ve oyuncagin degisim ve surekliligi
agisinda degerlendirme imkani bulmustur. Ancak bu arastirma, 5. sinif 6grencileriyle
gerceklestiriimistir. Bu nedenle s6zll tarihin ilkokul kademesinde kullanimi konusunda
yukarida deginilen potansiyeller ve literatiurde kesfedilen eksiklikler goz 6ninde
bulundurularak bu arastirma tasarlanmistir. Bu amacla 2005 4. Sinif Sosyal Bilgiler
Ogretim Programi Kultir ve Miras 6grenme alaninda yer alan Gegmisimi Ogreniyorum
unitesinden (MEB, 2005) esinlenilerek 4. sinif 6grencileriyle bir aile tarihi aragtirmasi
yuratulmastar. Bu calisma, ilkokulda 6grencilere sozlu tarih galismasi yaptirilan ilk
arastirma olmasi bakimindan 6nemlidir. Aragtirmanin amaci, sozlu tarih yontemini
kullanarak aile tarihlerini 6drenen, ailelerinin soy agacini ¢ikaran ve hikayelerini

yazmaya ¢alisan 6grencilerin tecribelerini ortaya koymak olarak belirlenmistir.
Bu kapsamda asagidaki bazi arastirma sorulari belirlenmigtir:

Ogrencilerin yaptiklari sdzIU tarih ¢galismasi hakkinda distinceleri nelerdir?
Ogrenciler, yaptiklari gorismelerden aileleriyle ilgili neler 6§renmislerdir?

Ogrenciler, gérigsmeler sirasinda ne tir duygular iginde olmuslardir?

0N PE

Ogrencilerin hazirladiklari soy adaglari ve yazdiklari hikayelerinin nitelikleri

nasildir?

Yontem

Bu arastirmada nitel arastirma yontemlerinden eylem arastirmasi deseni tercih
edilmistir. Eylem arastirmalar, genellikle 6gretmenler ya da diger arastirmacilar
tarafindan egitim ortaminin, &gretimin ve o6grencilerin  6grenme durumlarinin
iyilestiriimesi kullanilir. Bu arastirmalar, uygulamali ve katiliml eylem arastirmasi
olmak Uzere ikiye ayrilir. Uygulamali eylem arastirmasinda 6gretmen, eylem plani
yapan ve bir sorunu ¢ézmeye ¢aligsan bir arastirmaci rolundedir (Creswell, 2012). Bu

arastirmada ilkokul 6grencilerinin aileleri ve yakin gevrelerinin ge¢migini algilama
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konusunda yasadiklari sorunlari gidermede so6zlu tarih yonteminin potansiyellerini
gormek igin uygulamall eylem arastirmasi kullaniimigtir. Bu amagla hazirlanan eylem

arastirmasi sureci agagidaki tabloda 6zetlenmistir:
Tablo 1

Eylem Aragtirmasinin Basamaklari

Eylem Arastirmasi Siireci
. S6zIU Tarihin Tanitimi
. Soru Yaziminin Ogretimi
. Gériisme Kurallarinin Ogretimi
. Ogrencilerin Aile Buyukleriyle Gérismeleri (En az bir kisi)
. Soy Agacinin Nasil Cizileceginin Ogretimi
. Ogrencilere Hikaye Yaziminin Ogretimi
. Acik Uclu Anket Formlarinin Uygulanmasi
. Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

0O NO Orh WDN -

Tablo 1’de 6zetlendigi gibi arastirma sureci, sdzlu tarihin tanitimiyla baslamistir.
Ardindan s6zlu tarih sorularinin 6zellikleri anlatilarak 6rnek gérusmeler yapiimigtir. Bu

asamadan sonra arastirmaci 6gretmen, hazirladigi “Aile Tarihi Gérisme Formu”nun
birer kopyasini goérisme yapmalari icin &6grencilerine dagitmistir. En basta
gorusmelerin  kaydedilmesi 6ngorulse de oOgrencilerin  kosullari géz 6nunde
bulundurularak istege bagli hale getirilmistir. Bu durumda dogal olarak 6grencilerin bir
bolumu gorusmelerini kayit altina alirken, bir bolumu yalnizca goérisme notlariyla
calismasini yuritmastir. Ogrenciler, gérismelerinde dedesi (21), blylikannesi ya da
anneannesi (7) ve annesiyle (2) gorusmustur. Gérismelerden sonra soy agaglarinin
nasil gizilecegi ve gorisme verilerden nasil bir hikdye olusturabilecekleri 6gretilmistir.
Son asamada ise 6grencilerin galisma hakkindaki tecribelerini 6grenmek igin agik uglu

anket formu uygulanmigtir.
Calisma Grubu

Calisma grubu, Adiyaman ilinin Kéhta ilgesinde hizmet veren bir ilkokulda
okuyan 17 kiz, 13 erkek 6grenci olmak Uzere toplam 30 (4. sinif) 6grencisinden
olusturulmustur. Calisma grubu, arastirmanin daha derinlemesine yapilabilmesi igin
bilgi agisindan zengin durumlarin segilebilme (Patton, 2014) ve esneklik imkani sunan
(Rubin, 2008) amacli érneklem teknigine gore belirlenmistir. Segim asamasindan 6nce

ailelere bilgi verilerek onlarin onaylari (Yin, 2011) alinmistir. Alan yazinda onerildigi
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gibi (Miles & Huberman, 2015) alintilarin kullanimi sirasinda 6grencilerin gercek

isimlerinin yerine rumuzlar kullanilmigtir.
Veri Toplama Araclari

Calismada acik uclu anket formlari, 6grencilerin yazdigi hikayeler, ¢izdigi soy
agaclari ve aragtirmaci ogretmenin gozlemleri yoluyla veri toplanmistir. Bilindigi gibi
anketler, acik uclu, iki degiskenli ve coktan segmeli olarak hazirlanabilen soru
formlaridir. Bu galismada o6grencilerin gérismelerini ifade etmeleri icin cevaplari
onceden tanimlanmayan ya da belirlenmeyen, agik u¢lu sorulardan olusan anket formu
(Singh, 2007) kullaniimigtir. Canku oncelikle yari-yapilandiriimig gérigsme yapilmis ve
ogrencilerin s6zel olarak ifade etmekte gugluk gektikleri gdozlendigi igin agik uglu anket

uygulamasi yapilmistir.
Verilerin Analizi

Calismada toplanan verilerin analizinde 6nceden belli olmayan temalarin ve
boyutlarin ortaya ¢ikarilmasina olanak taniyan (Simsek ve Yildirim, 2008) icerik analizi
yontemi kullanilmistir. Bu slreg, arastirmacilar tarafindan is birligine dayali olarak
yurutulmastar. Bu kapsamda oncelikle her iki arastirmaci, birbirinden bagimsiz olarak
verileri ayri ayri kodlamistir. Ardindan her iki arastirmacinin kodlari birlestirilerek ortak
kodlar bir araya getirilmistir. Bu kodlardan kategoriler ve temalare ulasiimistir. Ulasilan
bu temalara gore veriler, analiz edilmig ve yorumlanmigtir. Yapilan analizin gecerliligini
saglamak icin acik uglu anket formlari, 6grencilerin yazdigi hikayeler, cizdigi soy
agaclar ve arastirmaci 6gretmenin gozlemleri gibi farkli veri tarleri kullaniimistir.
Cunklu bir arastirmaci ne kadar c¢ok veri turl inceler ve aralarindaki baglantiyi

degerlendirirse o kadar gecerlilik artar (Neuman, 2006).

Bulgular

Calisma sonucunda ulagilan veriler igerik analizine tabii tutularak bazi bulgulara
ulasiimistir. Bulgular; Ogrencilerin S6zIi Tarih Calismasi Hakkindaki Diistinceleri,
Ogrencilerin Aile Tarihleri Hakkinda Ogrendigi Bilgiler, Ogrencilerin Gériismeler
Sirasinda iginde Bulunduklari Psikolojik Durumlar ile Ogrencilerin Hikayeleri ve Soy

agaclarinin Nitelikleri gibi basliklardan olugsmustur.
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Ogrencilerin Sézlii Tarih Galismasi Hakkinda Diisiinceleri

4. sinif 6grencilerinin s6zlu tarih uygulamasiyla ilgili dusinceleri, arastirma
sonunda uygulanan acik uclu anket formlariyla yoluyla elde edilmistir. Bu anketlerden
elde edilen veriler, 6grencilerin (24) s6zlU tarih calismasin iligkin olumlu didstncelere

sahip oldugunu gostermektedir.

Tablo 2

Ogrencilerin S6zIii Tarih Gorlismelerine iliskin Gorisleri
Gorus Frekans
Olumlu 24
Onemli bir calisma 8
Ogretici 5
Zor 4
Yorum yok 2

Tablo 2'de ifade edildigi gibi 6grenciler, s6zlU tarih galismasini dnemli ve dgretici
bir calisma olarak gérmelerine ragmen ayni zamanda bazi 6grenciler zor bir galisma
olarak algilamigtir. ilk defa boyle calisma yapan égrencilerin neredeyse tamaminin
olumlu bakmasi, calisma agisindan 6énemli kazanimlardan biridir. Bu olumlu algiya
calismaya olumlu bakan 6grencilerden biri olan Hatice, “Glzel gecti, s6zllu tarih
gorusmesinde benim merak ettigim sorulari sorup biraz da olsa merakimi giderdim.”
diyerek merak ettigi konulara cevap verdigi icin ¢alismadan hoglandigina vurgu

yapmigtir.

Yalnizca galismada zorlandigini sdyleyen Nazan, “Zorlandim ¢unkd annem hizli
sOyledigi icin yazmakta zorlandim.” diyerek annesiyle gorigsme notlari alarak yaptigi
gorusmeye atif yapmaktadir. Nazan’in zorlandigi nokta ise not almayi yanlis anlayarak
annesinin  her sodyledigini yazmaya c¢alismasindan kaynaklanmistir. Olumlu
dusuncelerini ifade eden oOgrenciler gibi calismayr zor bulan 6grenciler de
gerekgelerine yer vermemistir. Ancak arastirmaci 6gretmenin slre¢ igerisindeki

g6zlemleri de galismaya dair olumlu dustncelerin hakim oldugunu dogrulamaktadir.

Calismaya dair sorgulanan ikinci konu, 6grencilerin kaynak kisi bulma surecine
iliskin yasadiklari olmusgtur. 30 oOgrenciden 24’0 kaynak kisi bulma konusunda
zorlanmazken, yalnizca 2 6grenci zorluk yasadigina deginmigtir. 4 6grenci ise bu
konuda yorum yapmamistir. Bu konuda hem sorun yasayanlar hem de yagsamayanlar,
dusuncesinin gerekgesini agiklamistir. Kaynak kisi bulmakta zorluk yasamayan

Ugurcan ve Civan, “Zorluk gekmedim. Cunku dedemgilin evi hemen yanimizda.”
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diyerek duguncesini gerekgelendirmistir. Benzer sekilde Siureyya, Erhan ve Siumeyye
de kaynak kisilerin Kahta’da yasadiklari igin ulasilabilir olduguna vurgu yapmistir.
Calismanin basinda 6ngoruldigu gibi aile tarihini arastiran égrencilerin ¢ogu, kaynak
kisi bulmakta zorluk ¢cekmemistir. ClnkU aile Gyeleri ve yakin akrabalariyla gérisme

imkani bulmuslardir.

Bu olumlu tablonun aksine kaynak kisi bulma sorunu yasadigini ifade eden
Klbra, “glinkli babaannem ve Anneannem sehir disinda oldugu i¢in ulasma problemi
yasadim.” diyerek yasadigi sorunun kaynagina aciklik getirmistir. Ancak Kubra, annesi
ya da babasiyla gérisme segenegini degerlendirmedigi icin sorun yasamistir. Yani
ogrenci, yalnizca buyukannesi ve anneannesiyle gorusebilecegini dustinerek kaynak
kisi bulma konusunda kendini zora sokmustur. Bu durum, 6gretmenin sureg igerisinde
ogrencileri daha iyi takip etmesi ve iletisim kanalini agik tutmasinin dnemini ortaya

koymaktadir.

Ucglincl alt baglikta s6zI( tarih uygulamasinin 6grencilere katkilari ve etkileri ele
alinmistir. Elde edilen sonuclar, c¢alismanin 06grencilere empati yapma (8),
kargilastirma yapma (8), aile tarihini 6grenme (3) ve farkindalik kazanma (2)
konularinda katki sagladigini gostermektedir. Ogrenciler, aileleriyle ilgili edindikleri
tarihi bilgileri kullanarak gunimuizle karsilastirma yapmistir. Bu karsilastirma

sayesinde de o gunku imkanlarla ailesinin anlattiklarini anlamlandirmaya calismistir.

Son olarak calisma hakkinda olumlu degerlendirmelere sahip 6grencilerin
yeniden bir so6zli tarih galisma yapma konusundaki dusunceleri sorulmustur.
Ogrencilerden yalnizca 5'i yeniden calisma yapmak istemediklerini dile getirmistir.
Ancak bu 6grenciler, yeniden bir sozlu tarih calismasi yapmak isteme ya da istememe
gerekgelerini aciklamamislardir. Bu durum, &grencilerin kendilerini ifade etme

konusunda ¢ekingen davranmalariyla agiklanabilir.
Ogrencilerin Aile Tarihleri Hakkinda Ogrendigi Bilgiler

Ogrenciler, yaptiklari s6zIi tarih gériismelerinde kendi aile tarihlerine iliskin
onemli ayrintilar 6grenmislerdir. Ogrencilerin ifadelerine bakildiginda uygulamanin en
¢cok aile soy agacini ¢ikarma ve ailenin gegmiste karsilastigi ekonomik sorunlari

6grenme ve anlama konusunda onlara yardimci oldugu gorulmektedir.
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Tablo 3

Ogrencilerin Aile Tarihiyle ilgili Ogrendikleri
Ogrenilen Bilgi Frekans
Soy agaci ¢ikarma 11
Aile Buyuklerinin Kargilastigi Ekonomik Sorunlar 11

Isinma ve Aydinlanma Problemleri
Egitim imkanlari

Soyadinin Kokeni

Evlerin yapi1 malzemeleri ve ozellikleri
Meslekler

Yemekler ve Besinler

Eski Cocuk Oyunlari

Akraba lligkileri

Dugun adetleri

Kullanilan Egyalar

Gecgmiste yasanan dogal afetler
Aile Bireylerinin Kaybi

Teknolojik gelismeler

PRPRRPRPNWOWWWDADNMDNMNOD

Tablo 3’te goruldigu gibi 6grenciler, ailelerinin soy agaclarini ¢ikararak
hatirlanan en eski aile bireyine ulasmis ve onlar hakkindaki hikayeleri dinlemigtir.
Ayrica ailelerin sik sik bahsetmesine ragmen anlam veremedigi gegmisteki olumsuz
ekonomik sorunlari daha yakindan anlama sansi elde etmistir. Bunun nasil

algilandigini Hatice’nin su ifadelerinden rahathkla anlamak mimkaindur:

Cok zor seyler yasamislar, o ani sdylerken ¢ok duygulandim. O duruma kimse

duismesin. Evleri topraktan, bir essekle eski Kahta’ya gelip giderlermis...

Goraldagu gibi Hatice, gorismeler sirasinda 6grendigi ekonomik problemleri
dusunerek hem karsilastirma ve empati yapma imkani bulmustur. Bunlarin yaninda
ogrenciler, gegcmiste aile Uyelerinin yasadigi 1Isinma ve aydinlanma problemleri, okuma
sartlari, surekli olarak kullandigi soyadinin manasini arastirma, gegmisteki evlerin yapi
malzemelerini ve dzellikleri ve gegmiste daha yogunlukla g¢aligilan iglerini kesfetmistir.
Ayrica ge¢cmisten gunumuze aile bireylerinin sevdigi yemekleri, cocukken oynadiklari
oyunlari, evlenme sekillerini ve akraba iligkilerinin 6zelliklerini 6grenerek degisen ve
halen suren yonleri degerlendirmistir. Bunun en bariz 6rnegini Sureyya’nin “Aile
tarihiniz ve gegmisinizle ilgili neler 6grendiniz?” sorusuna verdigi cevapta

gorulmektedir:
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Sekil 1. Sureyya’nin Degisim ve Sureklilik Algisi

ikinci bir 6rnekte gegmiste dedesinin nasil evlendigini 6grenen 6grenci,

saskinhgini su sekilde ifade etmisgtir:

Sekil 2. Gamze’nin Gegmisteki Evlenme Usuliiyle ilgili Séyledikleri

[" \/ i-(’/jblly-\ k‘/r\ l\l\'. })lly /‘ ’)“-: 9 ennylt ‘v/.'/ U"-.
ovliern i | enmis Lotoraf {“l,,/, /§
"l ((. J).ll‘ .‘,. / /L/'k

“Gorucu usull” olarak bilinen evlenme seklini ilk defa dedesinden 6grenen Esra,
saskinhgini ifade ederken tekrar tekrar evlenecek Kkisilerin birbirine gdérmeden
evlenecek olmasina dikkat cekerek gostermektedir. Bu ornekte de goéruldugu gibi
kendi

kargilastirma yaparak yorumlamaktadir. Bu da galismanin dgrencilerin degisimi ve

ogrenci, gecmisteki evlenme sekliyle gunumuizde durumlar zihninde

surekligi algilamalarinda yararh oldugu gostermektedir.

Goruldaga gibi 6grencilerin 6grendidi bilgiler, calisma 6ncesinde 6ngortlen
detaylarin fazlasiyla 6tesine ge¢mistir. Cinkl bu odlgekte bir galismada 6grencilerin
daha cok ailesine ve yakin gevresine iligkin bazi temel bazi bilgilere ulagmasi
amaclanmaktadir. Ancak goéruldugu gibi dgrenciler, ailelerine ve yakin gevrelerine
iliskin oldukga genis ve detayli bilgiler 6grenmiglerdir. Bu da ¢alismanin 6grencilere
beklenenin otesinde bilgiler kazandirdigini gostermektedir.

Ogrencilerin Gériigmeler Sirasinda iginde Bulunduklari Psikolojik Durumlar

Ogrencilerin yaptigi ¢calisma hakkinda degerlendirdikleri dnemli konulardan biri
de gdriismeler sirasinda iginde bulunduklar psikolojik durumlar olmustur. ik defa bir

so6zlu tarih galismasi 6grencilerin gorusmeler sirasinda en ¢ok i¢inde bulunduklari
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duygu heyecan (14) olmustur. Onlarin heyecanini gérusmeler sirasinda 6grendikleri
bilgiler neticesinde ortaya ¢ikan mutluluk (11) ve Gzuntu (11) gibi duygular izlemigtir.
Bu duygularin hepsini ayni anda yasayan 6grencilerinden biri olan Slreyya, sunlari

aktarmigstir:

Ben heyecanliydim ve dedem de heyecanli, ben de biraz mutluydum. Dedemin
bana yardim ettigi icin ben ona tesekkur edio dedem de bana "Aferin" diyip ...

boyle sozlu tarihi bitirdik...

Alintida vurgulandigi gibi gorugsme sirasinda hem dedenin hem torunun
heyecanlanmasi ve dede-torun arasinda gorisme sayesinde kurulan pozitif iliski,

¢alismanin katkisini géstermesi agisindan dnemli bir 6rnek olmustur.

Diger yandan ogrencilerin mutlulugu ve Uzuntlyl bir anda yasamalarinin
sebebi, gérisme sirasinda dedisen hikayeler ve detaylardir. ClnklU o6grenciler,
eglenceli bir hikayeyi dinlerken mutlu olurken, aile bireylerinin gegmiste yasadigi
ekonomik sorunlari ya da ge¢cmisteki aci olaylari dinlerken Gzilmustur. Bu duygularin
disinda kaygi (3), panik (3) ve sasirma (1) gibi psikolojik durumlar da yasamiglardir
Goruldagu gibi gérismelerinde birgok farkh duyguyu ayni anda ya da farkli zamanlarda

yasamisglardir.
Ogrencilerin Hikayeleri ve Soy agaglarinin Nitelikleri

So6zIU tarih goérismelerini yapan 6grencilerden ulastiklari verilerden Urlnler
ortaya koymalari igin soy agaclari gizmeleri ve ailelerin o6grendikleri hikayelerini
yazmalari istenmigtir. Bunun icin soy agacinin nasil cizilecedi sinif ortaminda
anlatilmig, arastirmaci 6gretmen kendi soy agacini ¢ikarak ogrencilere vermistir.
Ayrica sozlu tarih gorusmelerinden elde ettikleri verilerden ailelerinin hikayesini nasil

yazacaklarini érnek uzerinden anlatmistir.
Soy Agacglari

Calismaya katilan 30 6grenciden 23U agaci yaparak teslim etmistir. Ancak 7
ogrenci, sinif ortaminda soy agacinin nasil yapilacagi 6gretiimesine ragmen soy
agacini hazirlamamistir. 23 6grencinin soy agaci gizimlerine bakildiginda temel olarak
soy agaci cizmeyi ogrendiklerini sdylemek mumkindir. Onlar hakkinda bilgiye
ulasabildikleri en eski akrabasindan baslayarak kendi ailesine kadar uzanan iligkilerini
ve baglarini gdésteren kisilerin yer aldi§i soy agagclarini ¢ikarmisglardir. Bu noktada bazi

soy agaglarini incelemekte fayda vardir.
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Sekil 3. Sureyya’nin Soy Agaci
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Gorluldaga gibi Sureyya, hem annesinin hem de babasinin ailesinden

baglayarak amca, hala, teyze ve dayilarina kadar agacinda yer vermistir. Daha sonra

anne ve babasi birlikteliginden dogan kendi ailesini en altta gostererek agacini

bitirmistir. Temel veriler agisindan Sureyya’nin uygun bir soy agaci ¢izdigini sdylemek

mumkundur. Ancak daha okunur ve goze hos gelen bir aga¢ hazirlamasi igin tegvik

edilebilir.

Sekil 4. Kibra’nin Soy Agaci

Klbra’nin soy agaci da ailenin temel bireylerini ve akrabalarini igermektedir.

Ancak o Sureyya’dan farkl olarak aile Uyelerini ayirmakla kalmamis, ayni zamanda

kimin kendisinin neyi oldugunu da yazmistir. Ayrica kardeslerinin adlarini yazdigi

bdlimde de kendi ismini vurgulamistir.
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Bu orneklerde ogrencilerin soy agacini gizerken hiyerargik sekli kullandigi
gorulmektedir. Bu seklin diginda bazi ogrenciler, soy agaglarini bir aga¢ seklinde

cizmistir.

Sekil 5. Ahmet’in Soy Agaci

Soy agacini agag¢ seklini kullanarak ¢izen Ahmet’in de temel aile bireylerini ve
akrabalarini yansittigi gorulmektedir. Ancak diger 6grencilerin soy agaclarina goére
anlasilirhk agisindan biraz sorunlu oldugu gorulmektedir. Yani gerek yazi gerek seklin
yapisi itibariyle tzerine daha fazla ¢alismasi igin tesvik edilmesi gerekmektedir. Buna

ragmen soy agacinda herhangi bir bilgi eksigi bulunmamaktadir.

Goruldagu gibi dégrenciler, soy agaclarinda goértlen okunma problemlerine
ragmen temel aile bireylerini ve akrabalarini igeren soy agaclarini gizmeyi
basarmiglardir. Ancak 6grencilere soy agaci ¢gizimleri sirasinda daha fazla yardimci
olunmasi ve daha duzgun ¢izgilerin ortaya ¢ikarilmasi i¢in rehberlik edilmesi gerektigi
de gorulmustir. Bu sonug, ilkkokul kademesinde dgrencilerin aile tarihlerini aragtirarak
kendi aile soy agaclarini c¢ikarabileceklerini gostermektedir. Ancak gerek soy
agaclarinda gorilen bazi hatalar, 6grencilerin Grtnlerinin slreg icerisinde daha fazla

incelenerek geri bildirim verilmesi gerektigini de gostermistir.
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Hikayeler

Calismaya katilan 30 ogrenciden 25'i hikdye yazarak teslim etmistir. Ancak
ogrenciler, el yazisiyla yazdigi igin okunmayan hikayeleri duz yaziyla yeniden
yazmalari igin geri verilmigtir. 25 6grenciden 14’G hikayelerini diz yaziyla yazip
yeniden teslim etmigtir. Hikayelere bakildiginda bazi 6grencilerin ailesinin hikayesini
yazmaya c¢alistigi, bazilarinin ise yaptigi calismanin dykusunu yazdigi gorulmastur.
Bunun yaninda her hikayede aile buyukleriyle yapilan gorugsmelerde ogrenilen bazi
bilgilere yer verilmis, bazi karsilastirmalar yapilimistir. Bu asamada bazi hikaye

orneklerine bakmak gerekmektedir. ilk olarak Irmak’in yazdigi hikayeye bakilirsa;

Sekil 6. Irmak’in Yazdigi Hikaye

Irmak’in  yazdigi hikayesi yakin incelendiginde bazi durumlar dikkat
cekmektedir. Oncelikle 6grencinin bashk segiminde “Nenemin Gegmisi® ifadesini

kullanirken, 4. Sinif Sosyal Bilgiler Ogretim Programi’ndaki “Geg¢misimi Ogreniyorum”
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konusundan ve calisma boyunca sik¢a vurgulanan “gegmig” kavramindan etkiledigi
gbrulmektedir. Ikincisi, 6grencinin anlattiklari nenesinin hikayesinden gok kendi
uygulama tecrlbesini icermektedir. Yani Irmak, nenesinin gecmigiyle ilgili
ogrendiklerini degil, galismanin oykusunu yazmistir. Bu ornek, 6grencinin yazacagi
hikdyenin konusunu anladigini ancak icerigini nasil yapilandiracagini anlamadigini

gostermektedir. Simdi de Esra’nin yazdigi hikayeyi incelersek;

Sekil 7. Esra’nin Yazdigi Hikaye
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Esra’nin yazdi§i hikdyeye bakildiginda ilk olarak diger arkadaslarinin
hikayelerinden farkli olarak attigi baslik dikkat cekmektedir. Hikayesinin basligini
“Sozla Tarih” olarak belirleyen 6grenci, yine diger hikaye drneklerinden farkl olarak
dedesinin ge¢mis yasantisiyla ilgili 6grendiklerinden bazi orneklere yer vermigtir.
Bunun yaninda son cumlelerde yaptigi sozlu tarih galismasina da deginerek
duygularindan bahsetmistir. Goruldugu gibi Esra da tam olarak aile tarihiyle ilgili
ogrendigi bilgileri kullanarak bir hikdye yazamasa da dedesinin gegmisiyle ilgili bazi

ayrintilar vermeye galismigtir.
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Ote yandan diger hikdye orneklerinde de benzer durumlara rastlandigi igin
durumu somutlastirmak igin yalnizca ikisine yer verilmistir. Diger hikayelerde kullanilan

basliklardan bazilari sunlardir;

a) Dedemin Hikayesi

b) Dedemin Gegmisi (2)

c) Gegmisimizi Ogreniyorum
d) Gegmigsimizi Ogreniyoruz

e) Canim Nenem

f) Eski ve Yasadigimiz Seyler
g) Nenemle Gorusmelerim

h) Eskiden Yasadigimiz Seyler
i) Eskiden Yasadigimiz Yer

J) Eskiden

k) Nene ve Dede Gorusmeleri

Goraldaaga gibi basliklarda daha ¢ok gegmis, eskiden, dede, nene ve yasanan
yer gibi kavramlar tercih edilmektedir. Bu kavramlarin secgilmesinde hem “Gegmisimi
Ogreniyorum” adli konunun kapsaminda calismalarini yapmalari hem de dgretmenin
s06zIU tarihi ogretirken ve 6grencilerin gorusmeleri sirasinda surekli olarak gegcmis

hakkinda konugmalarinin 6nemli bir etkisi vardir.

Sonug olarak degerlendirildiginde oncelikle 6grencilerin yaptiklari sézlu tarih
calismasini severek yaptiklari, kaynak Kkisi bulmakta zorlanmadiklari, c¢alisma
sayesinde karsilastirma ve empati yapma firsati bulduklari gérilmustir. ikincisi,
ogrenciler bu calismada yaptiklari sozlu tarih gorusmeleriyle ailelerin gecmisi ve aile
tarihine iligkin 6nemli ayrintilari 6grenmis, degisim ve surekliligi algilamiglardir.
Uguincuist, goriismeler sirasinda heyecan, mutluluk ve Gzunti gibi duygulari ayni
zaman diliminde yasamislardir. Son olarak gérismelerinden elde ettikleri verilerle bazi
hatalarina ragmen ailelerinin soy agaclarini gikarmig ve aile tarihleriyle ilgili hikayeler
yazmaya c¢aligsmislardir. Bu sonuglar; ilkokulda sozlu tarihin verimli bir sekilde
kullanildiginda 6grencilere birgok farkli konuda katki sagladigini ve onlarin gecmisle

kendi donemlerini karsilastirmalarina imkan tanidigini gostermistir.
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Sonug, Tartisma ve Oneriler

llkokulda so6zlii tarih uygulamasi neticesinde yontemin bu kademedeki
potansiyellerine ydnelik cesitli sonuglara ulasiimistir. Oncelikle 6grencilerin calisma
hakkindaki olumlu distincelere sahip oldugu tespit edilmistir. Buna ragmen ¢alismanin
ogretici, zor oldugunu dile getiren ogrenciler de olmustur. Ayrica sozlu tarih
gOrusmelerini aile bireyleri veya akrabalariyla yaptiklari i¢cin kaynak kisi bulmakta
zorlanmayan oOgrenciler, calisma sayesinde gecmisle gunumuzu kargilastirma ve
dolayisiyla empati yapma imkani bulmus, kendi aile tarihlerini 6grenmis ve kendi
gegmigleri konusunda farkindalik kazanmislardir. Bunlarla birlikte ¢alisma hakkinda
olumlu dusgunceler, 6grencilerin yeniden sozlu tarih galisma yapma konusundaki
tercihlerine de yansimistir. Ogrencilerin blyik bdlimi, yeniden bir sdzli tarih
calismasi yapmak istediklerini dile getirmistir. S6zIU tarih ¢alismasi hakkindaki olumlu
dusunceler, ¢alismanin 6grencilere katkilari ve yeniden sozIU tarih ¢calismasi yapma
konusunda yaklasimlara Dere, (2017) ve Dere ve Alkaya, 2017 tarafindan yapilan
calismalarda da ulasiimistir. ilgili calismalarda égrencilerin sézIi tarih calismalari
yapmaktan hoslanmalarina ragmen diger ¢alismalardan daha detayli ve uzun bir
surece yayllmasindan sikayetci olduklari gorulmustir. Bunun yaninda c¢alisma
sayesinde cgesitli kazanimlar elde eden 6grencilerin yeniden soézlu tarih galismasi

yapma konusunda istekli olduklari tespit edilmigtir.

Ote yandan ilkokul 6grencileri, yaptiklari s6zIi tarih calismasiyla ailesini ve
yakin ¢evresini daha yakindan tanimis ve ailesine iligkin detayli bilgiler edinmislerdir.
Bu kapsamda onlarin en ¢ok aile soy agacini ¢ikarma, aile blayuklerinin gegmiste
karsilastigi ekonomik sorunlari anlama, soyadlarinin kokenini anlamlandirma
konularinda bilgi topladiklari gorilmasttr. Bunun yaninda onlar ailelerinin gegmiste
yasadigi 1sinma ve aydinlanma problemlerini, sahip olduklari egitim imkanlarini,
yedikleri yemekleri ve oynadiklari eski cocuk oyunlarini 6grenmislerdir. Bu sonuglar,
Kachaturoff & Greenebaum, (2015) tarafindan vurgu yapilan sdzlu tarihin 6grencilerin
ailesini ve yakin cevresini tanimasindaki rolunu dogrulamaktadir. Ayrica yine bu
sonuglar; Mehaffy, Sitton & Davis (1984) ve Hickey (2006) tarafindan sézlu tarihle ilgili
vurgu yapilan katkilarla da benzerlik gostermektedir. CUnkU 6grenciler, bu ¢alismada
ailelerine ait hikayeleri ve kisisel anekdotlardan olusan aileye dair bilgileri kesfetme
firsati bulmuslardir. Ayrica 6grenciler, aile tarihlerine iliskin 6grendikleri bu bilgileri

kullanarak gegmis ve gunumuiz kargilastirmasi yaparak dinden bugine degisen ve
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halen suren 6zellikleri algilamiglardir. SOzlu tarihin bu katkisina Gonzalez-Peterson,
(1994), Oteghen (1996), incegiil (2010), Kaya (2013), Kabapinar ve incegll (2016)
tarafindan yapilan calismalarda da vurgu yapilmaktadir. Bu durum, s6zlU tarihin

degisim ve surekliligi algilamada etkili bir yontem oldugunu ortaya koymaktadir.

Diger yandan ¢alismanin yansimalari degerlendirilirken, 6grencilerin s6zIU tarih
gOrusmeleri sirasinda igerisinde bulunduklari ruh halleri de ele ahinmigtir. Elde edilen
sonuglar, 6grencilerin gorusmeler sirasinda heyecan, mutluluk ve Gzuntu gibi duygulari
ayni anda yasadiklari gostermektedir. Ogrencilerin yasadigi bu tecriibelere Dere
(2017), Dere ve Alkaya (2017) tarafindan yapilan ¢alismalarda da rastlanmistir. ilgili
calismalarda  Ogrencilerin  goérUsmelerini  yaparken yapamama kaygisiyla
heyecanlanmalarina ragmen goérusmelerin ilerleyen dakikalarinda rahatladiklari igin

gorusmelerini mutlu olarak bitirdikleri ortaya ¢ikarilmistir.

Son olarak 6grencilerin s6zlU tarih gérismelerine dayanarak gizdikleri aile soy
agaclart ve hikayeleri degerlendirilmigtir. Soy agaclarinda gorulen okunma
problemlerine ragmen temel aile bireylerini ve akrabalarini igeren soy agaglarini
cizmeyi basardiklari ve genel hatlariyla aile tarihleriyle ilgili hikayeler yazmaya
calistiklari tespit edilmistir. Bu konuda literatirde vyapilan degerlendirmeler

bulunamadigi igin karsilastirma yapilamamisgtir.

Bu sonuclar dikkate alinarak ileride ¢alisma yapacak arastirmacilara ve sozlu
tarihi ilkokullarda kullanacak 6gretmenlere bazi énerilerde bulunmakta fayda vardir.
Cunkl 2017 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi'nda da s6zlu tarih yoluyla
ogrencilerin aile tarihlerini 6grenmeleri ve kendi soyagaglarini ¢ikarmalari
amaclanmaktadir. Bu da konunun 6neminin giderek artacagina isaret etmektedir. Bu
onemle oncelikle bir sozlu tarih uygulamasinin iyi bir sekilde planlanmasi ve
ogrencilere surekli ve saglikli rehberlik yapiimasi oldukga 6nemlidir. Bunun yaninda
ogrencilerin aile bireyleri ve akrabalariyla gorusebilecekleri konularin segilmesi,
kaynak kisi problemini baslamadan onleme manasina gelmektedir. Ayrica ornek
gorusmeler yapilarak gorigsmenin nasil yapilacaginin 6gretilmesi, gorusme notlarinin
nasil alisabileceginin 6gretimi, calismada toplanan verinin kalitesini dogrudan etkiledigi
icin bu asamanin Uzerinde énemle durulmalidir. Son olarak 6grenci gérismelerinden
sonra soy adgagclarinin gikarilmasi ve ornek bir aile tarihi hikdyesinin 6grencilere

sunulmasi, onlarin ortaya koydugu Urlnlerin daha anlagilir olmasini saglayacaktir.

316
© 2017 TUHED Tudm Haklar1 Sakhdir. ISSN: 2147-4516



ITker DERE & Nurgiil KIZILAY

Ancak yontemin basariya ulasmasinda ogretmenlerin 6grencilere uygun sekilde

rehberlik etmesi onemlidir.
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Extended Summary

Purpose

Oral history which is one of the data collection methods of history is used as a
teaching method in all school levels. While conducting an oral history research at any
school level, it is observed that research participants are generally older people, and
students, as novel researchers, interview with them, analyze and report data that they
collected from participants during the interviews. However, when an oral history
research is conducted in primary schools, activities such as drawing an ancestry tree
and making a boxing museum are preferred. These activities are simple and

achievable for primary school students and also developmentally appropriate.
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Contrary to the United States, the United Kingdom, and Canada, oral history is
a new teaching method in Turkish education system. The method has started to be
integrated into social studies courses, especially after the 2005 Social Studies
Curriculum. Since one of the goals of this program regarding oral history method is to
teach students the perception of change and continuity, there are various topics in the
program. Although there are several dissertations and articles with oral history in the
secondary level, no studies on the primary level were found. In this respect, a series
of family history studies in this study were conducted with 4th-grade students, inspired
by 2005 4th Grade Social Studies Curriculum.

The aim of the study is to uncover the experiences of students, who learn family
histories, draw the family trees of their family, and write their families’ stories by using

the oral history method.

Some of the following research questions have been established within this

scope:

1. What are students’ thoughts about the oral history studies the students?

2. What do the students learn from the interviews conducted with their
families?

3. What kind of feelings do the students have during the interviews?

4. What are the characteristics of the family trees and the stories prepared

by students?
Method

In this research, action research which is one of the qualitative research
methods has been preferred. In the content of this study, the students were taught oral
history method and the students were asked to inquire their family histories. Then,
students inquired their family histories, drew their family trees, and tried to write stories
of their families. As data collection tools open-ended surveys, family trees drawings,
and family stories which were produced by students were used. The working group of
study, which was determined according to purposive sampling technique, was formed

from 30 students. Content analysis was used for the data analysis.
Results and Discussion

The research has generated several findings which are presented respectively.

First, it was reported by students that the method was very interesting, useful and
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effective to explore and learn their family histories. Second, the students easily found
source persons because they conducted oral history interviews with family members
or relatives. Moreover, most of the students expressed that they want to do an oral
history study again. Additionally, the primary school students learned a lot of details
regarding their family histories, experiences and their immediate surroundings. They
also compared the past and the present by using the data that they collected from their
family members and relatives during the interviews, and by means of this experience
the students were able to perceive change and continuity. Lastly, in spite of some
problems, they have drawn their family trees and wrote family stories. These results
demonstrate that the oral history method is effective for students to perceive change

and continuity.
Conclusion

The research results have shown that oral history may be used effectively in the
primary school level because the method particularly is useful to learn family histories.
According to the results, since the students liked oral history method, they would like
to participate in an oral history study again. Also, they discovered many important
details about their families, and they perceived change and continuity. At the end of
the research, it is possible to conclude that oral history is a useful method for primary
school students to identify their family roots, to explore their family experiences and to
make sense of their close environment. However, it is important for teachers to guide

students properly in order for the method to succeed.
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