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Ozet: Bu arastirmanmn amaci ilkokul iglincii smf
Ogrencilerinin deger egitimine yonelik algilarint ve
degerleri nerelerden, nasil Ogrendiklerini tespit etmektir.
Arastirmanin ¢aligma grubunu Tekirdag ilinin Corlu
ilgesinde yer alan, sosyoekonomik diizeyi diisiik ve yiiksek
olan iki ilkokulun 3. smifinda 6grenim géren 18 dgrenci
olusturmaktadir. Arastirma verileri arastirmaci tarafindan
hazirlanan yari yapilandirilmis gériisme formu ile 2022-
2023 egitim Ogretim yili bahar déneminde toplanmustir.
Gortismelerden elde edilen veriler icerik analizi ile analiz
edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore 0grencilerin en
cok saygi degerini, en az da vatanseverlik degerini ifade
ettikleri  goriilmiigtiir. Ogrenciler degerleri en ¢ok
ogretmenlerinden &grendiklerini ve Ogretmenlerinin ise
degerleri Ogretirken en fazla diiz anlatim yontemini
kullandiklarint belirtmiglerdir. Caligmaya gore ogrenciler
ebeveynleriyle  yeteri  kadar  vakit  gegirdiklerini
diisiinmektedirler. Ogrencilerin biiyiikk ebeveynleriyle
gorisme sikligina bakildiginda daha ¢ok tatillerde
goriislildiigii, her giin biiylik ebeveyniyle goriisen
Ogrencilerin ise ayni apartmanda oturdugu ya da genis
aileye mensup oldugu saptanmustir. Ogrencilerin yazin
yaptiklari etkinlikler incelendiginde en fazla oyun oynayip
koye gittikleri belirlenmistir. Ogrencilerin okulun onlari
hayata yeteri kadar hazirladig1 goriisiinde olduklari, okulun
hayata hazirlama hususundaki beklentilerini karsiladig1
sonucuna ulasilmistir. Ogrencilere deger o6gretiminde
ebeveynlerin de ise kosulmasi ve biiyiik ebeveynlerle uzak
olunsa bile iletisim kurulmasina &zen gosterilmesi
gerektigi, okullarda vatanseverlik degerine gereken 6nemin
verilmesi ve sportif, bilimsel aktivitelere daha fazla yer
verilmesi onerilmektedir.
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biiyiik ebeveyn, ligiincii sinif
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Abstract: The aim of this research is to determine the
perceptions of third grade primary school students towards
value education and where and how they learn values. The
research was designed with a case study from qualitative
models. The study group of the research consists of 18
students studying in the 3rd grade of two primary schools
with low and high socioeconomic levels, located in Corlu
district of Tekirdag province. The research data was
collected in the spring semester of the 2022-2023 academic
year with a semi-structured interview form prepared by the
researcher. The data obtained from the interviews were
analyzed with content analysis. According to the results of
the research, it was seen that the students expressed the
value of respect the most and the value of patriotism the
least. Students stated that they learned values mostly from
their teachers and that their teachers mostly used the direct
explanation method when teaching values. According to
the study, students think they spend enough time with their
parents. When we look at the frequency of students
meeting with their grandparents, it was determined that
they mostly meet during holidays, and that students who
meet with their grandparents every day live in the same
apartment or belong to an extended family. When the
activities of the students in the summer were examined, it
was determined that they mostly played games and went to
the village. It was concluded that the students thought that
the school adequately prepared them for life and that the
school met their expectations in terms of preparing them
for life. It is recommended that parents should also be
involved in teaching values to students and that care
should be taken to communicate with grandparents even if
they are far away, that the value of patriotism should be
given due importance in schools and that sports and
scientific activities should be given more space.
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Giris
Egitim sistemimizin esas amaci degerler ve yetkinliklerle biitiinlesmis bilgi, beceri ve davranislara
sahip bireyler yetistirmektir. Ogretim programlari vasitasiyla kazandirilmaya amaglanan bilgi, beceri
ve davranislar1 birbirlerine baglayan ve ufuk fonksiyonu saglayan ise degerler ve yetkinliklerdir.
Degerler, toplumun milli ve manevi kaynaklarindan siiziilerek giiniimiize ulasan ve gelecege

aktarmamiz gereken 0z servetimizdir. Tiim bunlarin yaninda degerler vasitasiyla kazandirilmasi
hedeflenen bilgi, beceri ve davranislar goriiniirliilk kazanmaktadir (MEB, 2018).

Simdilerde bilim ve teknolojide yasanan siiratli degisim, Ogrenme, Ogretme, kuram ve
yaklagimlardaki ilerleme ile bireylerin gereksinimleri ve bireylerden beklenen vazifeler de degisiklige
ugramistir. Yasanan bu degisim bilgiyi iireten, yasamda etkin olarak kullanabilen, karsilastigi
problemleri ¢6ziime ulagtirabilen, elestirel diislinen, girisimci, kararli, iletisim becerilerine hakim,
empati yapabilen ve yasadig1 topluma ve i¢inde bulundugu kiiltiire katki sunabilen bireyleri isaret
etmektedir. Bu ozelliklere sahip bireylerin yetistirilmesi amaciyla hazirlanan 6gretim programlari,
bireylerin birbirlerinden farkliliklarini hesaba katacak sekilde, deger ve beceri kazandirma hedefli bir
sekilde hazirlanmistir (MEB, 2018).

Ogretim programlarinin genel amaglarma bakildiginda ilkokulu tamamlayan &grencilerin gelisim
seviyelerine ve bireyselliklerine uygun bir sekilde ahlaki biitiinliikk ve 6z farkindalik ¢ergevesinde 6z
giiven ve 0z disipline sahip, gilinlik yasamda gereksinim duyacagi temel seviyede sozel, sayisal,
bilimsel akil yiiriitme ile sosyal beceri ve estetik duyarliliga sahip, bunlar1 aktif kullanarak saglikli
yasam dogrulumunda bireyler olmalarini saglamanin yer almakta oldugu goriiliir (MEB, 2018).

Ogretim programlarmin da isaret ettifi Onem {izerine degerler, giinliik hayatta karsilasilan
problemlerle basa ¢ikmak i¢in harekete gegiren itici giiciin kaynagidir. Toplumun gelecegi, degerlerini
benimsemis bireylere bagldir. Ogretim programlar1 yeni nesillerin degerlerini, beceri ve
aligkanliklarii etkileyebilmelidir. Bu sebeple degerler programlarda ayr bir iinite, konu olarak yer
almamig, her programim her bir biriminde yer almistir. Ogretim programlarinda adalet, dostluk,
diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik kék degerler
olarak yer alir ve 6grenme 0gretme siirecinde kok degerler iligkili alt degerleri ve 6teki kok degerlerle
birlikte ele almmistir (MEB, 2018).

Degerler programlarin her biriminde kendine yer buldugu gibi varligini hayatin her alaninda da
fark ettiren, varliginin devami konusunda calismalar yapilmasi gerektigi iizerine uzlasi saglanmis ve
hemen her disiplinde kendine yer bulan énemli bir kavramdir. Degerin yapilmig bir¢ok tanimi vardir.
Bu tanimlara bakildiginda, “bir seyin dnemini belirlemeye yarayan soyut Olgii, bir seyin degdigi
karsilik, kiymet” (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2024); “kisi ve gruplar i¢in faydali, arzu edilen ve takdire
sayan her sey” (Fichter, 1982: 95); “bireylerin eylemlerine, diisiince ve duygularina rehberlik eden
iyilik, giizellik diizeylerini belirlemek icin kullanilan olgiitler” (Superka ve Johnson, 1975) gibi
tanimlamalara rastlanirken Halstead ve Taylor (1996: 13) degerleri “davranisa yonelik genel
kilavuzlar; karar vermede, inang ve eylem degerlendirmelerinde temsil noktasi olan; kisisel biitlinliik
ve kimlige yakindan bagli olan idealler, standartlar ve yasam duruslar1” seklinde ifadelendirmislerdir.

Degerler ayni zamanda toplumun veya bir grubun varolusunu, bir arada olusunu, siirekliligini
saglayan ve igerisinde yer alan bireyler tarafindan gerekli oldugu diisiiniilen temel ahlaki inanglardir
(Dilmag, 2007). Degerler egitimi ile saygi, sevgi, sorumluluk gibi bircok degerin bireylere
kazandirilmasmin hizla ¢ogalan ahlaki sorunlara c¢are olmasi neticesinde bireyler ve toplum daha
giivenilir ve rahat bir hayat yasama imkan1 bulur (Altan, 2011).

Cocuklarinin ilk ahlak Ogretmenleri olan ebeveynler ¢ocuklarini biiyiimeleri sirasinda
sosyallestirmelerinin yani1 sira aralarindaki duygusal bag ile degerlerin onlardaki etkilerini
derinlestirme, iyi bir yasamin nedenleri hakkinda bakis agisi gelistirmelerini saglayan manevi bir
mirasla ¢evreleme gibi ¢ok degerli bir konumda yer almaktadir (Lickona, 2017). Ailenin ¢ocukla
kurdugu dogru iletisim, c¢ocugun ahlaki degerlere uygun olmayan davraniglarina yapilan
degerlendirme, degerlendirmenin sebebi ve ¢ocuktan beklenen ahlaki degerlere uygun davranislarin
aciklanmasi ailelerden ¢ocuklara deger aktarma siirecini kolaylastirir (Oladipo, 2009).
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Cocuklarin neyin dogru veya neyin yanlis olduguna dair inanglart ailelerinden giiclii bir sekilde
etkilenmeleriyle olugur ve gliniimiizde sorunlu davranis ve tutumlarla gelen ¢ocuklarla okullarda deger
egitimi bir ihtiya¢ haline gelmistir (Brannon, 2008). Cocuklarin ailede deger edinim siireglerinde
yasanan degisimin sebeplerine bakildiginda Erglin (1991) bu durumu Sanayi Devrimi ile baslayan
kentlesme sonucu g¢ekirdek aile sayilarinin artmasina, annelerin de is hayatina atilmalar1 dolayisiyla
cocuklarin ilk egitimlerinin kres ya da anaokullarina birakilmasina, akrabalik iliskilerinin
zayiflamasina baglamaktadir. Ayrica Filiz’in (2020) ¢aligmasinin sonug¢larina gére anne babalarin isten
arta kalan zamanlarda kitle iletisim araglartyla vakit gegirmeleri nedeniyle aile {iyelerinin birlikte
gecirdikleri siire azalmig, Cizmeci’ye (2015) gore de medya teknolojileri sebebiyle azalan aile
iletisimiyle bireysellesme 6ne ¢ikmustir.

Ailelerde yasanan degisimler sebebiyle zorlasan deger aktarimi okullarin deger aktarma
sorumlulugunu artirmigtir. Bunlara ek olarak deger sahasinda yasanan degisimler ve degerleri
kaybetme korkusu, okullardaki degerler egitiminin 6nemini artirmaktadir (Dilmag, 2007). Ayrica
degerlerin kazaniminin bireyler lizerinde 6nemli tesiri vardir ki bu siire¢ tesadiiflere birakilamayacak
kadar mithimdir zira deger egitimi ile bireyler kendilerini tanima, duygu, fikir, davranig ve tutumlari
arasinda denge saglama, dogru ve yanlisin ayirdina varma ve davraniglarini bu dogrultuda
bigimlendirme firsat1 bulurlar (Akbas, 2008).

Okullarda deger aktarma siireclerinde yer bulan degerler egitimi tanimlarina bakildiginda Superka
ve Johnson’a (1975:VIII) gore degerler egitimi “degerler veya deger verme hakkinda agikca 6gretme
girigimi” geklinde agiklanmigken bir diger tanimda ise “degerler egitimi (alternatif olarak ahlak
egitimi, karakter egitimi) genclerin akademik odaklarimi ve basarilarin1 giiclendirmeyi de kapsayan,
olumlu, ahlakli, toplumdan yana egilimlerin ve yeterliklerin gelisimlerini tesvik etmek i¢in okullarda
pedagojiler ve destekleyici yapilar olusturma girisimi” (Berkowitz, 2011) olarak ifade edilmistir.

Deger egitimi okullarin eskiden beri yaptiklari saygin bir goérevdir ve deger gelisiminin
desteklenmesi icin okullarin gocuklara ve gencglere ahlaki eylemlerin ve degerlerin 6rneklerine uygun
rollerini oynayabilecekleri, giinliilk yasam ile ilgili 6grenme tecriibeleri kazandirmaya yonelik
olmalidir (Kaur, 2015). Okulun gorevi sadece akillica oy kullanan ve yasalara uyma istegi olan
bireyler yetistirmek degildir. Okullar ¢ocugu toplumsal iligkilerin farkina varabilecek ve bu iligkileri
siirdiirebilecek duruma getirmek i¢in ugras vermelidir. Bu ugras sonucu ¢ocuk toplumsal hayatla
biitiinlesmis bir varlik olarak yasar ya da uyusmazliklara diiser ve ac1 ¢eker (Dewey, 1909). Okulu
giizel bir yer yapmak i¢in birey ve grup olarak yasamanin daha iyi yollarii bulmak gerekir. Okullar
insancillik, nezaket degerlerini 6greten; deger egitiminde oncii olmalidir (Beck, 1990).

Deger egitiminde Oncii olmay1 hedeflemesi gereken okullarda Ogretmenler de ¢ok Onemlidir.
Lickona’ya (1991, 1997) gore oOgrenciler sinifta kendilerini basarili, saygin, giivende ve
Ogretmenleriyle aralarinda kisisel bir bag hissettiklerinde, 6gretmenlerinin ahlaki egitimlerine daha
acik hale gelirler. Ogretmenler, degerlerin ne oldugu, 6nemlerini takdir etmeyi ve degerlere sahip
olmay1 istemeleri konularinda 6grencilerine gilinlik davraniglariyla yardim etmelidir. Buradan da
anlagildig1 iizere degerler egitimi konusunda iyi tertip edilmis programlarin varligi degerler egitimi
hedeflerine ulagmak i¢in yeterli degildir ¢iinkii hedeflere ulasmak icin Ogretmenlerin degerler
egitimine yeteri kadar nem vermeleri ve dikkat etmeleri gerekir (Katilmis, 2017). Ayrica dgretmenler
ogrencileri, meslektaglar1 ve toplumla kurduklar1 ve gelistirdikleri iligkiler araciligiyla degerleri
paylasma ve deger edinimini kolaylastirma roliine sahiptirler (Gellel, 2010) ve kurulan bu iliskilerde
gerekli hassasiyeti gostermelidirler ¢linkii Eaude’ye (2015) gore ahlak egitimi, biiyiik 6l¢lide dnemsiz
goriinen kiiciik davranislara odaklanilarak gerceklesir. Ogrenciler kiiciik eylemler, drnekler ve
beklentilerin etkilerinin birikimi sonucunda ahlaki kimlik, deger ve davranig gelistirirler. Bu yolla da
iyi eylemler dogal olarak ortaya cikar.

Okullarda degerler egitimi ile ilgili yapilmis ¢alismalara bakildiginda Ozdemir, Uzun ve Kar’in
(2021) smif ve okul oOncesi Ogretmenleriyle yaptiklari goriismelerden akademik basarinin
oncelenmesinin, deger egitimi uygulamalarmin 6gretmenin inisiyatifine birakilmasinin, degerler
konusunda programin yetersiz olmasinin degerler egitimini olumsuz etkiledigi ve degerler egitiminin
degerlendirilmesinde zorluk ¢ekildigi sonuc¢larina ulasilmistir. Erbas’in (2020) arastirma sonuglarina
gore de degerler egitiminde sorun olusturan sebepler aile, iletisim araglari-sosyal medya, toplum-
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cevre, dgretmen tutumlari, okul, ders siiresi, 6gretim programi olarak siralanmustir. Ozlesmis’in (2019)
caligma sonuglarina bakildiginda degerler egitiminin okullarda programli olarak yapilmadigi,
degerlerin programda daha genis ve uygulamali etkinliklerle yer almasi gerektigi, dgretmenlere
degerler egitimi ile ilgili yeterli bilgi verilmedigi, kurumlarin G&gretmenlere gerekli materyalleri
sunmalar1 gerektigi sonuclarina ulasildigr goriiliir. Sever’in (2015) caligmasinin sonuglarinda
degerlerin kazandirilma siirecinde ailenin, sosyal c¢evrenin olumsuz etkileri oldugu, Ogrenci
seviyeleriyle etkinliklerin uyumsuz oldugu, bolgesel farkliliklara gore uyarlanamadigi, fiziksel
imkéanlarin yetersizligi yer almakta ve medyanin olumsuz etkilerini azaltic tedbirler alinmasi gerektigi
onerilmektedir. Yildirim ve Turan’in (2015) calismalarinda da degerlerin soyut kaldigi, degerler
Ogretimi igin zamanin yetersiz oldugu, degerlerin okul digi ortamlara aktarilamadigi sonuglarina
ulasildig1 goriiliir.

Degerler egitimi ile ilgili yapilmis calismalara bakildiginda calismalarin daha c¢ok Ogretmen
goriisleri (Aydemir, Toker ve Bayar, 2024; Ozdemir, Uzun ve Kar, 2021; Sati, 2021; Erbas, 2020;
Aydin, 2019; Ozlesmis, 2019; Gozel, 2018; Kara, 2017; Yilmaz ve Yilmaz, 2017; Eryilmaz, 2016;
Yildirnm ve Turan, 2015; Ates, 2013; Meydan ve Bahge, 2010; Thornberg, 2008; Aslan, 2007),
ogretmen ve veli goriisleri (Kolay ve Kaptan, 2021; Sever, 2015; Cengelci, Hanc1 ve Karaduman,
2013) ve veli goriisii (Gegit ve Genger, 2011) seklinde oldugu goriiliir. ilkokul 6grencileriyle yapilan
calismalara bakildiginda Tefek’in (2016) hayat bilgisi dersinde yer alan degerlerin kazanim
durumlarin1 belirlemek amaciyla yaptigi ¢alisma ile Tay ve Tefek’in (2018) yaptigi ¢alismalarinda
ilkokul ti¢lincii siif dgrencilerinin yazili ifadeler ve resimli betimlemeler ile yenilige agiklik degeri
ifadelerinin tespiti seklinde oldugu goriiliir. Arslan ve Elma’nin (2022) ilkokul 6grencilerinin kok
degerlerine bakis agilarini ortaya koymayi1 amagladigi calismalarinda ise ailelerin, 6gretmenlerin,
okullarin 6grencilerden bekledikleri degerler ve Ogrencilerin deger beklentileri {izerine yogunlastigi
goriiliir.

Genel olarak ¢aligmalara bakildiginda ilkokul 3. smif &grencilerinin degerleri nerelerden ve nasil
ogrendikleri ile ilgili bir ¢calismaya rastlanmamistir. Ayrica bu calismada 6grencilerin ebeveynleri,
biiyliik ebeveynleriyle gecirdikleri zaman ve zamani nasil kullandiklart ile ilgili bilgilere de yer
verilmistir. Yapilan ¢aligmanin bu agidan literatiirdeki boslugu dolduracag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Arastirma, ilkokul ii¢lincii siif &grencilerinin deger egitimine yonelik algilarin1 ve degerleri
nerelerden, nasil dgrendiklerini tespit etmek amaciyla yapilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki
sorulara yanit aranmistir.

Ogrenciler hangi degerleri bilmekte ve degerleri kimlerden dgrenmektedir?
Ogrenciler degerleri okulda nasil 6grenmektedir?

Ogrenciler ebeveynleri ile ne kadar zaman gegirmekte ve neler yapmaktadir?
Ogrenciler biiyiik ebeveynleri ile ne kadar zaman gecirmekte ve neler yapmaktadir?
Ogrenciler yaz tatilini nasil degerlendirmektedir?

Okul, 6grencileri hayata yeteri kadar hazirlamakta midir?

ANl S e

Yontem
Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin modeli, ilkokul 6grencilerinin degerleri nerelerden ve nasil 6grendiklerinin tespitinin
biitiinciil bakis acisiyla ortaya konmasi ve tiimevarimci bir yaklagimla siirecin ilerlemesinin
planlanmas1 sebepleriyle nitel arastirma yontemidir. Arastirmanin deseni durum caligmasidir. Nitel
durum caligmasinin en 6nemli 6zelligi calisilacak durum ya da durumlarin derinligine arastirilarak
biitiinciil bir yaklagimla ele alinmasidir. Duruma iligkin ortam, birey, olay gibi etkenlerin ilgili durumu
nasil etkiledigi ve durumdan nasil etkilendikleri {izerine odaklanmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2018:
73).
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Calisma Grubu

Arastirmanin evrenini Tekirdag ilinin Corlu ilgesinde bulunan ilkokul ii¢lincii sinif 6grencileri
olusturmaktadir. Arastirmanin 6rneklemini ise, amaglh drnekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik
orneklemesine uygun olarak, Tekirdag ilinin Corlu il¢esinde yer alan ve sosyoekonomik diizeyi diisiik
ve yiiksek olan iki okulda yer alan 18 6grenci olusturmaktadir.

Ogrencilerin demografik 6zellikleri Tablo 1°de belirtilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan dgrencilerin demografik 6zellikleri

Demografik ozellikler f %
Cinsivet Kiz 11 61.1
insi
Sye Erkek 7 38.9
8 11 61.1
Yas yas
9 yas 7 38.9
. . Ilge Merkezi 12 66.7
Dogum Yeri . .
11 Merkezi 6 33.3
Tlkokul 7 38.9
. . Ortaokul 2 11.1
Anne Ogrenim Durumu .
On Lisans 2 11.1
Lisans 7 38.9
Tlkokul 4 22.2
Ortaokul 2 11.1
. Lise 2 11.1
Baba Ogrenim Durumu .
On Lisans 1 5.6
Lisans 8 444
Lisansiistii 1 5.6
Ozel Sektor 5 27.8
Anne Meslegi Kamu 4 22.2
Issiz 9 50
-, Ozel Sektor 15 83.3
Baba Meslegi
Kamu 3 16.7

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan 6grencilerin 11’1 (%61.1) kiz, 7’si (%38.9) erkektir.
Ogrencilerin yaslarma bakildiginda 11°inin (%61.1) 8 yasinda, 7’sinin (%38.9) 9 yasinda oldugu
belirlenmistir. Ogrencilerin dogum yerleri incelendiginde 12 (%66.7) 6grenci ilge merkezinde, 6
(%33.3) dgrenci ise il merkezinde dogmustur. Annelerinin 6grenim durumlarina bakildiginda 7’sinin
(%38.9) ilkokul, 2’sinin (%]11.1) ortaokul, 2’sinin (%11.1) 6n lisans, 7’sinin ise (%38.9) lisans
mezunu oldugu goriilmiistiir. Babalarinin 6grenim durumlari incelendiginde 4’1 (%22.2) ilkokul, 2’si
(%11.1) ortaokul, 2’si (%]11.1) lise, 8’1 (%44.4) lisans, 1’1 (%5.6) ise lisansiistii mezundur.
Annelerinin mesleklerine bakildiginda 5’inin (%27.8) 6zel sektorde, 4’iiniin (%22.2) kamuda caligtig1
ve 9’unun da (%50) issiz oldugu goriilmiistiir. Babalarinin meslekleri incelendiginde 15’inin (%83.3)
0zel sektorde, 3’iniin (%16.7) ise kamuda calistig1 tespit edilmistir.

Veri Toplama Aract

Calismada 6grencilerden toplanacak veriler igin arastirmaci tarafindan gelistirilen “Ogrenci
Goriisme Formu” kullanilmigtir. Ogrenci gériisme formu gelistirme asamasinda dgrencilerin degerleri
kimlerden, nerelerden, nasil 6grendiklerini ortaya koymak amacglanmistir. Bu ama¢ dogrultusunda
hazirlanan form iki uzman goriisline sunulmus ve alinan geri bildirimler dogrultusunda gerekli
diizeltmeler yapilmistir. Diizeltilen taslak form iki smif Ggretmeninin goriisiine sunulmus, geri
bildirimler ile tekrar diizeltme yapilmistir. Goriisme formuna son hali verilmeden 6nce ¢alisma grubu
disinda yer alan iki ilkokul 6grencisiyle deneme uygulamasi yapilarak anlagilmayan sorularin olup
olmadig1 kontrol edilmistir. Ogrenciler ile yapilan deneme sonunda &grencilerin anlamakta zorluk
cektigi soru olmadig1 goriilmiis ve herhangi bir degisiklige gidilmemistir. Yar1 yapilandirilmig olarak
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hazirlanan goriigme formu 6grencilerin demografik 6zellikleri ve degerler egitimine yonelik sorular
olmak iizere toplam 13 sorudan olusmaktadir. Goriigme sorular1 agik uglu sorulardan olusmus olup
ayrmtili bilgiler edinilmesi amaciyla hazirlanmigtir. Arastirma verilerini toplamak i¢in hazirlanan
Ogrenci Gériisme Formu sorulari su sekildedir:

Bize bildigin birka¢ deger sdyler misin?

Ogretmenleriniz degerleri nasil dgretiyorlar?

Evde anne ve babanizla yeteri kadar vakit gegirdiginizi diisiinilyor musunuz?

Anne ve babanizla birlikte neler yaparsiniz?

Biiyiik ebeveynlerinizle ne siklikla goriisiirsiiniiz?

Biiyiik ebeveynlerinizle nasil zaman gegirirsiniz?

Acaba size deger kazandirmada aile mi, akran gruplari mi yoksa okul mu 6nemlidir?
Nigin?

8. Yaz tatilinde neler yaparsin?

9. Okulun seni hayata daha iyi hazirlamasi i¢in neler 6gretmesini istersin? Neden?

Nk

Ogrenci Goriisme Formu sorularina bakildiginda 1. soru ile oOgrencilerin degerleri bilip
bilmediklerini ve biliyorlar ise en ¢ok hangi degerleri bildiklerini, 2. soru ile 6gretmenlerin degerleri
ogretirken kullandiklar1 yontemleri 6grenci goziinden ortaya ¢ikarmak hedeflenmistir. Cocuklarin
deger aktariminda 6nemli yer tutan aileleriyle ve biiyiik ebeveynleriyle gegirdikleri siire ve bu siire
zarfinda yaptiklar etkinliklerin 6nem arz etmesi sebebiyle ilgili olan 3, 4, 5 ve 6. sorular sorulmustur.
Yaz tatilinde de ailede deger egitiminin devam edip etmedigi ve 6zellikle biiyiik ebeveynlerle bir araya
gelinip gelinmediginin belirlenmesi i¢in 8. soruya yer verilmistir. Deger aktariminin ¢ocuk géziinden
en ¢ok kimler tarafindan yapildig1 ve bireyleri degerler egitimiyle de hayata hazirlayan okullardan
ogrencilerin beklentilerinin ortaya ¢ikarilmasi i¢in de arastirmada 7. ve 9. sorulara yer verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma kapsaminda yar1 yapilandirilmis goriisme formlart ile veriler 2022-2023 egitim 6gretim
yil1 bahar déneminde dgrenciler ile gergeklestirilmistir. Ogrencilerin belirlenmesi hususunda ilkokul 3.
smifa devam etmekte olmalart ve devam ettikleri okul dikkate almmustir. Ogrencilerin velilerine
oncelikli olarak yapilacak ¢aligma hakkinda bilgi verilmis, velilerin ¢ocuklarinin arastirmaya dahil
olmaya istekli olup olmadiklar1 ve goriigmelerin kayit altina alinma durumu sorulmus, ¢ocuklarinin
aragtirmaya katilimini kabul eden velilerin ¢ocuklari ile goriismeler gergeklestirilmis ve kayit altina
alinmustir. Arastirma siireci ve raporlanmasi etik ilkeler dogrultusunda yiiriitiilmiistiir. Ogrenciler ile
goriismeler, 02-18 Mayis 2023 tarihleri arasinda gergeklestirilmistir. Yapilan goriigmeler ortalama 6
dakika 24 saniye siirerken goriismelerin toplami 1 saat 55 dakika 10 saniye siirmiistiir. Ogrencilerle
yapilan goriismeler Tablo 2’°de verilmistir.

Tablo 2. Ogrenciler ile yapilan goriismelerin tarihleri ve siireleri

Katilimcilar Goriisme tarihi Goriisme siiresi
01 18.05.2023 00.11.02
02 16.05.2023 00.06.41
03 05.05.2023 00.06.42
04 10.05.2023 00.06.59
05 17.05.2023 00.04.10
06 02.05.2023 00.11.32
07 12.05.2023 00.07.37
08 17.05.2023 00.07.40
09 03.05.2023 00.07.53
010 18.05.2023 00.04.31
011 05.05.2023 00.04.32
012 12.05.2023 00.06.38
013 03.05.2023 00.08.49
014 02.05.2023 00.02.43
015 09.05.2023 00.03.46
016 11.05.2023 00.05.53
017 04.05.2023 00.04.09
018 16.05.2023 00.03.53
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Verilerin Analizi

Arastirmada tiim katilimcilardan goriisme formu vasitastyla veriler toplanmustir. Ogrencilerin deger
egitimine iliskin goriislerini ortaya koymak igin tiim katilimcilara kodlar atanmistir. Ornegin O1 (1
numarali 6grenci) seklindedir.

Goriismelerden elde edilen verilerin analizinde igerik analizi yapilmustir. igerik analizi yontemi
benzer verilerin kavramlar, kategoriler ve temalar ile birlestirilip daha anlasilir bir bicimde diizenlenip
yorumlanarak sunulmasidir. Nitel arastirmada veriler kodlama, tema olusturma, kod ve temalari
diizenleme ve bulgularin diizenlenmesi bi¢ciminde dort asama ile analiz edilir (Yildinim ve Simsek,
2018). Bu ¢alismada da goriisme ses kayitlar1 bilgisayar ortaminda yaziya aktarilmistir. Bastan sona
kadar okunan kayitlar benzerliklerine gore kodlanmis, iligkili olunan temalar altinda birlestirilmistir.
Arastirmanin tutarliligi i¢in olusturulan kodlar iki ayr1 arastirmaci tarafindan da kodlanmis ve
sonrasinda kodlamalar degerlendirmeye tabi tutulmustur. Tutarlilig1 artirmak amaciyla nitel arastirma
konusunda deneyimli bir arastirmaci da es kodlayic1 gdrevini iistlenmistir. Iki arastirmaci tarafindan
ayrt ayr1 gergeklestirilen analizler sonrasinda arastirmacilar beraber caligsarak belirli kodlar ve
kavramlar hakkinda ortak bir yargiya varmislardir. Glivenirlik = Uzlagma Sayisi/Toplam Goriis
formiilii araciligiyla kodlayict gilivenirligine bakilmistir (Miles ve Huberman, 1994). Yapilan
hesaplama neticesinde iki aragtirmacinin uzlasma degeri .83 olarak hesaplanmistir. Hesaplama
sonucunun %70 iizerinde olmasi ¢alismanin giivenilir oldugunun bir kanitidir (Tavsancil ve Aslan,
2001). Arastirmada teyit edilebilirligi saglamak amaciyla oOgrencilerin verdikleri yanitlar
dogrultusunda elde edilen kodlamalar dogrudan alintilar ile desteklenmistir.

Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt problemi olan “Ogrenciler hangi degerleri bilmekte ve degerleri kimlerden
ogrenmektedir?” sorusuna yonelik elde edilen bulgular Tablo 3 ve Tablo 4’te verilmistir. Tablo 3’te
ogrencilerin bildikleri degerlere yer verilmistir.

Tablo 3. Ogrencilerin bildikleri degerler

Deger 6greten Kisiler f  Ogrenci kodu

Sayai 12 8}%04’ 05, 06, 07, 08, 010, 011, 012, 013, O16,
Deger Kavramini Duymamis 10 Ol1,02,03,04,07, 08,014, 015,016,017
Sevgi/ Hayvan Sevgisi/Doga Sevgisi 9 01, 03, 06, 09, 010, O11, 012, 013, 018
Sorumluluk 9 01, 07,08, 09, 010, O11, 012, 013, 015
Dostluk 7 04, 07,09, 013, 014, O16, 018
Yardimseverlik 7 06, 07,08, 09, 012, 016, 018

Tyilikseverlik 6 02, 05, 07,010,012, 013

Dogruluk 4 04,05,08, 09

Misafirperver olmak 3 06,07,012

Hosgoriili olmak 2 09,017

Vatanseverlik 1 09

Tablo 3 incelendiginde 10 6grencinin degerlerin ne oldugunu bildikleri fakat bildikleri degerlerin
genel adinin deger oldugunu bilmedikleri goriilmiistiir. Ornegin O17 kodlu 6grenci deger sdzciigiiniin
ne oldugunu bilmedigini sdylemis ve bunun iizerine arastirmaci degerlerin bizleri daha degerli yapan
Ozelliklerimiz oldugunu belirtmistir. Ardindan 06grenci hosgoriilii olmak degerini sdylemistir.
Ogrenciler en ¢ok saygi degerini sdylemislerdir (f=12). Dokuz 6grenci sevgi degeri ve alt degerleri
olan hayvan ve doga sevgilerini sdylerken yine 9 6grenci sorumluluk degerini sdylemislerdir. Yediser
ogrencinin dostluk ve yardimseverlik degerlerini, 6 6grencinin iyilikseverlik degerini, 4 6grencinin
dogruluk degerini, 3 6grencinin misafirperverlik degerini, 2 6grencinin hosgdriilii olmak degerini
soyledigi goriilmiistiir. Ogrenciler en az vatanseverlik degerini sdylemistir (f=1). 010 kodlu 6grenci
“Kiigiiklerimize iyi davranmak, hayvanlara vurmamak, agaglart sulamak”, O11 kodlu dgrenci “agag
sulamak, hayvanlara yemek ve su vermek” sozlerini sdylemistir. O12 kodlu dgrenci “Ben biiyiiklerime
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kotii s6z séylemem. Hayvan alirsam da onu beslemeyi unutmam.” diyerek kendi hayatinda degerlere
nasil yer verdigini ifade etmistir. O13 kodlu 6grenci ise “Kotii sz soylememek, biiyiiklerimize karsi
gelmemek, anne ve babamizin soylediklerine saygi duymak gibi. Yani insanlarin soylediklerine saygt
duymak.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin degerleri kimden dgrendiklerine dair bulgular Tablo 4°te belirtilmistir.

Tablo 4. Ogrencilerin degerleri 6grendikleri kisiler

Deger 6greten Kisiler f Ogrenci kodu

Oretmen 16 (:)1,02, (")3.,'(")4, 05, 08, 09, 010, 011, 012, 013, 014, 015,
016,017,018

Aile 7 01,02,04,07,013,015,016

Biiyiik ebeveyn 2 02,013

Arkadaslarim 1 05

Kendim 1 06

Tablo 4’e bakildiginda 6grencilerin degerleri daha ¢ok 6gretmenlerinden 6grendiklerini belirttikleri
goriilmiigtir (f=16). Yedi Ogrenci degerleri ailelerinden Ogrendiklerini, 2 Ogrenci ise biiyiik
ebeveynleri vasitasiyla 6grendiklerini sdoylemislerdir. Birer 6grenci ise degerleri arkadaslarindan ve
kendi kendilerine dgrendiklerini ifade etmislerdir. O6 kodlu dgrenci “Genelde ben kendim uygulamaya
calistyorum. Annem de ogretiyor, babam da o6gretiyor. ... Sanirim iyi bir ¢ocuk oldugumdan oyle
olabilir. ...” seklinde ifade etmis, arastirmact ise sonrasinda “Kim ogretti iyi olmay: peki?” sorusunu
yoneltmistir. Ardindan 6grenci “Annem, babam dedi. Ben de kendi icimden bunlart hep uygulamaya
calistim.” cevabiyla degerleri ailesi ve kendi araciligiyla 6grendigini soylemistir. O7 kodlu dgrenci ise
degerleri “Daha ¢ok ailemden, ... en ¢ok annemden.” diyerek deger 6gretiminde annenin 6énemli bir
faktor oldugunu vurgulamistir. O8 kodlu &grenci ise “... Bana gére ogretmenler...” diyerek
Ogretmenlerin deger aktarimindaki dnemine dikkat ¢gekmistir.

Aragtirmanin ikinci alt problemi olan “Ogrenciler degerleri okulda nasil 6grenmektedir?” sorusuna
yonelik elde edilen bulgular Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. Ogrencilerin goziinden 6gretmenlerin deger 6gretiminde kullandiklar1 yontem ve teknikler

Ogrenme durumlari f  Ogrenci kodu

Diiz Anlatim 11 01,02, 04,05, 07, 08,09, 012, 014, 016, O18
Bilmiyor 4 010,011,015,017
Oyunlagtirarak 4  01,03,05014
Canlandirma/Demonstrasyon 3 01,03,04
Gorseller araciligiyla 1 04

Soru-cevap teknigi 1 013

Yazdirarak 1 08

Omek Olay 1 02

Kitaplardan 1 04

Akilli tahta 1 06

Tablo 5 incelendiginde 6grencilerin goziinden 6gretmenlerin deger 6gretiminde en ¢ok diiz anlatim
yontemini kullandiklarini soyledikleri goriilmiistiir (f=11). Dort 6grenci ise 6gretmenlerinin degerleri
oyunlastirarak Ogrettigini sdylerken, 3 Ogrenci deger Ogretiminin canlandirma/demonstrasyon ile
yapildigini belirtmistir. Birer 6grenci de 6gretmenlerinin deger 6gretimini gorseller araciligryla, soru-
cevap teknigini, drnek olay yontemini ise kosarak, yazdirarak, kitaplarla, akilli tahta ile yaptiklarini
sdylemistir. Dort dgrenci ise degerlerin dgretmenleri tarafindan nasil dgretildigini bilmemektedir. O4
kodlu 6grenci Ogretmeninin degerleri Ogretirken “Mesela bazen gérsellerden faydalaniyor, bazen
arkadaslarimizi tahtaya ¢ikarip anlatiyor.” seklinde goriis belirtmisken O3 kodlu 6grenci “...Sevgiyle,
giilerek ...” goriisiinii ifade etmistir. O6 kodlu dgrenci ise “Akilli tahtadan videolar acti. ...Komsular
da ailemiz kadar énemliymis, yalniz kaldigimizda komsularimiza gidebiliriz.” sozleriyle belirtmistir.
016 kodlu 6grenci ise dgretmenlerinin onlara “Kotii sozler soylemeyin, giizel sozler séyleyin, iyi
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arkadas olun. Siz giizel konusursaniz arkadasiniz da sizin gibi olur.” seklinde ogiitler verdigini
sOylemistir.

Aragtirmanin {iciincii alt problemi olan “Ogrenciler ebeveynleri ile ne kadar zaman gegirmekte ve
neler yapmaktadir?” sorusuna ait bulgular Tablo 6 ve Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 6. Ogrencilerin ebeveynleriyle vakit gecirme durumlari

Vakit gecirme durumlari f Ogrenci kodu

Yeterli 11 02,03, 05,06, 08,09, 010,011, 013,014, 017,
Kismen Yeterli 3 01,04,012,

Yetersiz 3 07,016,018

Tablo 6’ya bakildiginda 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun ebeveynleriyle gegirdikleri zamani
yeterli bulduklar1 gériilmiistiir (f=11). Ucer 6grenci ise ebeveynlerle gegirilen zaman1 kismen yeterli
ve yetersiz olarak belirtmislerdir. O7 kodlu 6grenci gegirilen zamani yetersiz gérme sebebini “Babam
spora gidiyor. Annem de iglerini yapiyor. O yiizden ¢ok zaman gegiremiyoruz.” seklinde agiklamistir.
018 kodlu ogrenci ise zaman gegirmeme sebebini “Babam Istanbul’da c¢alisiyor.” sozleri ile
aciklamaistir.

Tablo 7. Ogrencilerin ebeveynleriyle birlikte yaptiklari etkinlikler

Yapilan etkinlikler f  Ogrenci kodu

Oyun oynama 1 8},503,04, 05, 06, 010, 011, 012, 013, 014,
Video/Film/TV izleme 8 01,03,06,010,011,012,013,017

Gezi/ Piknik/Park 6 02,04, 06,07,09,018

Temizlik Yapma/ Diizen 5 08,009,012, 013,018

Kutu/ Zeka oyunlari 5 01,02,03,05 07 106
Ders ¢alisma/ Odev yapma 4 05,013,014, 015

Sohbet etme 2 08,017

}]i\i/r (tiallilnll::;:;la/ tamir iglerinde ebeveyne 2 012,016

Yemek yeme/Yemege ¢cikma 2 09,013

Kitap Okuma 2 01,08

Sosyal medya 1 06

Sportif faaliyetler 1 07

Pazara gitme 1 018

Yemek/ Pasta Hazirlama 1 08

Birlikte ¢ay igme 1 013

Sarilma 1 09

Evcil Hayvan Bakimi 1 012

Tablo 7’ye bakildiginda 6grencilerin ebeveynleriyle en fazla oyun oynadiklart (f=11) ve
video/film/TV izledikleri (f=8) goriilmiistiir. Alt1 6grenci ise ebeveynleriyle gezi/piknik/park etkinligi
yaptiklarin1 sdylemistir. Beser 6grenci de ebeveynleriyle temizlik/diizenleme yaptiklarini, kutu/zeka
oyunlar1 oynadiklarini ifade etmistir. Dort 6grenci ise ebeveynleriyle birlikte 6dev yapma/ders
calisma etkinligi yaptiklarini belirtmistir. Ikiser &grenci ise ebeveynleriyle sohbet ettiklerini,
ebeveynlerine ev tadilatinda/tamir islerinde yardim ettiklerini, birlikte yemek yediklerini/yemege
ciktiklarini ve kitap okuduklarimi séylemislerdir. Birer 6grenci ise ebeveynleriyle sportif faaliyetler
yaptiklarini, pazara gittiklerini, birlikte yemek/pasta hazirladiklarini, ¢ay igtiklerini, evcil hayvan
baktiklari1 ve ebeveynleriyle birbirlerine sarildiklarmni ifade etmislerdir. O3 kodlu &grencinin
“...Kedi videolar: izliyoruz. ... Veteriner videolar: izliyoruz. ...” demesi lizerine arastirmaci “Peki
sadece izliyor musunuz? Yoksa bunun iizerine konusuyor musunuz?” sorusunu yéneltmistir. O3 kodlu
ogrenci ise “Birlikte izliyoruz. Sadece bu kadar.” yanitmi vermistir. O6 kodlu grenci ise ailesiyle
birlikte “Bazen de Facebook gecesi yapiyoruz. Ornegin carsamba giinii yapmistik.” sozleriyle
yaptiklari etkinligi dile getirmistir. O7 kodlu dgrenci de ailesiyle yapilan etkinligi “Bazen yiiriiyiise
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cikiyoruz, piknik yapiyoruz.” seklinde ifade etmistir. O8 kodlu égrenci goriislerini ... Babamla ara
sira kitap okuma zamami yapiyoruz. ... Mesela annem ara sira kek falan yapiyor. Ben ona yardim
ediyorum. Yemek yaparken ve temizlik yaparken de yardim ediyorum.” seklinde ifade etmistir. 012
kodlu 6grenci de marangoz olan babasiyla birlikte yaptiklar etkinligi “... babam geldiginde bizim
oturma odasinin tavanini yapiyor. Ona yardim ediyoruz.” sozleriyle ifade etmistir. O13 kodlu dgrenci
gortslerini “Annemle daha ¢ok film izliyoruz ama bazen de mutfak islerini birlikte yapiyoruz. Babam
da ben odev yaptigimda kontrol ediyor. Daha sonra babam sorularima cevap veriyor. Bana
sorularimin nasu ¢oziilecegini anlatiyor. Daha dogrusu babam benim ikinci 6gretmenim gibi bir sey.”
seklinde ifade etmistir. Q16 kodlu 6grencinin ““...Annem yemek yapiyor, ¢ocugu uyutuyor sonra
yorulunca kahve igiyor. Sonra bulasiklart yikiyor, evi siipiiriiyor, temizliyor. ...” sozleri lizerine
arastirmaci dgrenciye “Peki, annen seninle neler yapiyor?” sorusunu yoneltmistir. 016 kodlu égrenci
ise “Hi¢. Bana ¢izgi film agiyor, izliyorum. Annemle bir sey yapmiyoruz. Esra Erol agryor annem. Onu
da izliyorum.” seklinde cevap vermistir. Aragtirmacinin babasiyla neler yaptigin1 6grenmek istemesi
iizerine O16 kodlu égrenci “Babam tamir isleri yaptiginda ona sadece aletleri tutarim.” cevabini
vermistir.

Arastirmanin  dordiincii alt problemi olan “Ogrenciler biiyiik ebeveynleri ile ne kadar zaman
gecirmekte ve neler yapmaktadir?” sorusuna yonelik bulgular Tablo 8 ve Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin biiyiik ebeveynleriyle goriisme sikligi

Goriigiilen biiyiik ebeveyn  Goriisme sikhigi f Ogrenci kodu
Tatillerde 7 02, 04, 06, 07, 08, 012, 015
Her giin 6 011, 012,013,014, 016, 017
o Ara sira 3 01, 03,018
Babaanne-Biiyiik Baba .

Telefonla 2 08, 09,
Nadiren 1 09
Yok 2 03, 010
Tatillerde 5 02,07, 011,012,016
Hafta ici 3 04, 06, 08,
Sik sik 3 01,014, 015

Anneanne-Dede .. .. ..
Ara sira 3 013,017,018
Her giin 1 05
Yok 2 03,010

Tablo 8 incelendiginde 6grencilerden 7’sinin babaannelerini ve biiyiik babalarini tatillerde, 6’sinin
her giin, 3’{iniin ara swra gordiiklerini soyledikleri goriilmiistiir. Iki &grenci biiyiikanne-biiyiik
babalariyla telefonla goriistiiklerini belirtirken 1 6grenci ise nadiren goriistiigiinii sOylemistir. Bes
Ogrenci anneanne-dede ile tatillerde, iicer 6grenci hafta i¢i her giin, sik sik, ara sira goriistiiklerini ifade
etmistir. Bir 6grenci ise anneanne ve dedesiyle her giin goriistiiklerini sdylemistir. ikiser 6grenci ise
biiyiikanne-bilyiik babasmin, anneanne-dedesinin hayatta olmadigini sdylemistir. O2 kodlu &grenci
bilyiik ebeveynlerini ¢ok gorememesini “Anneannemle dedem Istanbul'da oturuyorlar. Biiyiikbabam
ve babaannem de Balikesir'de oturuyor.” sozleriyle aciklamistir. O8 kodlu 6grenci babaannesi ve
biiylikbabasiyla telefonla goriistiiklerini ve “Mesela ara sira boyle ne yaptiklarint merak ettigimde ya
da bana har¢hik gonderdiklerinde tesekkiir etmek icin ariyorum.” sozleriyle goriisme sebebini ifade
etmistir. 09 kodlu 6grencinin “Babaannemle uzun zamandir gériismiiyorum.” sdzleri ile 018 kodlu
Ogrencinin de “... anneannemleri az gériiyorum.” sozleriyle biiyiik ebeveynleriyle ¢ok goriigmedikleri
goriilmiistir. 011, O13, O16 kodlu 6grenci babaanneleriyle her giin goriistiiklerini ¢iinkii ayni
apartmanda oturduklarini sdylemislerdir. O17 kodlu &grenci genis aileye mensup olmasi sebebiyle
babaannesini her giin gérmektedir.
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Tablo 9. Biiyiik ebeveynlerle gegirilen zamanlarda yapilan etkinlikler

Yapilan etkinlikler f  Ogrenci kodu
Sohbet 13 01,02,04, 05, 06,07, 08,011,013, 015, 016, 017, 018
Yemek yeme/ Cay igme 4  06,08,012,013
Oyun oynama 4  01,06,014,018
Telefonla sohbet 4  01,04,07, 08
Gezi/Park/Piknik 3 01,02,011

Ders caligma/ Odev yapma 2 05,08

Bakkala gitme 1 05

Kutu oyunlar 1 02

Bilmece sorma 1 02

Denize gitme 1 06

Ev islerinde yardim 1 012

TV izleme 1 Ole6

Herhangi bir sey yapilmiyor 1 03

Tablo 9’a bakildiginda 6grencilerin biiylik ebeveynleriyle gecirdikleri zamanda en ¢ok sohbet
ettikleri goriilmiistiir (f=13). Dorder 6grencinin ise ebeveynleriyle birlikte yemek yiyip/cay igtikleri,
oyun oynadiklar1 ve sohbet ettikleri tespit edilmistir. Ug¢ 6grencinin ebeveynleriyle gezi/park/piknik
etkinligi yaptigi, 2’sinin ise birlikte ders calisip/6dev yaptiklari saptanmistir. Birer Ogrenci ise
ebeveynleriyle bakkala gittiklerini, kutu oyunlar1 oynadiklarini, denize gittiklerini, TV izlediklerini
sOylemis, ebeveynlerine bilmece sorduklarini ve ev islerinde yardim ettiklerini ifade etmislerdir. Bir
ogrenci ise ebeveynleriyle herhangi bir sey yapmadiklarini soylemisti. O12 kodlu ogrenci
babaannesiyle ¢ay igerek sohbet ettiklerini ve bu esnada babaannesinin “... iyi olursaniz, derslerde
basarih olursaniz, iyilik bulursunuz. ... kardesinle ve ailenle iyi gegin. ..” gibi nasihatlerde
bulundugunu iletmistir. O12 kodlu &grenci ise alt katlarinda oturan babaannesiyle nasil vakit
gecirdigini “Ben onlara yatak toplama, sofrayr kaldirma islerinde yardim ediyorum.” sozleriyle ifade
etmistir. O1 kodlu &grenci de “...Babaannem ve anneannemi goviintiilii ariyorum bazen de
mesajlastyoruz. ...” demistir. 02 kodlu dgrenci babaannesiyle yaptig1 etkinligi «...Babaannemle bazen
birbirimize bilmece soruyoruz. ...” seklinde ifade etmistir. O4 kodlu &grenci biiyiik ebeveyni ile
“Saglhigin yerinde mi, iyi misin, okul nasil gidiyor gibi...” konusmalar yaptiklarini belirtirken O7 kodlu
Ogrenci babaannesiyle daha ¢ok babasinin konustugunu fakat kendisi konustugunda babaannesinin ona
telefonda “Kendine iyi bak.” dedigini sdylemistir. O6 kodlu &grenci de biiyiik ebeveynleriyle
yaptiklarint “Babaannem bazen tatli yapiyor, birlikte yiyoruz. ... Mehmet dedemle de bir seferinde
sadece ikimiz dondurma almistik. ... Birlikte oldugumuz zamanlarda bazen ikramlarda bulunuyorlar.
Anneannem ¢ok giizel kek yapiyor, kurabiye yapiyor. Onlart da yiyoruz. ...” sozleriyle anlatmigtir.

Aragtirmanin besinci alt problemi olan “Ogrenciler yaz tatilini nasil degerlendirmektedir?”
sorusuna ait bulgular Tablo 10’da belirtilmistir.

Tablo 10. Ogrencilerin yaz tatilinde yaptiklari etkinlikler
Yapilan etkinlikler f Ogrenci kodu

Oyun oynama 8 01,03, 07,018,012, 014, 015,018
Koye gitme 8 012, 06, 08, 09, 010, 012, 013, O15
Gezi/Park/Piknik/Cars1 5 01, 05, 011, 016, 018
Denize/Havuza Gitme 5 01, 05, 06, 013, 016

Ders ¢alisma/Odev yapma 4 05, 07,010, 018

Komsu/Akraba ziyareti 4 02, 06, 010

Tatile ¢ikma 3 04, 05,013

Kitap okuma 2 05, 010

Evde vakit gecirme 1 017

Arkadaslar ile iletisim 1 05

Bahge islerine yardim 1 09

Video/Film/TV izleme 1 010

Misafirlerle zaman gegirme 1 012
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Tablo 10 incelendiginde dgrencilerin yaz tatilinde yaptiklar1 etkinliklerde en ¢ok oyun oynadiklar
(f=8) ve koye gittikleri goriilmiistiir (f=8). Beser 6grencinin de gezi/park/piknik/¢ars1 etkinligi yaptigi
ve denize/havuza gittikleri belirlenmistir. Dorder 6grenci yaz tatilinde ders ¢alisip/6dev yaptiklarini ve
komsu/akraba ziyaretine gittiklerini ifade etmistir. Ug 6grencinin tatile ¢iktigi, 2 6grencinin kitap
okuduklar1 saptanmistir. Birer Ogrenci ise evde vakit gegirdiklerini, arkadaslar1 ile iletisim
kurduklarimi, bahge islerine yardim ettiklerini, video/film/TV izlediklerini, misafirlerle zaman
gecirdiklerini sdylemislerdir. 012 kodlu 6grenci yazin neler yaptigim “... Mesela bazen annem
arkadaglarint ¢agiriyor. Biz de onlarla yemek yiyoruz. ...” sozleriyle anlatirken O5 kodlu 6grenci
“...Ders ¢calisiyorum, arkadaslarimi ariyorum, denize gidiyorum. Bazen de orada gezme yerleri var,
oraya gidip kitap okuyorum. ...” seklinde ifade etmistir. O6 kodlu 6grenci yazin yaptiklarini “Ben,
babam ve Mehmet dedem ile buzagilari gérmeye gideriz. Cok tatlilar, sevmeye doyamam. ... Ben
genelde dedeme yardim etmeyi de ¢ok seviyorum. Fakat bazen ates yakmak icin odunlart kirmak
gerekiyor. Ates yakmak dogaya zarar veriyor ama yine de yardim ediyorum. ...” sozleriyle anlatmigtir.
09 kodlu égrenci de yazin yaptiklarini ... Kéye gidince tarladan biber, patlican topluyorum. ...”
sOzleriyle anlatmistir.

Aragtirmanin altinci alt problemi olan “Okul, 6grencileri hayata yeteri kadar hazirlamakta midir?”
sorusuna ait bulgular tablolar halinde verilmistir.

Tablo 11. Okulun 6grencileri hayata hazirlamadaki yeterlik durumu

Yeterlik durumu f Ogrenci kodu

Yeterli 16 01, 03, 04, 05, 06, 07, 09, O10, 011, 012, 013, 014, O15,
016, 017,018

Kismen 2 02, 08

Yetersiz - -

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin biiyiik cogunluguna gore okul 6grencileri hayata hazirlamakta
iken (f=16) iki 6grenci okulun 6grencileri hayata kismen hazirladigi goriisiindedir. Okulun 6grencileri
hayata hazirlamadigin diislinen 6grenci yoktur.
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Tablo 12. Okulun &grencileri hayata hazirlamasi igin yapilmasi istenenler

Yapilmasi istenenler f Ogrenci kodu

Beklentiler karsilantyor 13 8%04, 05, 09, 010, O11, 012, 013, 014, 015, O16, O17,
Bilim Etkinlikleri 1 01

Sportif etkinlikler 1 02

Kutu oyunlari 1 02

El yazisi 1 08

Harezmi projesi etkinlikleri 1 06

Robotik kodlama 1 07

Tablo 12’ye bakildiginda okulun, &grencilerin biiyiik ¢ogunlugu tarafindan hayata hazirlamada
beklentileri karsiladig1 goriilmistiir (f=13). Birer 6grenci ise okulun 6grencileri hayata hazirlamasi
icin okulda sportif ve bilim etkinlikleri yapilmasini, kutu oyunlar1 olmasini, el yazisi ¢aligmalar
yapilmasini, robotik kodlama olmasini istemistir. Bir 6grenci ise Harezmi Projesi’nde yapilan
etkinliklerin olmasini istedigini ifade etmistir. Bunun {izerine arastirmaci Harezmi proje etkinliklerini
sormus ve O6 kodlu 6grenci “Bagcik baglayabilmek, yemek yapabilmek. ...” cevabmi vermistir. O7
kodlu dgrenci okuldan beklentisini “Béyle kiiciik bir robot tasarlamak.”, O8 kodlu 6grenci “El yazisi
yazmayr 6grenmek istiyorum.”, O13 kodlu 6grenci de ... Sanwrim yok ciinkii her seyi 6greniyorum.
...” seklinde ifade etmistir.

Tartiyma ve Sonu¢

Arastirmanin sonucunda ilkokul ii¢lincii siif 6grencilerinin en ¢ok kdk degerlerden birisi olan
saygl degerini bildikleri goriilmiistiir. Arslan ve Elma’nin (2022) ilkokul 6grencilerinin kok degerlere
bakis agilarini ortaya koymayr amagcladiklari arastirmanin sonuglarina gore Ogrenciler en fazla is
birligi yapma, diiriistliik, insanlarla iyi gecinme ve saygi degerlerini bildiklerini ifade etmiglerdir. Tay,
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Durmaz ve Sanal (2013) 4, 5, 6 ve 7. smiflarla yaptiklar1 ¢alisma sonucunda 6grencilerin en ¢ok
bildikleri degerin sevgi degeri oldugunu ortaya koymuslardir. Bu duruma ek olarak sevgi degerinden
sonra dgrencilerin sayg1 degerini bildiklerini de tespit etmislerdir. Yigittir ve Ocal (2010) 6. simf
ogrencileriyle yaptiklar ¢alismada 6grencilerin sirasiyla ¢evre temizligi, saygi, giizel s6z ve davranis,
diirtistliik, caligkanlik vb. degerlerini ifade ettiklerini bulmuslardir. Topcu (2015), listiin zekal
Ogrenciler ile yaptigi deger algilari calismasinda iistiin zekali 6grencilerin ¢evrelerinde bulunan
insanlarda goérmek istedikleri 6zellik olarak diiriistliik degerini belirtmislerdir. Ardindan belirtilen
degerler ise; saygi, hosgorii, giiven degerleridir. Yapilan bu c¢alisma ve incelenen literatiir
dogrultusunda 6grencilerin sinif seviyeleri ve zeka diizeyleri fark etmeksizin hepsinin saygi degerini
bildikleri sonucuna varilabilir. Sevim, Giiler, inanghi ve Aslan (2023) okul &ncesi 6gretmenlerinin
derslerde verilmesi gereken degerleri; saygi, hosgorli, empati, sevgi, diiriistlik, dayanigma,
yardimlagma ve vatanseverlik olarak belirtmislerdir. Yapilan bu ¢alismada degerleri bilen 6grencilerin
de saygi, sevgi, yardimlagma, hosgorii, dogruluk, vatanseverlik degerlerinden soz ettigi goriilmektedir
Ogretmenlerin dgretilmesini istedigi deger ile ¢ocuklarin 6grendigi degerler birbirleri ile paralellik
gostermektedir. Buradan hareketle 6gretmenlerin 6gretmek istedikleri degerleri aslinda &grencilerine
Ogrettigi bu calisma ile desteklenebilir. Fakat vatanseverlik degerinin ¢ok az bilinmesi, 6gretmenlerin
bu deger ile ilgili gerekli hassasiyeti gostermeleri gerektiginin gostergesidir.

Ogrenciler degerleri en ¢ok dgretmenden &grenmektedir. Giirhan (2017) ¢alismasinda Selguklu
Degerler Egitimi Projesi (SEDEP) ile &grencilerin hosgorii, comertlik, saygi, sevgi, yardimlagma,
sabir, sorumluluk, temizlik gibi degerleri etkinlikler yoluyla dgrendiklerini ifade etmistir. Dereli, Iman
(2014) degerler egitimi programi ile okul oncesi ¢agdaki cocuklarin istenmeyen davranislarinin
azaldigini, istendik davramiglarinin arttigini bulmustur. Erikli (2016) degerler egitimi programi
uyguladigi okul 6ncesi grupta gocuklarin saygi, is birligi, diiriistliik, dostluk ve paylasim degerlerinde
onemli bir artis gozlemlemistir. Yapilan bu calismada 6grenciler degerleri 6gretmenden 6grendiklerini
dile getirmistir. Caligsmalara bakildiginda; ¢alismalar1 yiiriiten 6gretmenlerin 6grencilere degerleri
kazandirdigr sonucuna varilabilir. Buradan hareketle deger Ogretiminde Ggretmenler anahtar role
sahiptir.

Ogrenciler, 6gretmenlerinin degerleri en ¢ok diiz anlatim yéntemini kullanarak dgrettiklerini ifade
etmislerdir. Sevim, Giiler, Inangli ve Aslan (2023) okul oncesi &gretmenlerinin deger &gretimi
yaparken derslerinde hikdye anlatimi, drama, oyun ve miizik gibi etkinlikleri tercih ettiklerini
belirtmiglerdir. Sat1 (2021) 6gretmenlerle yaptig1 goriismelerde 0gretmenlerin en ¢ok drama, ornek
olay, yaparak-yasayarak 6grenme yontem ve tekniklerini kullandiklari sonucuna ulasmistir. Celik
(2016) deger 6gretiminde drama yonteminin dgrencilerin deger kazaniminda etkili oldugunu, 6grenme
stirecini somutlagtirdigini, mutlu bir 6grenme ortami olusturdugunu ve deger 6gretiminde karsilagilan
bazi sorunlar1 ortadan kaldirdigini bulmustur. Meydan ve Bahge’ye (2010) gore de Ogretmenler
degerler 6gretiminde en cok drama ve drnek olay yontemini kullanmaktadir. Ozlesmis (2019) ise
yaptig1 ¢alismasinda ogretmenlerin degerler dgretiminde en ¢ok drama, soru-cevap, 6rnek olay, diiz
anlatim yontem ve tekniklerini ise kostuklari sonucuna ulagsmistir. Celik (2019) animasyon destekli
deger egitimi programinin bilisim etik degerine yoOnelik tutumu olumlu etkiledigi ve 6grencilerin
yaparak yasayarak Ogrenme ile degerleri igsellestirebilmesi bakimindan O6nemli oldugunu
vurgulamistir. Taraker (2013) ilkokul 4. sinif 6grencileriyle yaptigi calismada kitle iletisim araglarinin
kullaniminin deger edinimini olumlu yonde etkiledigini ve 6grencilerin deger edinimine iliskin olumlu
goriis bildirdiklerini belirtmistir. Literatiir incelendiginde d6gretmenlerin deger dgretiminde 6grencileri
aktiflestirecek yoOntem ve teknikleri kullanmalarinin etkili oldugu goriilmiistiir. Bu ¢alismada
Ogrencilerin ortaya koyduklar1 deger sayisinin azligt ve vatanseverlik, hosgoriili olmak,
misafirperverlik gibi ¢ok dnemli degerlerin ¢ok az sayida O6grenci tarafindan bilinmesinin sebebi de
Ogretmenlerin deger 6gretiminde daha ¢ok diiz anlatim yontemini tercih etmeleri olabilir.

Calismada 6grencilerin ebeveynleriyle yeterli vakit gecirdikleri sonucuna ulasilmistir. Gegirilen
vakitte ebeveynleriyle oyun oynadiklari, video/film/TV izledikleri, geziye/ piknige/parka gittikleri,
temizlik/dlizenleme yaptiklari, kutu/zeka oyunlari oynadiklari, ders galisip/ 6dev yaptiklari, sohbet
ettikleri, ev tadilatinda/ tamir islerinde ebeveyne yardim ettikleri, yemek yiyip/yemege ¢iktiklar, kitap
okuduklar1 sonuglarina ulasilmistir. Yapilan aktivitelerin genellikle interaktif olmadigi, 6rnegin bir
filmin sadece birlikte izlendigi ama iizerine konusulmadigi sonucu bulunmustur. Buradan hareketle
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ebeveynlerin ¢ocuklariyla yeterli zaman gecirmelerine ragmen karsilikli iletisim kurmadiklar ve aile
ici iletisimin azaldig1 sonucuna ulagilabilir. Bu sonu¢ Cizmeci ‘nin (2015) aile i¢i iletisimin azaldig
sonucuyla paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin biiyiik ebeveynleriyle goriisme sikligina bakildiginda daha cok tatillerde goriisiildiigii,
her giin biiylik ebeveyniyle goriisen 6grencilerin ise ayni apartmanda oturdugu ya da genis aileye
mensup oldugu saptanmigtir. Biiyiik ebeveynleriyle yapilan etkinliklere bakildiginda sohbet ettikleri,
birlikte yemek yedikleri, oyun oynadiklari ve telefonla goriistiikkleri sonuglarina ulagilmistir. Altan ve
Tarhan (2018) c¢alismalarinda biiylikannelerin torunlar1 ile oyun oynama, masal anlatma, sarki
sOyleme, parka gitme, evcilik oynama, kitap okuma, puzzle yapma, boyama, matematik ¢aligmalari
yapma, denize gitme, bisiklete binme, yemek yeme, televizyon izleme, mutfak isleri ile ugrasma (kek,
kurabiye vb. yapimi), gezmeye gitme, ¢izgi film izleme, yiiriiylise ¢ikma gibi etkinlikler yaptiklarini
belirlemislerdir. Ayrica biiylik ebeveynler sevgi, saygi, paylasma, hosgorii, yalan sdylememe,
sabretme, yardimlagma ve iyi niyetli olma, merhametli olma, diiriistliikk, iyi bir insan olma, doga
sevgisi, inangli olma ve Atatiirk¢iiliik degerlerini torunlaria 6gretmektedirler. Tezcan (2023) yaptigi
caligmasinda biiyiik ebeveynlerin ve torunlarin birbirlerinden uzakta yasamayi veya c¢ekirdek aile
yapisina sahip olmayi deger aktarimiin oniinde engel olarak gérmemektedir. Caligmanin sonuglarina
bakildiginda biiyiik ebeveynlerin torunlariyla iletisimlerinde uzak olmanin teknoloji sayesinde asildigs,
iletisimin tek tarafli degil ¢ift yonli oldugu, deger aktariminda biiyiik ebeveyn torun iligkisinin 6nemli
oldugu sonuglarina varilmistir. Bu c¢alismada da cocuklar biiyiilk ebeveynleriyle uzak olsalar da
telefonla goriismekte ve yapilan sohbetlerde deger aktarimi yapildigi goriillmektedir.

Ogrencilerin yazin yaptiklari etkinlikler incelendiginde en fazla oyun oynayip koye gittikleri
sonucuna ulasilirken 6grencilerin ayrica geziye/parka/piknige/carsiya gitme, denize/havuza gitme, ders
caligma/ddev yapma, komsu/akraba ziyareti, tatile ¢ikma, kitap okuma, evde vakit gegirme, arkadaslar
ile iletisim kurma, bahge islerine yardim etme, video/film/TV izleme, misafirlerle zaman gegirme
etkinliklerini de yaptiklar1 belirlenmistir. Sen, Esmergil ve Tiirkmen’in (2022) arastirmalarinin
sonuglarina gore de gocuklarin biiylik cogunlugunun yaz tatillerinde televizyon izledikleri, internette
gezindikleri, oyun oynadiklari, arkadaslar ile sokaga ¢iktiklari, kdye veya bahgeye gittikleri, kampa
gittikleri, spor ve miizik gibi alanlarla ilgili kurslara katildiklari, tatile ¢iktiklar1 ve ders calistiklar:
sonuglarina ulastiklart goriilmiistiir. Yaz tatilinin uzunlugu ve degerlere katkisi agisindan bakildiginda
bu sonuglardan 6grencilerin yazin komsu/akraba ziyareti, misafir kargilama ve arkadaslarla iletisim
kurma gibi etkinliklerle ayrica kitap okuma, ders calisma, bahge islerine yardim etme gibi islerle
mesgul olmalar1 misafirperverlik, yardimseverlik ve sorumluluk degerlerine ulasabilecekleri
ortamlarda bulunduklarini ve yazin deger egitiminin devam ettiginin umut verici gostergesi olarak
goriinmektedir.

Ogrencilerin okulun onlar1 hayata yeteri kadar hazirladig1 goriisiinde olduklari, okulun hayata
hazirlama hususundaki beklentilerini karsiladigi sonucuna ulasilmustir. Ogrencilerin bir kismi da
okulda bilim ve spor etkinlikleri ile kutu oyunlari, robotik kodlama, el yazisi, yasam becerilerini
gelistirici aktivitelere yer verilmesi beklentisi igerisindedirler. Copur’un (2017) ¢ocuklarin hayalindeki
okulu ortaya koymay1 amagladigi calismasinin sonuglarina bakildiginda ¢ocuklarin okuldan sanatsal
ve spor gelisim alanlari, oyun ve sinema alanlan talepleri oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢alisma ve
Copur’un c¢aligmasi 6grencilerin okuldan istekleri konusunda paralellik gostermektedir. Degerlerin
bireyleri hayata hazirlama hususundaki énemine binaen bu sonuglarin dikkate alinmasi ile yenilige
aciklik, estetik degerlerinin edinimlerinin de kolaylasacagi sdylenebilir.

Arastirmanin bulgulari 1s181nda baz1 oneriler getirilmistir:

1. Ilkokul diizeyinde degerler egitimi ile ilgili yapilan calismalar artirilmalidir.

Ogrencilerin degerleri 6grenmeleri icin okul dncesinden baslanmak suretiyle okullarda
daha fazla ¢aligma yapilmalidir.

Ogrencilere deger 6gretiminde ebeveynler de ise kosulmalidir.

Biiytik ebeveynler uzakta olsa bile iletisim kurulmasina 6zen gosterilmelidir.

5. Okullarda sportif, sanatsal ve bilimsel etkinliklere daha ¢ok 6nem verilmelidir.

B w
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Extended Abstract
Introduction

Values are an important concept that finds a place for itself in every unit of the programs and
makes its presence felt in every field of life. It is agreed that studies should be done to continue its
existence and finds a place in almost every discipline. There are many definitions of value. When we
look at these definitions, it is seen as "an abstract measure that helps to determine the importance of
something, the value that something touches" (Turkish Language Association [in Turkish; Tiirk Dil
Kurumu, TDK], 2024); according to Halstead and Taylor (1996: 13), “general guides for behavior;
which is the point of representation in decision-making and evaluation of beliefs and actions; ideals,
standards and life stances that are closely tied to personal integrity and identity.”

Parents are in a precious position not only to socialize their children during their growth, but also to
deepen the emotional bond between them and the effects of values on them, and to surround them with
a spiritual heritage that enables them to develop a perspective on the reasons for a good life (Lickona,
2017). Value transfer, which has become more difficult due to changes in families, has increased the
responsibility of schools to transfer values. In addition, the changes in the values field and the fear of
losing values increase the importance of values education in schools (Dilmag, 2007). When we look at
the definition of values education, which is included in the value transfer processes in schools, it is
defined as “including strengthening the academic focus and achievements of young people, creating
pedagogies and supportive structures in schools to encourage the development of positive, moral, pro-
social tendencies and competencies initiative” (Berkowitz, 2011).

This research aims to determine the perceptions of third grade primary school students towards
value education and where and how they learn values.

Method

The research was designed with a case study, one of the qualitative research designs. 18 students
from two primary schools with low and high socioeconomic levels participated in the research. The
researcher prepared a student interview form to collect research data. Individual interviews were held
with each student. The interviews lasted an average of 6 minutes and 24 seconds, and the total
interview time was 1 hour 55 minutes and 10 seconds. The data was analyzed by giving codes to the
students. The data obtained from the interviews were subjected to content analysis. The data subjected
to content analysis were collected under certain codes and themes. For the consistency of the study,
co-coder reliability was checked and the consensus value between co-coders was calculated as .83.

Findings

In the first sub-problem of the research, it was determined that students knew the value of respect
the most (f=12). Following that, the values were love (f=9), responsibility (f=9), friendship (f=7),
helpfulness (f=7), benevolence (f=6), truthfulness (f=4), and hospitality (f=3). It was concluded that
they knew the values of being tolerant (f=2) and patriotism (f=1) the least. It has been observed that
students learn values primarily from their teachers.

In the second sub-problem of the research, it was determined that students used their teachers'
direct explanation method (f=11) while learning values at school. Other methods and techniques used
included gamification (f=4), demonstration (f=3), visual support (f=1), question and answer technique
(f=1), printing (f=1), case study narration (f=1), books (f=1), and smart board use (f=1).

In the third sub-problem of the research, students stated that they spent enough time with their
families. During this time, they engaged in activities such as playing games (f=11), watching
movies/TV (f=8), going to the park/walking (f=6), doing cleaning (f=5), playing board games (f=5),
studying for classes (f=4), and chatting (f=2).

In the fourth sub-problem of the research, students stated that they usually meet their grandparents
during holidays. When examining the activities they do with their grandparents, it was found that they
engage in chatting (f=13), eating/drinking tea (f=4), playing games (f=4), traveling/going to the
park/having picnics (f=3), studying (f=2), going to the grocery store (f=1), activities and playing board
games (f=1).
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In the fifth sub-problem of the research, it was found that students played games (f=8) and went to
the village (f=8) during summer vacation. Five students each engaged in activities such as trips/going
to the park/picnics/visiting the bazaar and going to the sea/pool. Four students each mentioned that
they studied/did homework and visited neighbors/relatives. Three students went on vacation, and two
students read books. One student each reported spending time at home, communicating with friends,
helping with gardening, watching videos/films/TV, and spending time with guests.

In the sixth sub-problem of the research, students stated that the school prepared them for life.
Although the school is sufficient in this regard, students still have some expectations. These include
sports and science activities, board games, handwriting exercises, and robotic coding.

Conclusion, Discussion and Recommendation

According to the results of the research, third-grade primary school students know the value of
respect the most among the root values. Students learn values from teachers. Teachers have a key role
in teaching values. Students stated that their teachers mostly used the direct explanation method when
teaching values. The reason why teachers use the direct instruction method may be due to crowded
classes.

Students think that they spend enough time with their parents. It was determined that they watched
more movies/TV while spending time with their parents. It was observed that the activities done with
parents were not interactive activities. It has been found that students meet and chat with their
grandparents more during holiday, and that activities with grandparents are more interactive than those
with parents. It has been determined that students play games and go to the village during summer
holidays.

Students said that the school adequately prepared them for life and met their expectations. But
some students expect their schools to increase scientific and sports activities. Some suggestions were
made in the light of the findings of the research.

1. Studies should be increased in schools, starting from pre-school, so that students learn
values.

2. Even if grandparents are far away, effort should be made to maintain communication.

3. More importance should be given to sports, artistic and scientific activities in schools.

This work is licensed under a Creative Commons Attribution 4.0 International License.
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