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Akran Degerlendirme ve Akademik Basari: Bir Karma-Meta Yontemi
0z

Bu g¢alismanin amaci, akran degerlendirmenin akademik basari izerindeki etkisini incelemek ve bu konuda yayimlanmig
¢alismalari karma-meta yontemiile analiz ederek daha kapsamli sonuglara ulasabilmektir. Bu amagla, ulusal ve uluslararasi
alanda farkh veri tabanlarindan, 2005 yili sonrasindaki nicel (meta-analiz) ile nitel (meta-tematik analiz) yonla ¢alismalar
incelenmistir. Nicel boyutta, akran degerlendirmesinin akademik basari lizerindeki etkisini arastirmak igin bir meta-analiz
uygulanmistir. Sonuglar, akran degerlendirmesinin akademik basariyi 5nemli 6lglide artirabilecegini ve egitim ortamlarinda
olumlu giktilar saglayabilecegini gdstermektedir. Nitel boyutta, akran degerlendirmenin akademik basariya katkisi, sosyal
boyuta olan etkisi, sinirli yonleri ve bunlara sunulan ¢6ziim 6nerileri meta-tematik analiz ile incelenmistir. Dokiiman analizi
ile toplanan veriler, icerik analizi teknikleri kullanilarak analiz edilmistir. Bulgular, akran degerlendirmesinin 6grencilere
objektif bakis agilari saglama, iletisim becerilerini gelistirme ve yapici geri bildirim sunma gibi gesitli faydalar sundugunu
gostermektedir. Yapilandiriimis ve yonlendirilmis akran degerlendirme uygulamalarinin, 6grencilerin kendi 6grenmeleriyle
ilgili sorumluluk duygularini ve genel akademik basarilarini olumlu yonde etkileyebilecegine dair kanitlar giderek
artmaktadir.
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Peer Assessment and Academic Achievement: A Mixed-Meta Method

Abstract

The aim of this study is to examine the impact of peer assessment on academic achievement and to reach more
comprehensive results by analysing the studies published on this subject with the mixed-meta method. To this end,
guantitative (meta-analysis) and qualitative (meta-thematic analysis) studies published after 2005 from various national
and international databases were examined. In the quantitative dimension, a meta-analysis was performed to investigate
the effect of peer assessment on academic achievement. The results suggest that peer assessment can significantly
enhance academic achievement and foster positive outcomes in educational settings. In the qualitative dimension, a meta-
thematic analysis was conducted to examine the contributions of peer assessment to academic achievement, its social
impact, its limitations, and potential solutions. Data collected through document analysis were analysed using content
analysis techniques. The findings indicate that peer assessment offers several benefits, including providing students with
objective perspectives, improving communication skills, and offering constructive feedback. There is growing evidence
that structured and guided peer assessment practices can positively impact students' sense of responsibility for their
learning and their overall academic success.
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Extended Abstract
Introduction

While peer assessment may appear to be a relatively new method, it is, in fact, a long-standing
practice. In the view of Bushell (2006), peer assessment may be defined as students’ participation at
similar levels in the field of education in evaluating their peers' performance by using certain criteria.
This may also help students to feel more confident and motivated. One of the key benefits of this
assessment method is that it can help to enhance students’ critical thinking abilities, allowing them to
become more actively engaged in the learning process. As students evaluate each other, they have the
opportunity to learn to offer constructive criticism and demonstrate important cognitive skills as they
reflect more deeply on others’ work (Wang et al., 2012). Peer assessment can also be an important
tool for students’ learning. Peer assessment can help to encourage students to become more actively
involved in the learning process. Thus, peer assessment not only enhances critical thinking and
cognitive skills but also actively engages students in the learning process through constructive
evaluation.

The current study focuses on exploring the impact of peer assessment practices on students’ academic
achievement and the effectiveness of such practices. In light of the findings from the literature, which
present both qualitative and quantitative data from a holistic perspective within the framework of
meta-analysis and meta-thematic analysis, the following research questions were identified as worthy
of further investigation:

1. What is the effect size of peer assessment practices on academic achievement?

2. What is the effect of peer assessment practices on academic achievement and the social
dimension, based on research examining participant opinions within the framework of meta-
thematic analysis based on document analysis?

Method

In the present study, the mixed-meta method was employed with the objective of giving appropriate
emphasis to the important aspects of peer assessment and providing a comprehensive overview of
this phenomenon. To this end, a meta-thematic analysis was employed in the qualitative dimension,
while a meta-analysis process was used in the quantitative dimension. Batdi (2020) suggests that the
mixed-meta method is a comprehensive and rich approach that includes the analysis of collected data
using a variety of programs in a single study. Quantitative data analysis is facilitated by programs such
as CMA / MetaWin, while qualitative data analysis is supported by Nvivo / Maxqda programs. In light
of the above, the current study endeavours to integrate the findings from the meta-analysis process
with those from the meta-thematic analysis process.

Furthermore, the search criteria for peer assessment were established. In order to gain a broader
understanding of the subject matter, several keywords were used to search for related studies in both
English and Turkish. These included "peer assessment and academic success", "types of assessment"
and "effects of peer assessment". The databases that were consulted included Web of Science, Taylor
& Francis, ProQuest Dissertation, Springer LINK, Wiley Online Library Full Collection, Science Direct,
Ulakbim, Scopus (A&l), ERIC, EBSCO, Academic Search Complete, Thesis Global, Thesis Center of Higher
Education Institution and Google Scholar. As a result, a total of 31 data sets from 24 studies for meta-
analysis and 21 studies for meta-thematic analysis were identified for further analysis. The most
effective approach was found to be the use of the CMA and MetaWin software to create a graphical
process and to calculate the effect size. Conversely, in the meta-thematic analysis process, themes and
codes of the data were transformed into models through the Maxqda package programme.
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Findings

Upon examination of the meta-analytic results, it was observed that the impact level of the study
concerning the peer assessment appeared to be g =.52 [.34; .71] when employing the random effects
model (REM). In accordance with the categorization of effect sizes suggested by Thalheimer and Cook
(2002) it is possible to assert that there is a moderate effect size (.40<g<.75). A more detailed
examination of the themes and codes derived from the meta-thematic analysis revealed three key
areas of interest. These included the influence of peer assessment on academic success, the impact on
the social dimension, and the potential constraints and suggestions for further research. In this regard,
it seems reasonable to conclude that peer assessment can contribute to academic success. This may
be achieved in several ways, including providing an objective perspective, developing critical thinking,
improving communication skills, and offering constructive feedback. Furthermore, it has been
observed that peer assessment can facilitate social development, by supporting the growth of social
interaction skills and fostering social harmony. On the other side, it is significant to recognize the
constraints of this process which include the potential for a subjective assessment to be formed and
for incorrect decisions to be made due to group pressure. In light of the aforementioned findings, it
would be to consider the following recommendations: assessment should ideally be made from a
range of perspectives, groups should ideally be as diverse as possible, and assessment should ideally
be supported by a combination of qualitative and quantitative data.

Discussion and Conclusion

The present study sought to examine both qualitative and quantitative studies on peer assessment, to
obtain a more comprehensive data set. To this end, a mixed-methods meta-analysis was employed.
The findings of the meta-analysis suggest that peer assessment may have the potential to positively
influence students’ performance. The data obtained in the context of meta-thematic analysis suggests
that peer assessment may have a positive effect on academic success and social development. It might
be beneficial for students to learn how to provide more effective feedback and to develop a greater
awareness of their own biases, to overcome potential limitations such as personal judgments and
incorrect feedback. It would be advisable for educators to inform students prior to implementing the
peer assessment method and ensure that the process is carefully planned, given the limited aspects of
peer assessment. It seems plausible to suggest that peer assessment practices might facilitate
improvement in students' abilities to receive feedback, enhance their sense of cooperation and
solidarity, and contribute to their academic success.
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Giris

Akran degerlendirme, birbirine yakin dizeydeki 6grenenlerin, 6grenme ciktilarinin niteligini
sorguladiklari bir sire¢ olarak agiklanmistir (Bushell, 2006). Bu slirecte ogrenciler belli kriterler
aracihgiyla akranlarinin performans dizeylerini degerlendirme sirecine katilirlar. Bu tdr bir
degerlendirme yaklasimi 6grencilerin, 6gretim siirecindeki gérevleri paylasmasini, isbirligi yapmasini,
o0gretmenleriyle ve akranlariyla devam eden bir iletisim icerisinde olmasini ve dolayisiyla edindikleri
bilgilerin daha kalici olmasina katki saglamaktadir (Lu & Law, 2011). Ogrenciler bu tiir uygulamalarla
donatilmis egitim ortamlarinda akranlarini degerlendirerek, kendi 6grendiklerini digerlerinin
ogrendikleri ile karsilastirir ve bunu kendi 6grenmeleriyle ilgili citkarimda bulunmak icin kullanabilirler.
Halihazirda bulunan 6lgme ve degerlendirme sirecine akran degerlendirmelerinin katilmasi,
Ogrencilerin zaten yapmis olduklari degerlendirmelerin daha sistemli ve formal hale getirilmesine fayda
saglamaktadir. Bu nedenle, mevcut arastirmada, akran degerlendirme yonteminin alan yazindaki veri
kaynaklarina dayali olarak akademik basari Uzerindeki etkisinin belirlenmesi, 06grencilerin
ogrenmelerini etkileyen sosyal boyut degiskeni baglaminda incelemelerde bulunulmasi ve akran
degerlendirme yonteminin sinirhliklari ve bu konudaki 6nerilerin degerlendirilmesi hedeflenmektedir.
ilgili literatiir bu baglamda farkli basliklar altinda taranarak incelenmistir.

Akran Degerlendirme ve Amaglari

Akran degerlendirme buglinlerde yaygin bir sekilde karsilasilan bir 6gretim yontemi olarak
belirtilebilir. Bushell’a (2006) gore akran degerlendirme, 6gretim alanlarinda benzer diizeydeki
ogrencilerin, belirli 6lcttlerden faydalanarak akranlarinin performanslarini degerlendirmesiyle olusan
sirece katilim gostermeleridir. Siirece aktif katilim sayesinde akran degerlendirme oOgrencilerin,
Ozglivenlerini ve motivasyonlarini arttirabilmektedir. Bu yontemin temel amaglarindan biri,
ogrencilerin elestirel distinme becerilerini gelistirmek ve 6grenme silrecinde daha aktif bir rol
almalarini saglamaktir. Ogrenciler birbirlerini degerlendirirken baskalarinin isleri {izerinde daha
derinlemesine distindlkleri igin yapici bir sekilde elestirmeyi 6grenebilirler (Wang vd., 2012). Li ve
Lobb’a (2019) gore de akran degerlendirme, 6grencilerin kendi 6grenmeleri Gizerine yansitma ve kendi
bilissel sureglerini diizenleme becerileri ile kendilerinin ve bagkalarinin galismalarini nesnel bir sekilde
degerlendirme becerileri dahil olmak Uzere Ustbilissel becerilerinin gelisimini desteklemek igin
tasarlanmistir. Ayrica 6grenciler kendi seviyelerindeki arkadaslarindan donitler aldiklari igin akran
degerlendirme daha etkili bir 6grenme siirecinin olusmasina da katki saglar. Bu baglamda, akran
degerlendirme, 6grencileri hem 6grenme hem de degerlendirme siirecine katar ve onlarin, siireci bir
degerlendiricinin bakis agisiyla gérmelerini hedefler (Kulkarni vd., 2015). Temizkan’a (2009) gére, bu
degerlendirme yonteminin temel amaglari arasinda 6grenen kisiler tarafindan da 6grenilenlerin test
edilmesi, degerlendirme yapmak icin belirlenen oOlgutlerin objektif sekilde kullanilmasi, akranlar
arasinda isbirlikli calismanin desteklenmesi ve benzer seviyedeki akranlarin birbirlerinin ¢alismalarina
geri bildirim vermesinin saglanmasi yer almaktadir. Bu hedefler c¢ercevesinde uygulanan akran
degerlendirme ile 06grenciler kendi calismalarinda olusan bosluklar Uzerinde dustnebilirler.
Kazandiklar farkli bakis acilari ve anlayis, onlarin kendine glvenini ve basarisini attirmaktadir.
Sitthiworachart ve Joy’un (2003) dislincesine gore, akran degerlendirme, yalnizca bir kisi icin yapici
fikirler sunmamakta; ayni zamanda 6grencinin kendi 6grenmesini etkileyen énemli bir arac¢ olarak da
bilinmektedir. Dolayisiyla, akran degerlendirme, 6grencileri 6grenme siirecine aktif bir katilim
gostermesi konusunda destekler.

Akran Degerlendirmenin Yararlari ve Sinirliliklari

Akran degerlendirme, potansiyel ek faydalari olan umut verici alternatif bir yontemdir. Akran
degerlendirme, ayni zamanda 6grencilerin ¢alismalarini farkh bir yerden gérmelerine yardimci olarak
coklu bakis agilari saglar (Tinapple vd., 2013). Coklu bakis acisi sayesinde kisiler, olaylari ve durumlari
farkli yonlerden ele alabilir ve elestirel bir yaklasim ile degerlendirebilirler. Akran geri bildirimi,
ogrencileri giicli ve zayif yonleri hakkinda bilgilendirir ve 6grenme sirecinde atmalari gereken bir
sonraki adimi gosterir (Gennip vd., 2010). Bu goriist destekleyici nitelikte Spiller (2012), 6grencilerin
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O0grenme esnasinda olusan bosluklari anlamlandirmak icin birbirlerine gonilli bir sekilde yardim
edebileceklerini belirtmistir. Akran degerlendirmesi, 6grencilerin daha aktif 6grenenler olmalarini,
ogrenmeleri icin sorumluluk almalarini, daha derin 6grenme stratejileri uygulamalarini ve daha iyi bir
o0grenme elde etmelerini saglar (Sadler & Good, 2006). Benzer diizeydeki 6grencilerin birbirlerinin
ogrenme ciktilarini degerlendirme siirecine katilmasi olarak degerlendirilen akran degerlendirmesi,
Ogrenciler arasi is birligini destekleyerek iletisimi artirma, 6grencilerin 6z degerlendirme becerilerini
gelistirme, istek ve motivasyonunu artirma gibi olumlu yonlere sahiptir. Buna karsin; Divjak ve Maretic
(2015) akran degerlendirmenin sinirliliklarini su sekilde siralamaktadirlar. Ogrencilerin ek bilgilendirme
slresine ihtiyaci vardir ve degerlendirme kriterleriyle hedeflerin tartisiimasi igin fazladan zaman
gerekir. Ogrenciler kendi akranlarini degerlendirirken arkadaslari icin objektif davranamayabilir. Bu da
gecerlik ve glvenilirlik agisindan risk olusturur; esitleme duygusuyla hareket edilirse herkese ayni notu
verme egilimi ortaya cikar. Ayrica tim o6grenciler akranlarini degerlendirilebilecek kadar donaniml
olmayabilir bu ylzden Ustbilissel degerlendirmeler yapma konusunda sorunlar yasanabilir. Diger bir
ifadeyle, 6nbilgi eksikliklerinden dolayi yanls degerlendirmelerin ortaya ¢ikmasi, dnyargilarin yapilan
degerlendirmeye yansimasi, yeterli zamanin olmamasi gibi olumsuz yonleri olabilir. Ancak hedefleri
onceden belirlenmis kontrolli bir degerlendirme ortami saglandiginda bu sinirliliklar, bireyler icin fayda
saglayacak hale getirilebilir. Yapilan dogru yonlendirmeler ile 6grencilerin birbirlerini etkili bir sekilde
degerlendirmeleri ve geribildirim vermeleri daha kolay olacaktir.

Akran Degerlendirmenin Akademik Basariya Etkisi

Ogrencilerin elestirel bir bakis agisi kazanmasi ve 6z diizenlemelerini gelistirmeleri icin dnemli
bir 6grenme firsati olarak belirtilen akran degerlendirmenin, onlarin akademik performansini yiiksek
Olcide artirma potansiyeline sahip oldugu yapilan arastirmalardan (Roberts, 2006; Yan & Boud, 2021)
anlasiimisgtir. Bu degerlendirme tirl, 6grencileri kendi 6grenimleri igin sorumluluk almaya ve ders
materyalleriyle daha aktif bir sekilde ilgilenmeye tesvik ettiginden, akademik basariyr artirmak icin
gicll bir arag konumunda karsimiza ¢cikmaktadir. Akran degerlendirme faaliyetlerine katilmak ayni
zamanda ogrencilerin birbirlerinin 6z diizenleme stireglerini etkileyebilmelerini ve kendi ¢alismalariyla
akranlarinin ¢calismalarini degerlendirmek icin dnemli standartlar gelistirmelerini saglar (Yan vd., 2022).
Bu slrec dolayli olarak kisilerin 6grenme motivasyonlarini da olumlu yonde etkileyecektir. Brown ve
Harris’e (2013) gore de 6grencilerin bir degerlendirme siirecinde aktif ve yansitici rol almasi 6gretmene
bagimhhg azaltarak 6grencinin daha fazla istekli hale gelmesine destek olur. Bunlara ek olarak,
Falchikov ve Goldfinch (2000), akran degerlendirmesinin 6grencilere 6z-yansitma yapma, calismayi
degerlendirmek icin kendi kriterlerini gelistirme ve akranlarindan geri bildirim alma firsatlari sagladigini
soylemektedir. Bu siireclere dahil olarak, 6grenciler iyilestirme alanlarini belirleyebilir ve becerileriyle
birlikte bilgilerini de gelistirmeye yonelik olarak daha verimli calisabilirler. Ayni zamanda 6grenciler bu
sayede, geri bildirim verme ve alma, etkili iletisim kurma ve ortak hedefler dogrultusunda birlikte
calisma becerilerini gelistirebilmektedirler.

Lin ve Tsai (2018) 6grenci merkezli 6grenme sireclerinde akran degerlendirmesinin etkileri
Uzerinde calismislar ve bilissel-duyussal geri bildirimlerin 6grencilerin 6grenme performansini
artirdigini bulmuslardir. Bunun yanin sira, yapilan bir meta-analiz ¢calismasinda (Falchikov & Goldfinch,
2000) akran degerlendirmesinin 6grencilerin 6grenmelerini ve siniftaki 6grenci etkilesimini arttirdigi
bulunmustur. Bu konuda yapilan bir diger calismada 6gretmenlerin ve &grencilerin akran
degerlendirmesi siirecine yonelik egitimlerinin sonucunda, 6grencilerin performanslarinin arttig1 ve
o0gretmenlerin de 6grencilerin 6grenmelerini daha iyi anladiklari bulunmustur (Liu & Carless, 2006).
Ogrenciler 6zellikle, degerlendirme icin onlara net yonergeler verildiginde ve birbirlerine geri bildirim
saglayabildiklerinde sorumluluk alma duygulari gelistigi icin 6grenme sireglerini gelistirerek akademik
basarilarini kolaylkla artirabilmektedirler (Cho & Schunn, 2007). Akran degerlendirmesi, 6grencilerin
ogrenme ciktilarini iyilestirmek, elestirel diislinme becerilerini gelistirmek ve ders materyalleriyle daha
fazla etkilesimi tesvik etmek icin glgli bir aragtir (Boud & Falchikov, 2006).
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Genel olarak, akran degerlendirmesi, akademik basariy1 desteklemek ve 6grencilerin 6grenme
deneyimini gelistirmek icin degerli bir ara¢ olarak belirtilebilir. Akran degerlendirmesi, 6z-yansitma,
aktif 6grenme ve is birligi icin firsatlar sunarak 6grencilerin hem akademik hem de profesyonel olarak
basarili olabilmek icin gerekli olan bilgi ve yetkinlikleri gelistirmelerine yardimci olur. Akademik
basariya etkisi bircok calisma tarafindan incelenmistir (Cheong vd., 2022; Hwang vd., 2023; Yan vd.,
2022) ve genel olarak olumlu sonuglar elde edilmistir. Akran degerlendirmesi, 6grencilerde 6grenme
ortaminda daha etkin rol almalarina, elestirel diisinme becerilerini gelistirmelerine ve daha iyi bir
anlayis seviyesine ulasmalarina yardimci olur.

Arastirmanin Amaci ve Onemi

Akran degerlendirme uygulamalari, 6grencileri aktif katihma tesvik etmek ve 6grenmeyi
derinlestirmek icin yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu arastirmanin hedefi, akran degerlendirmenin
amaglari, yararlari, sinirliiklari ve akademik basari Gzerindeki etkisi ile ilgili bir inceleme yapip
literatlirde nitel ve nicel olarak gergeklestirilmis bulgulari karma-meta yontemi kullanilarak batincdl
bir perspektifle sunmaktir. Bu arastirmanin 6nemi ise, akran degerlendirmesinin 6grencilerin 6grenme
slrecine olan etkisini anlamaya yonelik artan bir ilgi ve ihtiyaca dayanmaktadir. Bu tarz degerlendirme
yontemlerin 6grencilerin 6grenme motivasyonunu artirdigl ve 6grenme siirecine olumlu katkilar
sagladigi distintilmektedir. Bu nedenle, bu arastirma akran degerlendirmesinin 6grenme sirecine olan
etkisini daha ayrintili bir sekilde inceleyerek, bu yontemin 6grenme siirecine olan etkisinin ortaya
¢ikmasina ve daha yaygin kullanilmasina katki saglayacaktir. Bu arastirmanin sonuglari, egitimcilerin
O0grenme slrecini gelistirmek icin daha etkili stratejiler gelistirmelerine yardimci olacaktir. Bu
dogrultuda, akran degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisi Uzerindeki etki
blyukliglu ve akran degerlendirme uygulamalarinin etkililiginin ne derecede oldugu arastirilmak
istenmis ve calisma sonuclarinin egitim-6gretim sirecinde 6grenci 6grenmelerine ne diizeyde etki
ettigi belirlenmeye ¢alisilmistir. Ulasilan sonuglarin arastirmacilar, 6gretmenler, egitim uzmanlari ve
politika yapicilarin ilgi alanina girecegi ve egitim slreci icin yararl kararlar alinmasina etki edecegi
beklenmektedir. Bu kapsamda, mevcut arastirma icin literatiirde nitel ve nicel boyuttaki bulgular
meta-analiz ve meta-tematik analiz ¢ergevesinde biitlincll bir perspektifle sunan ¢alismalar
incelenerek asagidaki alt amaclar belirlenmistir.

1. Akran degerlendirme uygulamalarinin akademik basari agisindan etki biylkligi dizeyi nedir?

2. Dokiiman analizine dayanan meta-tematik analiz baglaminda, katilimci gérislerine dayanan
arastirmalarin incelenmesiyle akran degerlendirme uygulamalarinin akademik basari ve sosyal
boyut lzerindeki etkisi nedir?

Yontem

Bu arastirmada, akran degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarisi
tizerindeki etkisi iki boyutta incelenmistir. ilk olarak alanyazinda yer alan akran degerlendirme
konusunda yiritilmis nicel yonli g¢alismalar meta-analiz yontemiyle incelenmistir. Ardindan ilgili
verileri desteklemek ve sonuglarin kapsamini genisletmek amaciyla nitel boyutta yurutiilmis calismalar
meta-tematik analiz yardimiyla incelenmistir. Bu siire¢ karma-meta yontem c¢ergevesinde
tamamlanmistir. Karma yontemden bilimsel arastirmalarda birden fazla veri toplama ve analiz
yonteminin kullanilmasi durumunda faydalaniimaktadir. Karma-meta yontemi ise birden fazla
arastirma sonucunu bir araya getiren, dokiiman incelemesine dayanan ve nicel ile nitel verilerin
buttncil/kapsamli bir bakis agisty ile incelenmesini saglayan bir ydntem olarak belirtilmektedir (Batd,
2021). Mevcut arastirmada, karma-meta yonteminden faydalaniimistir. Bu dogrultuda nitel boyutta
meta-tematik analiz, nicel boyutta meta-analiz slirecinden faydalaniimistir.

Meta-analiz, nicel boyuttaki arastirmalarin analiz edilerek elde edilen verilerinin yeniden bir
araya getirilmesi ile ortaya ¢ikmaktadir (Gliner vd., 2003). Meta-analiz, farkl analizler yoluyla ulasilan
bulgularin yeniden analiz edilerek bir anlamda saglamligini test etme imkani verir. Mevcut arastirmada,
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meta-analiz slireci ile galismalarin gercek etki blytkligiine ulasilmaya ¢alisiimistir. Diger yandan meta-
tematik analiz kapsaminda, akran degerlendirme konusuyla ilgili nitel boyutlu ¢calismalar incelenmistir.
Meta-tematik analiz siireci, belirli bir konuda nitel bulgular iceren arastirmalari incelemeyi, bu bulgulari
batincdl bir bakis agisiyla yeniden yorumlamayi ve konuyu genis bir sekilde aciklamayi amaclar (Batdi,
2019). Mevcut ¢alismada meta-tematik analiz siirecinden faydalanilarak, nitel arastirmalardaki temalar
sentezlenmis, literatiir taranarak farkli ¢alismalardaki benzerlikler ve farkliliklar belirlenmis ve elde
edilen veriler kapsayici bir bakis agisiyla yeniden degerlendirilerek birlegtirilmigtir.

Verilerin Toplanmasi

Bu asamada akran degerlendirmesine yonelik arama kriterleri belirlenmis ve ilgili calismalara
ulasmak icin “akran degerlendirme, akademik basari, degerlendirme tiirleri, akran degerlendirmenin
etkileri” anahtar kelimeleri ile ingilizce ve Tiirkce dillerinde Web of Science, Tylor & Francis, ProQuest
Dissertation, Springer LINK, Wiley Online Library Full Collection, Science Direct, Ulakbim, Scopus (A&l),
ERIC, EBSCO, Academic Search Complete, Thesis Global, Yiksekogretim Kurulu Tez Merkezi, Google
Akademik veri tabanlari taranmistir. Arastirmaya dahil edilecek olan calismalar, meta analiz
sonuglarinin  kalitesini ve glvenirligini etkileyebilecegi icin yapilan taramalarda c¢ok dikkatli
davraniimistir. Bu dogrultuda, literattirdeki yeni bilgi ve glincel gelismeleri igermesi adina 2005 yilindan
sonra yapilan c¢alismalar incelenmis 6zellikle ulusal ve uluslararasi dizeyde yayinlanan giincel
calismalara odaklanilmistir. Kaynaklara ulasim alanini genisletmek amaciyla ingilizce ve Tiirkge olmak
Uzere farkh dillerde taramalar yapiimistir. Meta-analiz igin ise ¢alismalarin uygun verileri (ortalama,
katilimci sayisi, standart sapma) icermesi bicimindeki kriterler dikkate alinmistir. Bu kriterleri tasiyan
galismalar analize dahil edilirken tasimayanlar hari¢ birakilmistir. Sonug¢ olarak meta-analiz igin 24
¢alismadan 31 veri setinin, meta-tematik analiz i¢in 21 ¢alismanin analize dahil edilmesine karar
verilmistir Konu disi kalan, 6rneklemi kiiciik olan, 2005 yilindan 6nce yayimlanmis olan calismalar
arastirmaya dahil edilmemistir. Bu baglamda, tarama akis diyagrami (Liberati vd., 2009) asagida Sekil
1’de PRISMA kriterlerine uygun olacak sekilde sunulmustur.

Cesitli veri tabanlarinda, akran degerlendirmesine yénelik Tiirk¢e ve ingilizce olarak yapilan
taramalarda birgok sayida galismaya ulasiimis ve gerekli incelemeler yapilmistir. Meta-analiz igin 1540,
meta-tematik analiz i¢in 980 ¢alismaya erisilmistir. Sekil 1’de detayli sekilde gosterildigi lizere meta-
analiz ve meta-tematik analiz kapsaminda erisilen ¢alismalar titizlik ile incelenmis ve meta-analiz igin
Nma=24 ¢alismadan 31 veri seti; meta-tematik analiz igin Nmra=21 olmak Gizere detayli degerlendirmeler
sonucunda elde kalan galismalar analiz siirecine dahil edilmistir. Bu slregte, yansizlik ve sistematiklik,
arastirmalarin givenilirligini ve sonuglarin dogru bir sekilde yorumlanabilmesini 6nemli Olglide
etkileyebilmektedir (Moher, vd., 2009). Bu nedenle, mevcut ¢alismanin kaliteli ve givenilir olmasi
adina sistematiklik ve tarafsizlik ilkelerine 6nem verilen bir analiz streci yaratilmustar.

Verilerin Analizi

Mevcut calismada grafik islemlerinin olusturulabilmesi ve etki blyiikliglnin hesaplanabilmesi
adina CMA ve MetaWin yazilimindan faydalaniimistir. Meta analiz ¢alismalarinda etki boyutlari,
incelenmekte olan etkinin buylklGglinln sayisal bir tahminini saglar. Ancak Thalheimer ve Cook’a
(2002) gore, tek basina etki boyutlari tim durumu anlatmaz. Meta-analize dahil edilen ¢alismalarin
metodolojik kalitesinin yani sira etki blylkligli tahmininin yani gliven araliklarinin kesinligini de
dikkate almak 6nemlidir. Bu ylzden galismadaki etki degerleri yorumlanirken Thalheimer ve Cook’un
(2002) yapmis oldugu siniflamadan yararlanilmistir. Bu siniflamada etki blyakltga araligr; -0.15-0.15
onemsiz, 0.15-0.40 kigik, 0.40-0.75 orta, 0.75-1.10 genis, 1.10-1.45 ¢ok genis, 1.45 ve Ustil degerin
oldugunda ise milkemmel seviyede oldugu belirtilmistir. Calismalar yorumlanirken bu araliklar goz
onilinde bulundurulmustur.
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Sekil 1

Meta-Analiz ve Meta-Tematik Analize DGhil Edilen Calismalar Diyagrami

E Veri tabanlan taranarak Duplikasyonlar nedeniyle
= ulagilan ¢aligma sayis1 ¢ikarilan galigmalar
- *(Nnma=1540; Nura=980) (NMa=326; NuTa=274)
7
@
: |
. Tlgisiz konu bagliklart
Duplikasyon sonu kalanlar nedeniyle toplamda elenen
(NMA: 1214; NL-TTA:?Oﬁ) gahgmalar (Nl\.-m=480.‘.
Nmra=198)
E Basglik Elemesi > >
=
-]
= N . Dihil edilme kriterlerine
= Ogzetler elendikten sonra uymayan 6zetler gikanilinca
(Naga=734; Nara=508) (NMa=392; NnTa=405)
Ozet Taramast > » | Dihil edilme kriterleri:
-2005-2023 yillan arasinda
yayunlanma
Lo -Deney ve kontrol gruplarim
v Uygunluk ve nitelik agisindan icerme
= degerlendirilen tam tam metinler Deney grubunda akran
Eﬂ (NMa=342; NmTa=103) degerlendirmeye dayali
g uygulamalarm kullanmm
(= -Analizler i¢in gerekli
Nitelik Degerlendirmesi istatistiksel veriler igerme
> > (omeklem biyoklaga,
aritmetik ortalama, standart
sapma)
@ Met i it ik Harig tuttna kriterleri;
£ eta-analiz ve meta-tema “Uygunluk ve uygunsuzluk
= analize dihil edilen ¢aligmalar (NMa=243; Nnma=82)
= (Nua=24; Nyra=21) ~Yeterli dijital veri igermeme
- (Nua=T75)
=1

Ayrica, yapilan taramalarda genellikle meta analiz sireglerinde etki blyukliklerinin
belirlenirken rastgele etkiler modeli (REM) veya sabit etkiler modeli (SEM) tercih edildigi
gorulmektedir. Sabit etki modelleri, gergek etki boyutunun tim ¢alismalarda ayni oldugunu ve etki
boyutlarinda gozlemlenen herhangi bir degisikligin rastgele hatadan kaynaklandigini; rastgele etkiler
modelleri ise hem rastgele hata hem de calismalar arasindaki etki biiytkliklerindeki gercek farkhhklar
nedeniyle gercek etki boyutunun calismadan c¢alismaya degistigini varsaymaktadir (Borenstein vd.,
2017). Rastgele etki modelleri her calismanin daha biylk evrenden rastgele bir 6érneklem olarak
gorildigh durumlarda uygunken sabit etki modelleri, ¢alismalarin tek bir popililasyondan alindigi
distnuldiginde ve amac ortak bir etki boyutunu tahmin etmek oldugunda uygundur (Borenstein vd.,
2010). Mevcut calismadaki meta-analizin amaci, yalnizca bireysel calismalardaki etki blyuklGginu
tahmin etmek degil genis bir ¢alisma evrenindeki etki boyutlarinin dagilimi hakkinda ¢ikarimlarda
bulunmak oldugu icin verilerin analizinde rastgele etkiler modelinden faydalaniimistir.

Karma meta yontemi ile yiritilen bu ¢alismanin diger boyutunda ise yapilan taramalar
dogrultusunda elde edilen nitel calismalar icin meta-tematik analiz kullanilmistir. Meta-tematik
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boyutta elde edilen verilerin tema ve kodlar, Maxgda paket programi araciligi modellere
donlstiridlmustar. Bu kodlar akran degerlendirme sirecinin akademik basariya etkisi, sosyal boyuta
etkisi, akran degerlendirme siirecinde karsilasilan sinirhliklar ve ileri stiriilen 6neriler seklinde Ug farkli
tema etrafinda toplanmistir. Kodlamalar esnasinda tezler “T”, makaleler “M” harfi ile ifade edilmistir.
Sayi verilirken ise tarih baz alinmis eskiden yeniye dogru bir diizenleme yapilmistir. Bunlarin yani sira,
Uzerinde calisilan temalarin icerdigi kodlara cesitli kaynaklardan alinan referans climleler ile destek
verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Meta-analiz slirecinin glivenirligi icin genellikle yayim yanlihigi durumuna bakilir. Yayim yanhhgi, meta-
analiz calismalarinda ¢cogunlukla icerisinde anlamli farkhlik iceren ¢alismalar yer almasina dayali olusan
yanlihktan bahsetmektedir. Bu durumun belirlenmesini saglayan bazi hesaplamalar bulunmaktadir.
Normal Quantile, Funnel ve Effect Size Cl Plot (Borenstein & Higgins, 2013) gibi hesaplamalar yapilarak
mevcut arastirma igin ilgili sonuglar Sekil 2’de sunulmus ve yorumlanmistir.

Sekil 2
Normal Quantile Plot, Funnel Plot ve Effect Size Cl Plot
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MetaWin analiz programiyla elde edilen Normal Quantile Plot gizelgesi (Sekil 2a) incelediginde
analize dahil edilmis olan ¢alismalar iki ¢izgi arasinda dagihm géstermektedir. Rosenberg vd (2000)
boyle bir dagilimin glvenilir bir dagilimi yansittigini belirtmistir. Bununla birlikte, analize dahil edilen
calismalarin ¢ogu pozitif ve anlamh sonuglar icermektedir. MetaWin ile CMA (Comprehensive Meta-
Analysis) veri analizi paket programlari kullanilarak elde edilen, meta-analiz verilerinin gorsel bir 6zeti
ve yayim yanhhgi ihtimalini gdstermek igin huni sagilim grafigi (Funnel Plot) yukaridaki Sekil 2b’de
verilmektedir. Borenstein vd (2009) bu tarzdaki analiz programlariyla elde edilen ilgili durumlarin
hesaplamalari, hesaplanan etki biyiikligliinde sapmalar meydana getirebilmektedir. Huni grafigine
bakildiginda ¢alismalar tek bir tarafa yogunlasmamis yani asimetrik bir dagilim goéstermemistir. Bu
kapsamda, calismadaki 6rneklem yanli degildir ve givenilirdir. FSy (fail safe number) degerini
hesaplamasi ile birlikte 1080 ¢alisma daha bu ¢alismanin analizine eklenirse yanhlik olusmasina sebep
olan anlamli etkinin sifira inebilecegi goriilmektedir. ilgili degerin cok fazla sayida ¢alismayi icermesi bu
arastirmada yayim yanlihiginin olmadigina isaret etmektedir (Cheung & Slavin, 2011). Dolayisiyla meta-
analiz islemlerinin givenilir oldugu soylenebilir. Bu sonuglar, Sekil 2c’deki Effect size Cl Plot degerleri
incelendigi zaman acik bir sekilde anlasilabilmektedir. Buna gore, akran degerlendirmesine iliskin
olarak ydratilen ¢alismanin analizine dahil olan calismalar givenilir araliktadir.
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Meta-tematik analiz agisindan, nitel arastirma silirecinde g6z 6niinde bulundurulan giivenirlik
hususlarina dikkat edilmistir. Arastirmaci lGggenlemesi (Streubert & Carpenter, 2011) baglaminda,
analizlerin basindan sonuna kadar (¢ arastirmaci birlikte calisarak buatin slreci ortak sekilde
ylratmeye gayret etmislerdir. Farkh fikirler tartisilarak gortstlmus ve karsilikli fikir alisverisi sonucunda
ortak noktada bulusma saglanmistir. Ayrica tema-kod olusturma siirecinde, bulgular boéliminde
kullanilma Uizere dogrudan alinti climleleri kaydedilmis ve yorumlama esnasinda bu ifadeler referans
olarak kullaniimistir. Dogrudan yapilan alintilar, ham veri niteliginde degerlendirilebilmektedir
(Labuschagne, 2003). Kod ve temalarin alinti yapildigi kaynaklar, ilgili calismalara verilen belirli kod ve
alinti sayfa numarasi ile birlikte sunulmustur. Ornegin “418218 5.97” kodlu calisma 41828 nolu tezin
97. Sayfasindan alinti yapildigini belirtmektedir. Buna ek olarak gecerlik kapsaminda, meta-analiz ve
meta-tematik analiz slireci igin taranan galismalarin kapsami, belirlenen dahil edilme kriterleri ve
kullanilan anahtar kelimeler gercevesinde belirlenmistir. Dolayisiyla gesitli veri tabanlarinda yapilan
taramalarda, ingilizce ve Tiirkce dillerinde, nitel ve nicel boyutta, ilgili konuya iliskin yiritilmis olan,
2005 yili ve sonrasindaki calismalarin analize dahil edilme kriterleri olarak belirlenmesi ¢alismanin
gecerligini saglamaktadir.

Arastirma Etigi

Bu calismada, “Yiksekdgretim Kurumlar Bilimsel Arastirma ve Yayin Etigi Yonergesi”
cercevesinde dikkat edilmesi gerekli olan tim kurallara uygun davraniimistir. “Bilimsel Arastirma ve
Yayin Etigine Aykiri Eylemler” basligi kapsaminda bulunan eylemlerden hicbiri gergeklestirilmemistir.
Calisma tarama (meta-analiz ve meta-tematik analiz) tiri oldugundan etik kurul izni gerektiren galisma
sinifina dahil degildir. Yayinda yararlanilan bitin kaynaklar bilimsel kurallara uygun bicimde atif
yapilarak belirtilmistir. Uluslararasi Editorler Birliginin belirledigi sekilde yazarlar arastirmanin ve yayin
slrecinin tim asamalarinda gérev ve sorumluluk almigtir. Veri toplama ve analiz siirecinde kullanilan
batin kaynaklar (elektronik kaynaklar dahil) ve metotlar calisma igeriginde sunulmustur
(Yiksekdgretim Kurumlari Etik Davranis ilkeleri).

Bulgular
Nicel Bulgular

Akran degerlendirme konusunda yiritilen bu calismanin bulgularinin etki bayiklikleri
rastgele etkiler modeli (REM) ve sabit etkiler modeli (SEM)’ne gore yapilmistir. Elde edilen meta-analiz
bulgulari Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1

Meta-Analiz Bulgulari

95 % Giiven Araligi Heterojenlik
Model
N g Alt Ust Q p P
SEM 31 0.44 0.36 0.52 157.70 0.00 80.98
REM 31 0.52 0.34 0.71

Analiz sonucunun verilmis oldugu yukaridaki tabloda rastgele etki modeli (REM)'ne gore akran
degerlendirmesi (zerine yapilan calismanin etki dizeyi g=.52 [.34; .71] olarak ortaya ¢ikmistir.
Thalheimer ve Cook’un (2002) etki degerleri siniflamasi bakimindan orta diizeyde (0.40<g<0.75) bir etki
blyuklGgline sahip oldugu goriilmektedir. Ayni zamanda, analiz sonucunda heterojenlik test tiri
degerine gore, akran degerlendirmesinin etki blyUklGglinin heterojen sekilde dagildigi
soylenebilmektedir.
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Nitel Bulgular

Calismanin bu boéliminde meta-tematik analiz araciligi ile ulasilmis olan tema ve kodlar,
modeller seklinde verilmistir. Bu dogrultuda, analizler sonucunda akran degerlendirmesinin akademik
basariya etkisi, sosyal boyuta etkisi, karsilasilan sinirhliklar ve ileri siirlilen 6neriler seklinde tg¢ farkl
tema olusturulmustur. Elde edilen temalar ve temalar altinda yer alan kodlarin modelleri bu bolimde
sunulmustur. Ayni zamanda bu modeller, kodlama yapilirken faydalanilan kaynaklardan alintilanan
ornek climleler ile desteklenmistir. Sekil 3’te akran degerlendirmesinin akademik basariya olan etkisi
sunulmus ve seklin altinda kaynaklardan elde edilen referans climleler verilmistir.

Sekil 3

Akran Dederlendirme Siirecinin Akademik Basariya Etkisi

Ogrencilerin isbirligi ortamlarinda etkililigini artirmast

Bagimsiz 6grenenler olma konusunda tesvikte bulunmasi Yaratici disinme becerisini olumiu ydnde artirmasi

- —— Ogrencilerin yeterlilikleri hakkinda daha gergekgi
Kisilere daha objektif bir bakis agisi sunmasi bilgilere ulasmalarini saglamasi

Kisi)€rin strece etkili ve yeterli bir sekilde dahil

Ogrenme suirecine dodgrudan odaklanmayi Sl SSine dastale Vermasl

gergeklestirmesi

‘esi dederlendirme streclerini kullandirmasi
Odrenmede aktif katilimi desteklemesi

¢ grenciyi elestirel analizler yapma konusunda
cesaretlendirmesi

Mesleki gelisime katki sadlamasi
kran calismalarinin dederlendirilmesi icin objektif
kriterler kullanabilmesi

Elestirel bir bakis acisi kazandirmasi

/ Akran Degerlendirme Strecinin

Farkli bakis agilari kazandirmasi

Ogrencinin 6zglvenini artirmasi Ogrenci 6zerkligini artirmasi

Etkin geri bildirim saglamasi Temel iletisim becerilerini artirmasi

Derse kargi olan ilgiyi artirmasi

grenme siirecini iyilestirmesi

Ogrencinin bagan glidistini degteklemesi Kalitalj_degerlendirme ortami olugturmasi

Distinmeyi daha Ust seviyelere gikdrmasi
Editim sdQu performanslarinda artis saglamasi

Yasam boyu 6grenme becerilerinin ggfisimini

desteklemesi OYrencilerin 6grenmeye daha derin bir yaklasim

seryilemesi

Ogrenmede sorumluluk duygusunun gelismesine Katki

sadlamasi . N
Ogrencilerin degerlendirme siirecine aktif olarak

Ogrencinin yaptidi isin niteligine iliskin farkindahgini katilimini saglamas

artirmasi Degerlendirmeye temel olusturan beceriler ve élgiitlerin
saptanmasi

Yukarida yer alan sekilde “akran degerlendirme sirecinin akademik basariya etkisi” ile ilgili olan
temanin cesitli kaynaklardan elde edilen kodlari model olarak sunulmustur. Bu kodlara, “kisilere
objektif bakis agisi sunmasi, elestirel bir bakis agisi kazandirmasi, temel iletisim becerilerini artirmasi,
etkin geri bildirim saglamasi, 6grenme slrecini iyilestirmesi, derse karsi olan ilgiyi artirmasi ve
ogrencilerin yeterlilikleri hakkinda daha gercekgi bilgilere ulasmalarini saglamasi” gibi ifadeler 6rnek
olarak verilebilir. Referans alinan ifadelerden bazilari ise; 220308 s.121 kodlu kaynakta “Hem ben hem
de arkadaslarim ¢alismalara daha fazla katilmaya basladi. Birbirimizle olan iletisimimizin gelistigini
gordiim.”, 381083 s.56 kodlu kaynakta “Derste uygulanan tekniklerden sonra yapilan akran
degerlendirme yéntemini bir elestiri olarak gérebiliriz. Tekniklerin uygulanmasindan sonra égrencilerin
kendi aralarinda yaptiklari diyaloglar gerek kendisi gerekse arkadaslari tarafindan yapilan elestiri
sonucunda olusan fikirler elestirel diisiinme yolunu en glizel sekilde destekler. Ortaya glizel elestiriler
cikabilir.” 418218 s.97 kodlu kaynakta “...ya da birileri sizin édevinizi dederlendirirken verdigi déniitler
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cok faydali oluyor, akranlarin diisiince tarzini gérmek faydaliydi. Degerlendirmeler farkli bir bakis agisi
kazandiriyor...” seklindedir. Bunlarla birlikte akran degerlendirmesinin 6grenci 6zerkligini artirmasi,
kaliteli bir degerlendirme ortami olusturmasi, yasam boyu oOgrenme becerilerinin gelisimini
desteklemesi, farkli bakis acgilari kazandirmasi gibi akademik basariya olan bircok faydasindan
bahsedilebilir.

Sekil 4
Akran Dederlendirme Siirecinin Sosyal Boyuta Etkisi

= Kendini ve baskalarini daha iyi anlama firsati sunmasi

Sosyal gevre ile empati kurma becerisini gelistirmesi Sosyal:statiyll artrmiaivekorumaya yardlmq olmasi

Farkl/ bakis agilarina agik olma konusunda yardimci

Sosyal cevreye uyum sadlama becerisin
geligtirmesi

Kigiler arasi igbirligini desteklemesi

yal mutluluk ve memnuniyet hissini olumlu

Sosyal uyumu desteklemesi ybénde artirmasi

Karar verme becerilerini geligtirmesi

Sosyal farkindalig amrmag\
Akran Degerlendirme Sirecinin
Sosyal Boyuta Etkisi

Sosyal benlik saygisini artirmas Sosyal degisimlere uyumu kolaylastirmasi

Sosyal takdir alma istegini artirmasi Yenilikleri takip etmeye tesvik etmesi

\

al etkilesimlerde yaratici olma becerisini
destekMeqesi

ekabetcilik duygusunu artirmasi

Grup normlarina uyma egiliminin/artmasi

g Sosyal olgunlagma sirecinde rol oynamasi
Sosyal iligkilerin gelistirilmesini desteklen

Sosyal baglantilar kurma becerisini gelistirmesi 4 Karsilikli gliven ve destek duygusunu artirmasi
Sosyal yeteneklerin gelistiriimesine destek olmasi

Yukarida verilen Sekil 4’te “akran degerlendirme sirecinin sosyal boyuta etkisi” ile ilgili kodlar
model olarak sunulmustur. Bu kodlardan bazilari “sosyal etkilesim becerilerinin gelistirilmesine destek
olmasi, sosyal mutluluk ve memnuniyet hissini olumlu yonde artirmasi, sosyal uyumu desteklemesi,
kisiler arasi is birligini desteklemesi, sosyal takdir alma istegini artirmasi, kendini ve baskalarini daha iyi
anlama firsati sunmasi, sosyal farkindahgi artirmasi,” seklinde siralanabilir. Bu kodlarin olusmasinda
temel alinan bazi referans climleler; AD-TFO8 s.109 kodlu kaynakta“In this process, | try to negotiate
with my friends and ask some questions. Why do they see it as a mistake? Can you show me your
version and how did you translate it? And why do you think mine needs to be amended? It is kind of an
interactive workshop. [Bu siirecte arkadaslarimla gériismeye ¢alisiyorum ve bazi sorular soruyorum.
Neden bunu bir hata olarak gériiyorlar? Senin tarzini ve nasil gevirdigini bana gdsterebilir misin? Ve
neden benimkinin degismesi gerektigini diisiiniiyorsun? Bu bir nevi interaktif atélye ¢alismasidir.]” AD-
M5 5.190 kodlu kaynakta “..Onceden ne yazacadima karar veremez, birkag satir yazar birakirdim. Simdi
arkadasim beni degerlendirecek ve gériisleri ne olacak diye daha uzun ve dikkatli yazmaya basladim.”
AD-TFO5 s.859 kodlu kaynakta “/ liked that we were asked about everything and that we decided
together. Because of that, | had the desire to really succeed. [Her seyin bize sorulmasi ve birlikte karar
vermemiz hosuma gitti. Bu yiizden gercekten basarmak icin arzum vard....]” seklinde belirtilebilir.
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Ayrica, sosyal farkindaligi artirmasi, sosyal baglar kurma becerisini gelistirmesi, sosyal olgunlasma
slrecinde rol oynamasi, yenilikleri takip etmeye tesvik etmesi, karar verme becerilerini gelistirmesi gibi
sosyal boyuta olan birgok etkisinin oldugu gézlemlenmektedir.

Sekil 5
Akran Dederlendirme Siirecinde Karsilasilan Sinirliliklar ve ileri Siiriilen Oneriler

=

Akran baskisi ve negatif davraniglarin meydana gelmesi :

Ogrencilere geri bildirimlerin nasil yapilacagi konusunda

Grup olamama ve bireysellik eksikligi diistincesine neden bilgi verilmeli Sinif iginde isbirligi ve dayanisma ortami yaratilmali
olmasi

Grup igindeki degiskenler nedeniyle beNrsizlik

olusturmasi @

Degerlendirme siirecine yonelik bilgi ekdikli

olmasi E]

Degerlendirme &lgtlerinin dediskenlik gd!

Grup i€indeki bireysel farkhiliklar kabul edilmeli

‘Akran Degerlendirme netimi ve |let|§|rr| becerileri egitimleri
Siirecinde...

Akranlarin farkli degerler ve hedeflere sahip
olmasi

A rgilara karsi miicadele edilmeli

Objektif Slgutler kullamimal

Grup baskisi nedeniyle yanhs term\ Gruplar gesitlendirilmeli
yapimasi // .

(1]

(

[Brerier]

_
Degerlendirme slreci seffaf olmal
4 i L

= A 1 Degerlendirme &lgitleri netlestirilmeli

Gergek disi beklentilerin ve normlarin
olugsmasi

]

Onyarginin olusmasi

Degerléndirme sureci sarekli ve geri bildirim
odakl olma

Genelleyici ve yaniltici sonuglar gfusturmasi .
Y ¥ @g s Regderlendirmre farkl bakis acilarindan yapiimali
Sinirli perspektiften kaynaklanan yardilarin meydgha |
gelmesi @ Rederlendirme itel ve nicel verilerle desteklenmeli
Karsilastirma yoluyla ayrimcilik olusumyha sebep olmasi
@ Degerlendirme siireci 6grenci merkezli olmali
Kisilik 6zelliklerin ve bireysel farkhiliklarin degerlendirme @
siirecine dahil olmasi . N e Degerlendirme yapilandiriimis ve adil bir sekilde
Degerlendirme siirecinde farkl kiiltiirel ve toplumsal gerceklestiriimeli
yapilarin yer almasi Egitim programlarinda akran degerlendirmesi icin gerekli

beceriler égretilmeli

Akran degerlendirme sirecinde karsilasilan sinirhliklar ve ileri siriilen 6neriler temasina dair
elde edilen kodlar sekil 5’te sunulmustur. Verilen kodlardan akran degerlendirme siirecinde karsilasilan
sinirliliklar ile ilgili olanlardan bazilari “6znel degerlendirme siirecinin olusmasi, grup baskisi nedeniyle
yanlis tercihler yapilmasi, dnyarginin olusmasi, degerlendirme o6lgitlerinin degiskenlik géstermesi,
karsilastirma yoluyla ayrimcilik olusumuna sebep olmasi” seklinde siralanabilir. Bu temanin sinirhliklari
ile ilgili olarak olusturulan kodlarinda referans alinan ifadeler; AD-TFO9 s.395 kodlu kaynakta “Because
I’m not good at science, | didn’t like having people look at my work ... if it’s a student, | don’t want them
to pick holes in what I've been doing ... Classmates don’t need to judge your work. [Bilimde iyi
olmadigim igin, insanlarin ¢calismalarima bakmasini sevmedim ... Eger bu bir 6grenciyse, yaptigim seyde
delik agmalarini istemiyorum ... Sinif arkadaslarinin senin isini yargilamasina gerek yok.]”, AD-TFO7
s.277 kodlu kaynakta “But if some students have personal contradictions, they may give low marks in
the assessment. That would be unfair for the student who fully contributes for the assignment. [Eger
bazi égrencilerin kisisel ¢eliskileri varsa, dederlendirmede diisiik not verebilirler. Bu, 6deve tam olarak
katkida bulunan égrenci icin haksizlik olur.], 506216 s.87 kodlu kaynakta “Akran dederlendirme siireci
bence giivenilir ama bazen giivensiz de olabilir. Sevdigi arkadasina ¢ok sevmedigine az puan
verebilirler.” seklinde belirtilebilir. Bunun yani sira akran degerlendirme sirecinde karsilasilan
sinirliklara yonelik ileri strilen 6nerilerden bazilari “objektif 6l¢itler kullanilmali, grup icindeki bireysel
farkhiliklar kabul edilmeli, 6nyargilara karsi miicadele edilmeli, degerlendirme 6lgitleri netlestirilmeli,
sinif icinde is birligi ve dayanisma ortami yaratiimali” seklinde siralanabilir. Bu kodlara 6rnek olabilecek
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“”

nitelikteki referans cimlelerden bazilari; AD-M5 s.190 kodlu kaynakta “... Kompozisyon yazarken
nelere dikkat edecedimi arkadaslarimla konusmak ve bunu bir rubrik yardimiyla yapmak kaygimi
azaltti. Ogretmen eskiden kompozisyon yazin dedidinde nereden baslayacagim konusunda
kaygilanirdim.”, 786645 s.363 kodlu kaynakta K45 isimli kiside “Her 6grencinin farkli bir birey oldugu
diisiinilerek puanlama yapilmalidir”, yine ayni kaynakta E3 kodlu katilimcida “Akran degerlendirmesi
yapilirken, 6lcme degerlendirme islemi sirasinda yapilma ihtimali olan hata tiirlerinin etkisinin en aza
indirilmesine, kisiye karsi objektif olunmaya, yapilan uyarilarin mesru bir diizene oturtulup kisilerin 6z
gliven ve motivasyonlarinin kirlmamasina ve en dnemlisi kisinin yaptigi hatalardan dolayi kii¢lik
diistirilmemesine dikkat edilmelidir’ seklinde ifade edilebilir. Ayrica, degerlendirme siirecine yonelik
bilgi eksikliklerinin olmasi, akran baskisi ve negatif davranislarin meydana gelmesi, akranlarin farkl
degerler ve hedeflere sahip olmasi, genelleyici ve yaniltici sonuglar olusturmasi gibi sinirli yanlar da
mevcuttur. Bunlara ek olarak sunulan diger 6neriler; egitim programlarinda akran degerlendirmesi igin
gerekli beceriler 6gretilmeli, degerlendirme farkl bakis agilarindan yapilmali, gruplar gesitlendirilmeli,
degerlendirme nitel ve nicel verilerle desteklenmeli seklinde ifade edilmektedir. Sonug olarak, akran
degerlendirme slrecinde bazi sorunlarla karsilasilabildigi fakat bunlarin ¢6ziimiinde faydalanilabilecek
onerilerin de var oldugu gorilmektedir.

Tartisma, Sonug ve Oneriler

Bu ¢alismada 6grencilerin etkilesim yoluyla 6grenmelerini tesvik etmek amaciyla kullanilan
etkili bir 6grenme stratejisi olan akran degerlendirmesi ve akademik basari arasindaki iliski
degerlendirilmistir. Bu baglamda, ilgili konuda yapilmis nitel ve nicel ¢alismalar incelenmis ve daha
kapsaml veriler elde edebilmek amaciyla karma-meta yonteminden faydalanilmistir. Bu dogrultuda
yapilan calismada akran degerlendirmesinin amaclari, faydalari ve sinirli yonleri, akademik basariya
etkisi Gzerinde durulmustur. Cesitli veri tabanlarindan elde edilen veriler meta-analiz ile meta-tematik
analiz olmak Uzere iki boyutta incelenmistir. Bu kapsamda akran degerlendirmesinin akademik
basariya etkisi, sosyal boyuta etkisi, sinirl yonleri ve sunulan ¢6ziim 6nerileri olmak (zere Ug farkli
nitelikte tema ve kodlar model olarak ¢alismaya eklenmistir.

Akran degerlendirmesinin basariya olan etki diizeyi meta-analiz araciligiyla yapilan incelemede
rastgele etki modeli (REM)'ne gore g=.52 [.34; .71] diizeyinde bulunmustur. Bu deger, Thalheimer ve
Cook’un (2002) etki degerleri siniflamasi bakimindan orta diizeyde (0.40<g<0.75) bir etki olarak kabul
edilmektedir. Bu bulgu, akran degerlendirme uygulamalarinin 6grencilerin performansini olumlu
yonde artirabilecegini gostermektedir. Diger yandan meta-analiz sirecindeki glvenirlik
hesaplamalarinda, ¢alismada sunulan huni grafigine gore ¢alismalar tek bir tarafa yogunlasmamis yani
asimetrik bir dagihm gorilmemistir. Bu kapsamda, ¢alismadaki 6rneklemin glivenilir oldugu
belirtilebilir. Bununla birlikte, analize dahil edilen calismalarin ¢ogu pozitif ve anlamh sonuglar
icermektedir.

Akademik basariya olan etkiler boyutunda yapilan analizler, akran degerlendirmesinin
ogrencilerin akademik performansini artirdigini ortaya koymustur. Akran degerlendirmesi, 6grencilerin
o0grenme siirecinde daha aktif rol almalarina, ders materyallerini daha derinlemesine anlamalarina ve
ogretmenlerden aldiklari geri bildirimleri daha iyi anlamalarina yardimci olmaktadir. Ayrica, 6grenciler
arasindaki geri bildirim donglsi, 6grencilerin 6z-degerlendirme becerilerini gelistirmelerine ve kendi
O0grenme stratejilerini iyilestirmelerine olanak tanir. Yapilan ¢alismalar da akran degerlendirmesinin
akademik basariya olumlu etkisinin oldugunu desteklemektedir. Ornegin, Vuorinen ve Winne (2018)
yaptiklari bir calismada, akran degerlendirmesi uygulanan 6grencilerin not ortalamalarinin kontrol
grubuna goére daha ylksek oldugunu bulmuslardir. Saat ve Donel Akgil’tin (2023), Fen 6gretiminde
akran ogretimiyle basari arasindaki iliskiyi inceledikleri calismada, ilgili akran 6gretimi uygulamalari
sonrasinda 6grencilerin derse yonelik ilgi ve motivasyonlarinin artarak dersi daha iyi kavradiklari
sonucunun elde edildigi belirlenmistir. Yine farkl bir arastirmada, Bayrakdar ve Maltepe (2021),
yabanci dil olarak Tirkce 6gretiminde akran degerlendirmenin konusma becerisi Gizerindeki etkisini
incelemistir. Arastirmanin sonuglari; yabanci dil olarak Tirkce ogretimi baglaminda akran
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degerlendirmenin, konusma becerisini dil ve anlatim, icerik, sunum boyutlari agisindan olumlu bir
sekilde etkiledigini ortaya koymustur. Bu cercevede yapilmis galismalar, akran degerlendirmenin
basariyi pozitif yonde etkiledigini ortaya ¢ikarmistir. Dolayisiyla, planli ve dogru bir sekilde uygulanan
akran degerlendirmesinin 6grencilerin akademik basarilarini artirma konusunda etkili bir yontem
olabilecegi dusinllmektedir. Akran degerlendirmesinin akademik basariya etkisi temasi baglaminda
ayrica, Ogrencilerin elestirel dusiinme ve geri bildirim alma becerilerini gelistirdigi, 6grenme
motivasyonunu artirdigi ve 6grenme siirecini daha etkili hale getirdigi belirlenmistir. Ayrica, akran
degerlendirmesi 6grenciler arasinda is birligi ve dayanisma hissi olusturmakta ve sosyal becerilerin
gelistirilmesine yardimci olmaktadir. Buna ek olarak, akran degerlendirmesi 6grencilerin birbirleriyle
olan etkilesimini artirarak, 6grenme sirecine sosyal boyut katmaktadir. Buna 6rnek olarak, Van den
Berg ve Hofman (2010), akran degerlendirmesi uygulamasi 6grenciler arasinda is birligi ve iletisimi
tesvik edebilecegini savunmustur. Bununla birlikte, akran degerlendirme ¢alismalari 6grencileri
birbirlerine karsi saygili ve anlayish olmalari konusunda tesvik edebilir ve kiltirel farkliliklara karsi saygi
gostermelerine yardimci olabilir (Carless vd., 2011). Boylece, daha etkili ve verimli bir sinif atmosferi
olusturulabilir. Akran degerlendirmesi, egitim ortamlarinda sosyal boyuta olan etkisi ile de 6n plana
cikmaktadir. Ogrenciler, akran degerlendirmesi sayesinde sinif ortaminda birbirleriyle daha fazla
etkilesimde bulunabilirler. Bu degerlendirme yontemi, 6grencilerin birbirlerinin glcli yanlarini
tanimasi ve birbirlerine destek olmasi icin bir firsat sunar. Ayrica, akran degerlendirmesi, 6grenciler
arasindaki is birligini artirir ve takim galismasini gelistirir. Bunun yani sira, akran degerlendirmesi,
ogrenciler arasindaki sosyal iliskileri de gelistirir. Ogrenciler, birbirlerini daha yakindan tanidik¢a ve
birbirleriyle daha fazla etkilesimde bulundukga, birbirlerine karsi daha saygili ve anlayisli hale gelirler.
Bu durum, 6grencilerin sinif ortaminda daha mutlu ve daha rahat hissetmelerine neden olur.
Dolayisiyla, akran degerlendirmesi, 6grenciler arasindaki sosyal iliskileri gelistiren bir ara¢ olarak
degerlendirilebilir.

Akran degerlendirmesinin var olan sinirli yonleri ile ilgili olarak yapilan analizlerde, akran
degerlendirmesinin 6grenciler arasinda gerilim ve rekabet olusturabilecegi, 6grencilerin geri
bildirimlerinin objektif olmayabilecegi ve 0Ogrencilerin geri bildirimleri verirken yanlislikla kisisel
yargllara dayanabilecekleri belirlenmistir. Ornegin yapilan bir arastirmada, ogrencilerin baz
durumlarda birbirlerine karsi elestirel olmaktan kacinabilecekleri ve degerlendirmelerinin yetersiz
olabilecegi go6zlemlenmistir (Panadero vd., 2015). Bunlarin yani sira, akran degerlendirmesi
uygulamalarinin dogru bir sekilde yonetilmedigi durumlarda, 6grenciler arasinda c¢atismalarin
artabilecegi ve motivasyon kaybina neden olabilecegi de belirtilmektedir (Zhang vd., 2019). Bu tarz
sinirlamalarin Ustesinden gelmek icin gesitli dneriler sunulmustur. Bu 6neriler, 6grencilerin geri bildirim
becerilerini gelistirmelerine, 6nyargilari azaltmalarina ve yeterli zaman ayirmalarina yardimci olabilir.
Bu sekilde, akran degerlendirmesi yontemi daha etkin kullanilabilir ve 6grencilerin 6grenme siirecini
daha verimli gecirmelerini saglayabilir.

Tim bu farkli temalar ve akran degerlendirmesinin faydalari, sinirli yonleri ve akademik
basariya olan etkisi, karma-meta yontemi kullanilarak bu g¢alismada bir arada ele alinmistir. Bu
yontemden farkl arastirmalarin sonuglarini sentezleyerek daha kapsamli bir bakis acisi elde etmek
amaciyla faydalaniimistir. Sonug olarak, 6grencilerin 6grenme siirecinde énemli rol oynayan akran
degerlendirmesi 6grencilerin 6grenmelerini tesvik eden, akademik basariya olumlu katkilar sunan,
sosyal boyuta farkli yonlerden etkiler sunan ve bircok yénden 6grenme alanlarina fayda saglayan bir
O0grenme stratejisidir. Bu dogrultuda yonetilen bu ¢alisma, akran degerlendirmesinin faydalari, sinirli
yonleri ve akademik basariya olan etkileri hakkinda kapsamli bir analiz sunmustur. Ogrencilerin geri
bildirim alma becerilerini gelistirirken, is birligi ile dayanisma hissini ve akademik performansi da
artirabilecegi belirlenmistir. Ancak, uygulama sirasinda bazi sinirli yonlere dikkat etmek ve 6grenciler
arasinda olasi ¢catismalari 6nlemek 6nemlidir.

Son olarak, egitimcilere bazi 6nerilerde bulunulabilir. Akran degerlendirmesi yapilmadan dnce
ogrencilere yeterli egitim verilerek, geri bildirimlerin niteligi artinlabilir ve objektiflik saglanabilir.
Boylelikle, akran degerlendirmesi uygulamalarinin dogru bir sekilde yonetilmesi ve 6grencilerin
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birbirleri arasinda anlayisli ve saygili olmalari kolaylikla saglanabilir. Bu c¢alismanin sonuglari,
o0gretmenlere akran degerlendirmesi yontemini 6grencilerinin 6grenme siirecinde kullanmalari igin bir
fikir sunabilir. Ancak, akran degerlendirmesinin uygulanmasi 6grencilerin yaslarina, 6grenme stillerine
ve diger faktorlere gore degisebilir. Bu nedenle, egitimcilerin, akran degerlendirmesi yapacaklari
Ogrencilerin ihtiyaglarina uygun olarak egitim programlarini 6zellestirmeleri dnemlidir. Ayrica, akran
degerlendirme uygulamalarinin iyi yonetilmesi amaciyla uygulamayi verecek egitimci/6gretmenlerin
bu noktada gerekli egitimi almalari 6nerilmektedir. Akran degerlendirmesinin, 6grencilerin 6grenme
slirecinde 6nemli bir rol oynadigl Ancak, akran degerlendirmesinin sinirl yonleri de dikkate alinarak,
egitimcilerin akran degerlendirmesi yontemini uygulamadan o6nce Ogrencileri yeterli sekilde
bilgilendirmesi ve sirecin planl bir sekilde yiritiilmesine olanak saglamasi gerekmektedir. Boylece,
ogrencilerin geri bildirim alma becerilerini gelistirmeleri, is birligi ve dayanisma hissini artirmalari ve
akademik basarilarini artirmalari mimkiin olabilir. Diger yandan, 6gretmen adaylarinin akranlarinin
performansini dogru ve nesnel olarak degerlendirebilmeleri kendilerini gelistirme noktasina ve ilerideki
meslek yasantilarinda objektif bir tutum sergilemelerine katki saglayabilir. Bu sebeple, akran
degerlendirme uygulamalarina 6lgme ve degerlendirme siirecinde daha ¢ok yer verilmesi onerilebilir.
Ayrica 6grenme ortamlarinda akran degerlendirme uygulamalarinin egitimin ilk kademelerinden
itibaren kullanilmasi 6grencilerin akran degerlendirme konusunu erken yaslarda deneyimlemeleri ve
nesnel/tutarli degerlendirmeler yapma becerilerinin gelistiriimesi noktasinda imkan saglayacagi
distnilmektedir.

Aragtirmanin Sinirlihiklan

Mevcut ¢alisma, akran degerlendirmesi ile ilgili 6nemli yonlere ve detaylara yonelik karma-
meta yonteminden faydalanilarak vyapilan bir arastirmadir. Bu arastirmada o0zellikle, akran
degerlendirmesinin amaclari, avantajlari ve akademik basariya etkisi Gizerinde durulmustur. Arastirma
yapilirken konu kapsamindan dolayi sinirli sayida ¢alismadan faydalaniimistir. Ayrica, ¢alismanin analiz
kisimlari icin sadece ingilizce ve Tiirkce dilindeki calismalar dikkate alinmistir. Bu nedenle, diger
dillerdeki calismalarin da analize dahil edilmesi gerektigi distiniilebilir. Ozellikle, akran degerlendirme
gibi bir konuda, farkl dillere gevrilmis calismalarin bulunmasi ve analiz edilmesi, konu hakkinda daha
kapsamli bir anlayis saglayabilir. Daha fazla sayida calismadan vyararlanilarak ve farkh akran
degerlendirme teknikleri, akran degerlendirme siirecinde motivasyonu etkileyen faktoérler, akran
degerlendirmesine katilmanin gesitli kiltlrel 6zelliklere sahip ve farkli yas gruplarinda olan 6grencilere
olan etkisi gibi konularda detayli calismalar yapilarak konu kapsami genisletilebilir. Boylelikle
arastirmanin kalitesi de (st seviyeye tasinabilir. Arastirmanin daha detayl verilere ulasabilmesi adina
arastirmaya cinsiyet, yas grubu, kademe diizeyi gibi degiskenler eklenebilir. Ozellikle, katilimcilarin
ozellikleri, 6grenme ortamlari, akran degerlendirme yontemleri ve degerlendirme araclari gibi
faktorler, calismanin veri setinde bilyik bir degiskenlik gosterir. Bu nedenle, calismanin sonuglarina
batdncdl bir bakis agisiyla yaklasmak yerine, alt grup analizleri yapmak ve farkl degiskenler arasindaki
etkilesimleri gozlemlemek daha uygun olabilir. Bu sayede, arastirma sonuglarinin daha iyi bir sekilde
yorumlanmasi ve sonuglarin hakkinda genelleme yapilmasi saglanabilir.

Etik Kurul izin Bilgileri

Calismamizin tarama (meta-analiz ve meta-tematik analiz) tiriinden olmasi sebebiyle etik
kurul izni gerektirmeyen c¢alismalar arasinda yer aldigini beyan ederiz.

Arastirmacilarin Katki Oranlari Beyani

Arastirma kapsamindaki yontem ve bulgular ile ilgili slire¢ l¢lincl yazar, giris kismina iliskin
sire¢ ikinci yazar, tartisma ve sonug¢ kismina yonelik slre¢ ise birinci yazar tarafindan
gerceklestirilmistir.

Destek ve Tesekkiir Beyani
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Calisma herhangi bir destek almamistir. Tesekkiir edilecek bir kurum veya kisi
bulunmamaktadir.

Catisma Beyani
Yazar/yazarlarin arastirmaya iliskin bir catisma beyani bulunmamaktadir.
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