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Okul oncesi 0gretmenlerin STEM
uygulamalarina yonelik goriisleri

Havva Kiigiikbas ! Betiil Fil > Ayse Bayhan 3

Oz: Bu gcalisma STEM etkinliklerini derslerine uyarlayan okuléncesi
Ogretmenlerinin goriislerini almak amaciyla hazirlanmigtir. Bu dogrultuda daha
onceden STEM egitimi almis ve bu egitimler dogrultusunda aktif uygulamalar
yapmig olan, Tirkiye’nin 15 ilinden 35 dgretmen belirlenerek bir ¢alisma grubu
olusturulmustur. Calisma kapsaminda, nitel arastirma yontemlerinden durum
¢aligmasi yontemi kullanilmistir. Veri toplama araci olarak da 5 sorudan olusan
“STEM Ogretmen Gériisme Formu” kullanilmistir. Bu form 1s1ginda toplanan
veriler ile analizler yapilmis ve neticesinde bir¢ok sonuca ulasilmistir. Genel
anlamda 6gretmenlerin, yoneticiler ve meslektaglar tarafindan desteklenmedigi
icin motivasyon diisiikliigii yasadiklari, ancak 6grencilerde goriillen davranis
degisiklikleri ve akademik basarilarindaki artis nedeniyle STEM ¢alismalarini
stirdiireceklerine dair goriisler alinmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul éncesi, STEM, 6gretmen gariisleri.
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Preschool teachers' views on STEM applications

Abstract: This study was designed to obtain the opinions of preschool teachers who adapted STEM activities to
their lessons. In this direction, a study group was formed by identifying 35 teachers from 15 provinces of Turkey
who had previously received STEM training and had active practices in line with these trainings. Within the scope
of the study, case study method, one of the qualitative research methods, was used. "STEM Teacher Interview
Form™ consisting of 5 questions was used as a data collection tool. The data collected in the light of this form were
analyzed and many conclusions were reached. In general terms, the opinions were received that teachers
experienced low motivation because they were not supported by administrators and colleagues, but that they would
continue STEM studies due to the behavioral changes seen in students and the increase in their academic

achievement.
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Giris
Tim gelisim alanlarinin temellerinin atildigi, gevreyle iletisim kuruldugu, ayn1 zamanda da
cevreden etkilenildigi kritik donem, ilk 72 aylik seriiveni olan okul 6ncesi donemdir. Cocuk bu

donemde her seyi daha hizli ve kalic1 6grenir. Bu kalicilig1 saglamakta kalitiminin yani sira

ailenin, sosyal ¢evresinin en 6nemlisi de okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6nemli bir roli vardir
(Akyol, 2016).

Literatiire bakildiginda erken ¢ocukluk egitiminin tanimi genel olarak su sekilde karsimiza
cikmaktadir: Cocugun diinyaya gozlerini acgtigi andan baglayarak, temel egitim dedigimiz
ilkokul siirecine kadar devam eden, bu siire¢ igerisinde yasantilarinin ileriki hayatlarinda da
onemli izler biraktig1 bilinen, gelisim alanlarinin biiyiik bir boliimiiniin tamamlandig1 ve kisilik
sekillenmelerinin de goriildigii gelisim ve egitim siirecidir (Aral vd., 2002).

Oguzkan ve Oral'a (1997) gore ise okul dncesi egitimi, ¢ocuga bakim verenin ve egitimcilerinin
ortak hareketi ile belirlenen, dogumdan zorunlu egitim dénemine varincaya kadar ki siirecte
bireyin her tiirlii becerileri, yetenekleri ve akranlarindan ayiric1 6zellikleri de gdz Oniinde
tutularak, kisilik ve karakter gelisimlerinin saglikli olusmasina destek olan boylelikle, ileriki
hayatlarinda yasamlarmi kolaylastirict becerileri kazanmalarina da destek olan siireci
kapsamaktadir (Akbiyik ve Kalkan, 2014).

Okul 6ncesi donemdeki cocugun 6grenme kapasitesi ¢cok fazla oldugu gibi 6grenme hizlar da
oldukga yiiksektir. Bu ylizden ¢ocugun bu dénemde disaridan aldiklar1 ve cesitli nedenlerle
alamadiklari onun o anki ve ileriki yasantisinda olduk¢a 6nemlidir (Oktay ve Unutkan, 2007).
Bu baglamda erken ¢ocukluk egitiminde verilen nitelikli egitim, cocugun ileriki yasantisinda
karsilastig1 bircok zorluga karsi ¢oziimler liretmesine yardimei olacaktir. Bu sorunlar1 ¢ozmek;
cocugun ¢ok yonlii diisiinebilmesini, creative bakis acist gelistirmesini destekleyici, bilimsel
diisiinme beceri basamaklarint gergeklestirebilecek adimlarla olusturulmus bir sistemle
olacaktir. Cocuk kendi hayatinda uygulayarak 6grenecek ve ¢oziim yollar1 gelistirme becerisi
kazanacaktir. Bu siireglerle karsilastiklar1 sorunlar1t STEM etkinlikleri sayesinde tecriibe etmis
olacaklardir.

STEM; Ana cercevede bilim (Science), teknoloji (Teknology), miihendislik (engineer) ve
matematik (maths) konularini barindiran ve bu alanlar birbiriyle iligkilendiren disiplinlerarasi
bir egitim yaklasimi olarak benimsenmistir (Ring, vd., 2017). Gelisim; bireyin hayati1 boyunca
yasadig1 diizeni, uyum ve uyumsuzluklarla sonu¢lanan degisimi ve biiylimeyi, 6grenmeyi ve
hazir bulunuslugu barindiran bir kavramdir. Insanlar, bireysel farkliliklar1 goéz Oniinde
bulunduruldugunda yas degiskenlerine goére belli bir gelisim evresinden gegerler. Bircok
gelisim alaninda hizli bir gelisim ve degisimin gergeklestigi okul 6ncesi donemde, basta aileler
olmakla beraber bir¢cok faktor olumlu ve olumsuz durumlar olusturarak kalici sonuglara
ulastirabilmektedir. Bireylerin yasadiklar1 bu siiregte karsilastiklar1 problemlere STEM
becerisinde yer alan gézlem yapma, siniflama, iletisim kurma, ¢ikarim yapma, dlgme gibi
bircok basamagin yer aldig1, egitim 6gretim adimlar ile ¢6ziimler bulundugu diisiiniilmektedir.
Bu beceriler ile donanan ¢ocuklarin, bilimsel siire¢ becerilerini gerceklestirmeleri gereken
durumlarda bagar1 saglama oranlar1 daha yiiksek olacak ve erken donemde fen okuryazarligi
yetisine sahip, ¢ok yonlii diisiinen, sorumluluk sahibi, duyarli, verimli, vb. bireyler haline
gelecektir. Okuloncesi donemde bu becerileri kazanmaya baslayan ¢ocuklar; ayni sistem ile
egitim almaya devam ettiklerinde, iist egitim kademelerinde daha verimli hale gelebilecekler,
olas1 problemlere kars1 daha direncli olup sorunlara bilimsel acidan bakarak ¢6ziim odakli
olmalar1 kolaylasacaktir (Bardak, vd., 2018).

Yeni bilgilerin olusturulmasinda, bunlarin yeni tasarim, teknik ve yontemlerle gelistirilmesinin
yiikseliste oldugu bu yiizyilda, global ekonomik rekabet, egitim sisteminin de tekrar gézden
gegirilmesi ve sekillendirilmesi gerekliligini dogurmustur (Aydin, 2011).
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Ulkemizde son yillarda uygulanma sikhigi artan STEM “Bilim, Teknoloji, Miihendislik,
Matematik (BTMM) egitimi (Adigiizel vd. 2012) ve FETEMM (Fen, Teknoloji, Matematik ve
Miihendislik) egitimi” seklinde isimlendirilmistir. Bu sistem bilim ve teknolojinin iiretimle
biitiinlesmesi sonucunda, her gecen giin artarak bir¢ok iilkenin de egitim politikalarina dahil
edilmistir. Bu iilkelerin onciilerinden biri de Amerika Birlesik Devletleri’dir (Akgiindiiz vd.,
2015).

STEM, egitimsel yeniliktir (Bybee, 2013). Okul 6ncesi donemdeki ¢ocugun 21. yiizyilin ihtiyag
duydugu becerileri kazanmasi kadar, bu becerilere yonelik hazirlanan ¢alismalarla ilgili
bilinglenmeleri de gerekmektedir. Buna paralel olarak ¢ocuklarda bireysel diisiinme ve kararlar
alma, gozlemleme, kontrol etme ve degerlendirme gibi basamaklari barindiran tasarim ve
iiretim kabiliyetlerinin de gelistirilmesine ihtiyac vardir (Akgiindiiz ve Akpinar, 2018).

Insanlarda, giin gectik¢e azalan ilgi ve merak duygusunun 6n planda tutulmas1 amaglanmalidir.
Arastirma, sorgulama ve bu paralelde de 6grenmeye Oncelik veren, 21.yy. kazanimlarini
onemseyen bir yaklasim olan STEM kullanimi; son doénemlerde onemi fark edilerek
yayginlasmaya baglamistir (Altunel, 2018). Zamanla kaybolmaya baslayan bu duygular,
isbirlikei ve girisimei etkinliklerle biitiinlenerek, STEM basamaklarinin kullanilmasi sayesinde
cocuklar birgok sorumluluk {istlenir. Bilim teknolojinin de destegiyle iiretken, yaratici, ¢caga
ayak uydurabilen bir nesil haline gelebilirler. Bu kazanimlarin baslangi¢ noktasi olan okul
oncesi egitim ile ilk adimlar atilmaktadir.

STEM yaklagimi, bir¢ok disiplini birlestirip nitelikli 6grenmeye firsatlar sunan, giinliik yagsam
deneyimlerine olumlu katkilar saglayan, iist diizey diisiinme becerisi gerekliligine ihtiya¢ duyan
bir yaklasgimdir (Yildirim ve Altun, 2015). Bu egitim yaklasimi, okul dncesinden baglayarak
uygulanabilir olmasina karsin, ortaokul ve liseler i¢in kullanildig1 algis1 yaygindir (Chesloff,
2013). Bu bakis agisinin aksine okul oncesinden yiiksekogretime kadar tiim kademelerde
etkinliklere kolaylikla dahil edilebilen, ayni zamanda da miifredatta yer alan kazanim ve
gostergelere acik karsiliklar1 olan yaklasim, bircok farkli gercek diinya problemlerine
uygulanabilir, ¢ozlimler Ttretebilmektedir. Nitelikli insan becerisine olan ihtiyacimizin
karsilanabilmesi i¢in onlar1 1yi egitebilen donanimli egitimcilere ihtiyag¢ oldugu
unutulmamalidir (Tung, 2019).

STEM yaklasimi; cebir ve geometriyi, matematiksel ve matematiksel olmayan icatlar ile arag
geregleri, bilimi ve bilgiyi, tasarim ve iiretimi bir arada kullanarak problemlere yeni ¢6ziim
yollar1 tiretme farkindaligi sunsa da bilgi ve beceriyle donatilmis kusaklarin olusmasi igin bir
bakis acist olusturmakla birlikte bunun nasil uygulanacagina dair kesin bir yontem 6nermez
(MEB OOKGM, 2019). STEM uygulamalarinda kullanilabilecek Tinkering Papert, geleneksel
bakis acist ile modern yaklasimlarin bir araya getirilerek biitiinlestirildigi potansiyel bir
yaklagim olarak tanimlanmistir. Kelime anlami olarak tamir etmek anlaminda olan Tinkering
egitimde parcalara ayirmak ve bunlari deneme yanilma yolu ile tekrar farkli bigcimlerde
birlestirerek 6grenme anlamini tasimaktadir (Akarsu vd., 2020).

Eski tarihlerden itibaren mucitler, icatlarini gerceklestirirken pes pese denemeler yapmislar ve
problem durumunu ¢6zmeye odaklanmiglardir. Her zaman direkt basariya ulasilamasa da
amaglarini gerceklestirmek i¢in bir¢ok diizenleme ve gelistirme yapilarak dersler ¢ikarilmistir.
Denemeler ve hatalar sonucunda tecriibeler kazanilmis, yilmadan devam edilmis ve
bilmediklerini 6grenmenin hazzi bdylelikle yasanilmistir. Bilim ve teknolojinin gelismesi ile
egitime harcanan siire kisalmis boylelikle sonuglara daha erken ulagilmistir. Giinlimiizde
kullandigimiz teknolojik araglarin ve bilimsel bulgularin ortaya ¢ikmasinin nedeni bu yaklagimi
benimsemeleridir (Papert, 1993).

Egitim kurumlarinda fen, teknoloji, matematik ve miihendislik alanlarinda farkli ve ¢agdas
ogretim yaklagimlarinin basinda gelen STEM yaklagiminin kullanilmasi, artik kagimilmazdir.
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Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2016 yilinda yayinlanan raporda da deginildigi gibi yeni
yiizyilin gerekliligini saglayacak, yenilik¢i, agik fikirli, ngoriilii, nitelikli bireylere ihtiyag¢ giin
gectikce artmaktadir. Bu acig1 kapatabilmek i¢in de ders miifredatlarinda gilincellemelere
gidilip, STEM kazanimlariin daha fazla yer aldig1 ¢aligsmalarin ve yeniliklerin hiz kazandig1
belirtilmektedir. Bu ¢abalar 1s5181nda yetisen bireyler tilkemizi bilim ve teknoloji destegi ile daha
aydinlik giinlere tastyacaktir (MEB, 2016).

Bir¢ok egitmenin STEM becerilerini 6grencilerine nasil aktaracagi ve bunun sonucunu nasil
Olcecegi konusunda bazi anlagsmazliklar ve kafa karisikliklar olsa da (Altunel, 2018), 3-6 yas
arasindaki Ogrencilerle yapilan ¢alismalarda gelisim alanlarina yonelik kazanimlar
cergevesinde biitiinlesik ve disiplinler arasi ¢alismalar ile gocuklar becerileri daha kolay 6grenip
daha yaratici yollar ile aktarabilmektedir. Bu da gdosteriyor ki bir¢ok farkli bransta STEM
becerileri rahatlikla kullanilabilir ve uygulanabilir hale getirilebilmektedir.

Cocuklarin akademik ve sosyal basarilarinin yiiksek olmasi, onlarin hazir bulunusluk seviyeleri
ile iligkilidir. Erken yasta yenilik¢i yaklagimlari bilen ve uygulayan 6gretmenden STEM egitimi
alan cocuklarin, her alanda akranlarina gore daha basarili olacaklar1 tahmin edilmektedir
(Gokbayrak ve Karisan, 2017). Severek basladiklari ilk egitim kurumlarinda, aldiklart uygun
egitim sayesinde, toplum tarafindan basarmasi gii¢ olarak bilinen fen ve matematik gibi derslere
kars1 olan olumsuz tutumun da azalacagi, cocuklarin bu derslere karsi olan bakis agilarinda da
olumlu degisiklikler saglayacagi diisiiniilmektedir. Bu sistem ile yetisen ¢ocuklarin meslek
tercihleri erken yaslarda tespit edilerek, egilimlerine uygun sekilde yonlendirilmeleri
kolaylasacaktir (Heaverlo, 2011; Rogers ve Portsmore, 2004).

Tgili literatiir tarandiginda; Okul &ncesi gretmenlerinin STEM egitimine ydnelik goriislerinin
alinmas1 dogrultusunda ¢ok fazla ¢alisma yapilmadigi belirlenmis olup, uygulamalar
konusunda da eksiklikler tespit edilmistir. Bu baglamda yapilacak calismalarin alana faydali
olacag diisiiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Yapilan c¢aligmanin amact; okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM becerilerini uygulama
konusundaki goriislerinin alinmasidir.

Arastirma Problemi
Okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM egitim uygulamalar1 hakkindaki goriisleri nelerdir?
Yontem

Yontem boliimiinde; arastirma modeli, ¢alisma grubu veri toplama araci, verilerin toplanmasi
ve analizi ile ilgili bilgilere yer verilmistir.

Arastirma Metodu

Yapilan caligmada nitel arastirma yonteminden biri olan, durum ¢alismasi yontemi
kullanilmistir. Boylelikle belirlenmis bir konunun veya durumun belirli bir siirede ayrintilartyla
incelenmesi saglanmistir (Creswell, 2003). Bir arastirma yontemi olarak kabul edilen durum
caligmasi literatiirde ornek olay incelemesi ya da vaka g¢alismasi gibi farkli isimlerle de
bilinmektedir (Subasi ve Okumus, 2017). Durum calismast ¢oklu veri toplama yontemiyle,
siirlt bir sistemin nasil calistig1 ve isledigi hakkinda sistematik bilgi toplamak amaciyla
kullanilan ve o sistemin derinlemesine incelenmesine olanak saglayan metodolojik bir
yaklagimdir (Chmiliar, 2010). Deneysel ¢aligmalarda arastirmacilar, varsayimlarin test etmek
ya da iliskileri kanitlamak amaciyla karsilastirmalar yaparken, durum ¢aligsmalari bunun aksine
olaylarin ya da davranislarin smiflarimi tanimlamaya, kesfetmeye calisir (Hancock ve
Algozzine, 2006). Gergek hayatta deneysel ya da tarama metodlariyla agiklanamayacak
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bigimde engellemeler barindirmasi ve aralarinda nedensel baglant1 oldugu varsayilan olaylari
aciklama, tanimlama ve kesfetmede kullanilmast durum calismalarini diger calismalardan
ayiran Ozelliklerdendir (Yin, 1984). Straus ve Corbin (1990) tarafindan betimsel ve igerik
analizi olarak siniflandirilmis yontemler, nitel arastirmalarda veri analizlerinde siklikla
kullanilmaktadir. Diger taraftan Yin (1984), durum ¢alismalarinda verilerin analizlerinde 6rnek
eslestirme, agiklayici yapi, zaman serisi analizi, mantiksal modeller ve ¢apraz durum sentezi
yontemlerini 6nermektedir.

Bu calismada, STEM yaklagimini siifinda uygulayan okul dncesi 6gretmenlerin goriislerinin
almmas1 saglanmis ve boylelikle siirec ile ilgili bilgi edinimi saglanmistir. Ogretmenlerin
STEM etkinliklerini, uygulama Oncesi ve sonrasi yasadiklar1 durumlarin tespiti i¢in nitel
arastirma durum analizi yontemi kullanilmistir.

Calisma Grubu

Arastirma sorularina iliskin zengin veriler saglayacak en uygun kisilerin secilebilmesi i¢in
belirli kriterlere sahip teknik bir veri 6rneklemesi olan amagli 6rnekleme yontemi kullanilmistir
(Alshawish vd., 2020; Marpaung, Pratama, Marlie ve Liefandy, 2021). Amacl 6rnekleme, nitel
aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan sinirli kaynaklarin en etkin kullanimi igin bilgi
bakimindan zengin vakalarin belirlenmesi ve segilmesi i¢in tercih edilen bir tekniktir (Palinkas
vd., 2015). Amagh oOrnekleme yonteminde katilimcilarin ozellikleri bellidir. Arastirmanin
amaci dikkate alindiginda bu 6zellikler; okul 6ncesi 6gretmeni olma, STEM egitimi almis olma,
siifinda STEM becerilerine yonelik etkinlikler yapiyor olma ve arastirmaya katilimda istekli
olma seklinde belirlenmistir. Bu yontemde onceden belirlenen 6zellikler dikkate alinarak
aragtirmanin ¢aligma grubu olusturulmasi saglanmistir. Arastirma ¢aligma grubu 2022- 2023
egitim 6gretim yilinda Ankara, Antalya, Bursa, Canakkale, Denizli, Elaz1g, Izmir, Istanbul,
Kastamonu, Kocaeli, Konya, Kiitahya, Malatya, Mardin ve Sinop illerinden toplamda 35
ogretmenden olugmustur.2 6gretmenin forma verdigi cevaplarin sorularla uyumlu olmadig:
goriilmiis ve ¢calisma 33 6gretmenle yliriitiilmustiir.

Bu aragtirmaya, Tirkiye’den STEM egitimi almig ve uygulamalar yapmis goniillii 35 okul
oncesi 0gretmeni katilmustir. Aragtirmaya katilan 6gretmenlere, arastirma etigi a¢isindan (O1,
02, 03... O19) kodlar verilmistir.

Calisma grubunun demografik o6zellikleri incelendiginde o6gretmenlerin cinsiyet degiskeni
acisindan %100’lnlin kadin (n=31), yas degiskeni acisindan; %32,2’si 31-36 yas araliginda
(n=10), %48,3’1i 37-43 yas araliginda (n=15), %19,3’ii ise 45-54 yas araliginda (n=6) dagilim
gosterdigi goriilmektedir. Ogrenim durumu degiskeni agisindan %70,9’u (n=22) lisans mezunu,
%29,03 (n=9) yiiksek lisans mezunu oldugu gorilmiistiir. Mesleki deneyimlerinin %12,9’unun
(n=4) 6-10 y1l, %41,9’unun (n=13)11-15 y1l, %32,2’sinin (n=10) 16-20 y1l arasinda degisim
gosterdigi belirlenmistir.

Veri Toplama Araci

Calisma kapsaminda “STEM Ogretmen Gériisme Formu” hazirlanmis olup, gegerliligi ve
giivenilirligi uzman goriisler ile onaylanmistir. Formda 4’{i demografik olmak {izere toplamda
9 soruya yer verilmistir. Literatiir taramas1 sonucunda hazirlanan deneme formu 12 sorudan
olusturulmus, uzmanlar tarafindan incelendiginde 3 soru iptal edilmis, 3 soru da diizenlemelere
gidilmistir. Pilot uygulamasi 4 6gretmen iizerinde yapilmis olan form son halini almistir.
Calismada veri toplama araci olarak, katilim saglayan okul dncesi 6gretmenlerinin goriis ve
deneyimlerini 6grenmek ic¢in hazirlanan yar1 yapilandirilmis gériisme formu kullanilmistir.

Nitel arastirmalarda sonuglarin dogru yorumlanmasi i¢in siireclerin yani “anlamlar” daha
onemli oldugu diisiiniilmektedir (Merrian, 1998: Akt. Yilmaz ve Altinkurt, 2011). Nigin, nasil,
ne sekilde gibi sorulara cevap arayan bu yontem; konunun ayrintilarini inceleyerek daha derin
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bilgiler edinilmesini saglar. Bu da kapali uglu ve siirlandirilmis yontemlere gore daha fazla
tercih edilmesine neden olmaktadir (Yildirnm ve Simsek, 2003). Yart yapilandirilmig
goriismeler diger goriisme tlirlerine gore katt ya da asir1 kati olmadigr i¢in ¢alismalarda
beklenilen yanitlara ulasmada kolaylik saglamaktadir. Bu olgiilii esnek 6zelligi nedeniyle
arastirmada yar1 yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Amacini belirledigimiz arastirmamizda 6ncelikli olarak alan taramasi yapilip bu dogrultuda da
sorular hazirlandi. Sorularimizin kapsam gegerliligini saglamak adina okul 6ncesi alaninda
uzman Kkigilerin degerlendirmelerine basvurulmustur. Uzmanlardan alinan olumlu ya da
olumsuz doniisler neticesinde degisikliklere gidilmis ve aynmi sonuca karsilik gelen sorular
goriisme formundan c¢ikarilmistir. Sorularin anlasilabilirliginin dlgiilmesi i¢in 4 okuldncesi
Ogretmeni ile 6n uygulamalar yapilmis ve form son halini almistir.

Gortisme formu iki kisimdan olugmaktadir. Birinci kisim, katilimc1 6gretmenlerin kidemi, yast,
mezuniyet tiirii gibi kisisel bilgileri igerirken; ikinci kisim, okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM
uygulamalarina yonelik goriislerini temsil eden agik uglu bes sorudan olugmaktadir. Ayrica
formun basinda arastirmanin konusu ve arastirmayi yapanlarin Kisisel bilgilerine de yer
verilmistir. Goniilli katilimcilar, gériisme formunda yer alan su sorular1 cevaplamiglardir:

STEM uygulamalari sirasinda yasadiginiz olumlu deneyimler nelerdir?
STEM uygulamalari sirasinda yasadiginiz olumsuz deneyimler nelerdir?
Bu deneyimlere iliskin olumlu -olumsuz hisleriniz nelerdir?

Bu deneyimleri kimle/kimlerle paylastiniz?

Hangi amagla paylagim yaptiniz?

Veri Toplama Siireci

Calismada katilimcilara sorular1 cevaplamama ve goériismeden ayrilma serbestligi taninmistir.
Arastirma esnasinda, tim veriler gizli tutulmus olup veriler yalnizca bilimsel amagla
kullanilmistir. Kendi istekleri ile katilim saglayan Ogretmenlere, ¢aligmanin hangi amacla
yapildig1 ve igerigi hakkinda bilgilendirme yapilmistir. Google form ile hazirlanan arastirma
formu, e posta ile katilimcilara ulastirilmigtir. 15 farkli ilden arastirmaya katilan 6gretmenlerle
yliz ylize calisma yapilmasi gii¢ olacagi i¢in internet ortaminda, ¢evrimdisi veri toplama yoluna
gidilmistir.

Seggie ve Bayyurt’a (2017) gore; goriisme verileri yiiz ylize toplanabilecegi gibi goriintiilii ve
yazili yontemlerle, internet veya telefon vasitasiyla da toplanabilmektedir. E goriisme teknigi
sayesinde katilimci; yanitlarii tekrar tekrar gozden gecirebilir, kendini yeniden
degerlendirerek diizenlemeler yapabilir, cevaplamak igin istedigi kadar siire kullanabilir. Bu
nedenle nitel arastirmalarda siklikla bagvurulan bu teknik, arastirmaci ve katilimci i¢in daha
saglikli veriler elde edilmesini saglar. E posta kanali ile ulastirildig1 i¢in de ulasim maliyeti
sorunu olmaz (Salman Yikmis, 2020). Katilimcilarina goriisme formlari, e-posta ile
ulastirilirken ayn1 zamanda agiklamaya yer verilir. Anket formunun giris boliimiinde yer alan
kisim, maile de eklenerek herhangi bir aksi durumda veya anlasilamayan boliimde verilen
iletisim bilgilerinden gerekli yerlere ulasilabilecegi ifade edilmistir. Katilimcilardan veriler
2022-2023 egitim dgretim yilinin bahar doneminde toplanmustir.

Verilerin Analizi

Veriler icerik analizi ile ¢oziimlenmis olup benzer ifadelerin bir araya toplanmasi ile icerik
analizi hazirlanmistir. Verileri analiz etmek i¢in Colaizzi’nin yedi asamali modeli kullanilmistir
(Colaizzi, 1978; Morrow, Rodriguez ve King, 2015; Rebeiro, Foster, Hercelinskyj ve Evans,
2021).
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Bu asamalar ile; oncelikle arastirmacilar tiim cevaplar1 tekrar tekrar okuyarak asina olma
adimmi gergeklestirdiler. Bu sayede icerik baglami hakkinda genel bilgi edinimi sagladilar.
Ardindan &nemli ifadeleri tamimlayarak listelediler. Ugiincii adim olarak onemli ifadeler
formalize edililip ve igerik olusturuldu. Sonrasinda da igerikler 6zetlenmistir. Dordiincii adim
olarak, yapilan aciklamalar dogrultusunda tanimlanan igerik, ana basliklar seklinde bir araya
getirilmistir. Boylelikle sekillendirilen icerik gruplandirilmigtir. Besinci basamakta arastirmaci
tiim temalar birlestirip ayrintili ve kapsamli agiklamalar yazmistir. Ardindan, arastirmacilar
tarafindan 6nemli oldugu diisiliniilen boliimler 6zetlenmis ve derlenmistir. Son basamakta ise
katilimcilara e posta gonderilmis ve yapilan derlemenin deneyimlerini yansitip yansitmadigi
sorulmustur. Alinan cevaplar ile ¢alismanin temel yapisinin dogru yansitildig: tespit edilmis
olup diizenlemelere gerek duyulmamistir.

Bulgular

Bulgular béliimiinde 5(bes) yar1 yapilandirilmig soruya verilen cevaplarin kategoriler halinde
tablolastirilmig olarak yer almaktadir. Her tablo analizi sonuglari siklik ve oransal olarak yer
almaktadir.

Tablo 1. STEM uygulamalar: sirasinda yasadiginiz olumlu deneyimler nelerdir?

Kategoriler Sikhk Yiizdelik
Bilimsel diisiinme basamaklarini kullanma 7 %21,21
Ozgiiven gelistirme 2 %6,06
Farkl1 bakis agis1 geligtirme ve yaraticilik 9 %27,27
flgi ve meraklarmi arttirma 7 %21,21
Kalic1 6grenme saglama 6 %18,18
Giinliik yagsam becerilerine katki saglama 2 %6,06

Tablo 1 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM uygulamalar1 sirasinda yasadiklar
olumlu deneyimleri, bilimsel diisiinme basamaklarini kullanma (%21,21), 6zgliven gelistirme
(%6,06), farkli bakis acis1 gelistirme ve yaraticilik (%27.27), ilgi ve meraklarini arttirma
(%21,21), kalic1 6grenme saglama (%18,18), giinliik yasam becerilerine katki saglama (%6,06)
olarak tanimlamistir.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “STEM uygulamalar sirasinda yasadiginiz
olumlu deneyimler nelerdir?”” sorusuna verdikleri cevaplarin bazilar1 agagida sunulmustur:

“...0grencilerimin ozgiivenleri daha iyi gelismekte... (0001)”
“...Cok yonlii diisiinmemize fayda sagladi. (0004)”
“...Cocuklarin merak duygulari pekisti ...(00033)”

Tablo 2. Stem uygulamalar: sirasinda yasadiginiz olumsuz deneyimler nelerdir?

Kategoriler Sikhk Yiizdelik
Olumsuz deneyim yasanmadigi 7 %21,21
Okulun fiziki imkanlar1 ve sinif kalabaliklig: 7 %21,21
Standart 6l¢gme araglarinin kullanilmasi 1 %3,03
Ogrenci kaynakli problemler (ilgi, istek, ihtiya¢ vb.) 9 %27,27
Zaman yonetimi 2 %6,06
Stem yaklagimina ydnelik yanlis tutumlar 5 %15,15
Siireci yonetememe ve yaratici diisiinme becerisindeki eksiklikler 2 %6,06

Tablo 2 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM uygulamalari sirasinda yasadiklari
olumsuz deneyimleri; okulun fiziki imkanlar1 ve smif kalabaliklig1 (%21,21),standart 6lgme
araglarmin kullanilmasi (%3,03),6grenci kaynakli problemler (%27,27),zaman yonetimi
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(%6,06), STEM yaklasimina yonelik yanlis tutumlar (%15,15),siireci yonetememe ve yaratici
diistinme becerisindeki eksiklikler (%6,06) olarak tanimlarken o6gretmenlerin %21,21°1
uygulamalar sirasinda herhangi bir olumsuz deneyim yasamadiklarini ifade ettiler.

Aragtirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “STEM uygulamalar sirasinda yasadiginiz
olumsuz deneyimler nelerdir?” sorusuna verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida sunulmustur:

........ Diger ogretmenler tarafindan desteklenmemesi ziimrelerin olumsuz bakmast.
(0009) "

“Siireci yonetmek zaman zaman zor bir hal aldi. (00026)"’

........ Ders saatleri bunun icin yetmeyebiliyor ve ekstra zamana ihtiyacimiz oluyor.
(00030)”

“Ogrencilerin kiigiik yas grubu olmasi bazi etkinlikleri uygulamada zorluk

yasatti... ... (00033)”

Tablo 3. Bu deneyimlere iliskin olumlu -olumsuz hisleriniz nelerdir?

3a. Olumlu hislerine yénelik tablo;,

Kategoriler Sikhik Yiizdelik
Mutluluk 17 %51,51
I¢sel motivasyon 8 %24,24
Basarma hazzi 18 954,54

Tablo 3a incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin STEM uygulama deneyimlerine iliskin
olumlu hisleri, mutluluk (%51,51), Icsel motivasyon (%24,24), basarma hazzi (%54,54)
seklinde tanimlanmustir.

3b. Olumsuz hislerine yonelik tablo;

Kategoriler Sikhik Yiizdelik
Smf Kalabalikligi 1 93,03
Yonetici ilgisizligi 4 %12,12
Fiziksel yorgunluk sonucu isteksizlik 2 %6,06
Materyal ve fiziki kosullardan kaynaklanan sorunlar 2 %6,06
Olumsuz hissi yok 24 %72,72

Tablo 3b incelendiginde okul oncesi 6gretmenlerinin STEM uygulama deneyimlerine iliskin
olumsuz hisleri; sinif kalabaliklig1 (%3,03), yonetici ilgisizligi (%12,12), fiziksel yorgunluk
sonucu isteksizlik (%6,06), materyal ve fiziksel kosullardan kaynakli sorunlar (%6,06) seklinde
tanimlanirken 6gretmenler %72,72°si uygulamalar sirasinda herhangi bir olumsuz duyguya
kapilmadiklarin ifade ettiler.

Arastirmaya katilan okul 6ncesi 6gretmenlerinin “STEM uygulamalar sirasinda yasadiginiz
olumlu deneyimler nelerdir?”” sorusuna verdikleri cevaplarin bazilar1 agagida sunulmustur:

“...Olumsuz hissettigim su ana kadar olmadi... (0003)”
“_.Simifimn kalabalikligina kars: kiiciik kalmasi...(O008)

“..0n hazirlik ve arastirmalar kismi benim i¢in yorucu yaniyd, tek olumsuzlugu bu
diyebilirim... (00013)”

“..Mesleki olarak STEM c¢alismalar bir biitiin oldugundan ve her asama birbiri ile
baglantili oldugundan uygulamalar sirasinda bende farkindalik ve motivasyon kaynag
oldu...(O0014)
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“...Cocuklarin stiregte etkin olmasi ve hem farkl etkinlikler ve araglarla ilerlemesine
mesleki olarak beni gelistirdiginden motivasyonu mu arttirdi...(OOO15)”

“...Olumlu olarak beni motive etmesi oldu...(00030)

“..bazi  iiretilen  fikirlerin  kisith  imkanlar  nedeniyle  yapilamamasi
tiziictiydii...(00033)”

Tablo 4. Bu deneyimleri kimle/kimlerle paylastiniz?

Kategoriler Sikhk Yiizdelik
Okul idaresi 3 %9,09
Veliler 8 %24,24
Ogretmen arkadaslar 25 %54,54
Sosyal medya 1 %3,03
Kiiciik cocugu olan yakinlar 1 %3,03
Akademisyenler 2 %6,06

Tablo 4 incelendiginde okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM uygulama deneyimlerini
kimle/kimlerle paylastiklarina yonelik soruya; okul idaresi ile (9,09), veliler ile (%24,24),
ogretmen arkadaslar ile (%54,54), sosyal medyada (%3,03), proje ortaklariyla (%21,21),kiigiik
cocugu olan yakinlarla (%3,03),akademisyenlerle (%6,06) seklinde tanimlamistir.

Aragtirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin  “STEM uygulama deneyimlerini
kimle/kimlerle paylastiniz?” sorusuna verdikleri cevaplarin bazilari asagida sunulmustur:

“Proje yaptigim égretmen arkadaslarimla ve ziimrelerimle paylastim. (0007)”’

“Ogrencilerimin aileleriyle  paylastnm. STEM  plani  uygulayan  ogretmen
arkadaglarimla. (OOO17)”’

“Deneyimlerimizi éncelikle uygulama yaptigim proje grubuyla, ogrenci velileriyle okul

idaresiyle paylastim. (00018)”’
Tablo 5. Hangi amacgla paylasim yaptiniz?

Kategoriler Sikhik Yiizdelik
Yayginlagtirma amacli 9 %27,27
Olumlu 6rnek olmak igin 9 027,27
Fikir edinmek i¢in 8 %024,24
Farkindalik olusturmak i¢in 3 %9,09

Tablo 5 incelendiginde okul 6ncesi 6gretmenlerinin STEM uygulama deneyimlerini ne amacla
paylastiklarina yonelik soruya; yayginlagtirma amach (%27,27), olumlu 6rnek olmak igin
(%27,27), fikir edinmek igin (%24,24), farkindalik olusturmak igin (%9,09) seklinde
tanimlamistir.

Arastirmaya katilan okul Oncesi Ogretmenlerinin “STEM uygulamalarimi ne amacla
paylastyorsunuz?” sorusuna verdikleri cevaplarin bazilar1 asagida sunulmustur:

“«

. Ogretmenlerle STEM paylasimlart ile daha ¢ok kisinin uygulama yapmasini
desteklemek amaci ile...(0002)”

“...Yayginlastirma ve bilgilendirme amaciyla paylasim yaptim... (0005)”

“...Fikir vermeleri ve yardimci olmalart igin... (0009)”



Okul Yénetimi — School Administration Journal, 3(2)

Sonug ve Tartisma

Bu aragtirma, okul Oncesi Ogretmenlerinin STEM egitim uygulamalart hakkindaki
diistincelerinin belirlenmesi amaciyla yapilmistir. Arastirmaya birgok farkli platformlarda
STEM projelerine dahil olup, STEM egitimleri almis ve uygulamalar yapmis olan 6gretmenler
katilmistir.

STEM uygulamalar1 yapan okul oncesi Ogretmenleri; yirittiikleri etkinlikler sirasinda
ogrencilerin daha ilgili ve merakli olduklarini, buna paralel olarak da kalic1 6grenmelerin
gerceklestigine deginmektedirler. Hayatin her diliminde kullanilan STEM becerileri ile yetisen
cocuklarin, giinliik yasam becerilerini daha kolay idame ettirebildikleri ve daha kolay uyum
sagladiklar1 goriilmiistiir. Chesloff (2013), yaptig1 calismada, okul dncesi donemde uygulanan
STEM egitiminin, gelecek donemlerde c¢ocuklarin ihtiyag duyacaklari becerilerin
gelistirilmesine katki saglayacagma deginmistir. Farkli bakis acis1 gelistirme, yaraticilik,
problem ¢dzme, elestirel diistinme gibi 21. yy. becerilerinin yer aldig1 birgok ¢alismada basari
saglandigi tespit edilmistir.

Gilinliik hayatlarinda karsilagtiklart basit problemlere bilimsel diisiinme basamaklarini
kullanarak ¢oziimler liretebilmislerdir. Literatiirde de okuloncesi donemde STEM egitiminin
bu caligmayla ayn1 yonde; cocuklarda elestirel diisiinme, yaraticilik, is birligi yapma ve iletisim
becerilerini gelistirebilecegi belirtilmektedir (Brophy, Klein, Portsmore ve Rogers, 2008;
Moomaw ve Davis, 2010).

Calismanin yiritildigi 6gretmenlerden alinan cevaplar da uygulamalar sirasinda olumsuz
deneyimlerin ¢ok az yasandigi ve yaklasimin aktif kullaniminda 6grencilerin hem akademik
hem de sosyal yonden basarilarinda artis saglandigi ifade edilmistir. Ancak uygulamalar
sirasinda bazi dgrencilerin dikkatlerinin dagimik olmasi, ilgi ve isteklerinin yeterli seviyede
olmamasi zaman zaman aksakliklara yol agmis bununla birlikte 6gretmenlerin motivasyonlarini
anlamli diizeyde de etkilememis, aksine Ozelestiri yapmalarina olanak sunmustur. Zaman
yOnetimi ve siireci uygulama basamaklarini tekrar gozden gecirmelerine katki saglamistir.

Okullarda smiflarin kalabalik olmasi, yeterli donanimin yer almamasi, veli ve idarenin
desteginin eksikligi ise 6gretmenlerde ciddi motivasyon kayiplarina neden olmus; bu da STEM
yaklagimini yayginlastirma ¢aligmalarina olumsuz yansimistir. Bununla birlikte fiziksel ve
psikolojik yorgunluk, takdir gérmeme, ilgisizlik 6gretmenlerin olumsuz hislere kapilmasina
neden olmustur. Yildirim (2016) ¢alismasinda simifin fiziki yapisi, sinif meveudu, giiriiltii gibi
bircok nedenin 6gretmenlerin yasadigi problemler arasinda oldugunu ifade etmistir. Ayrica
Morrison (2006), istenildigi gibi sekillendirilebilen mobilyalar, bilgisayar donanimlari ve farkli
materyal destegi ile her 6grenciye uygun bir ortamin saglanmasi gerektigi iizerinde durarak,
STEM simiflarinin farkli 6zelliklerinin oldugunu vurgulamistir.

Ogretmenlerin bilyilk ¢ogunlugu, yasanan olumsuzluklara ragmen ogrencilerin basarma
duygusunu hissetmeleri ve bununla birlikte yasadiklar1 mutluluk, onlarin da caligsmalari
yuriitme konusundaki isteksizliklerinin Oniine geg¢mis ve igsel motivasyonlarinin artmasina
katki saglamigtir.

Deneyimlerini en ¢ok meslektaslar1 ve velileri ile paylasan 6gretmenler, az oranda idareci ve
akademisyenlerle paylasimlarda bulunmuslardir. Idarecilerin olumsuz tutum ve ilgisizlikleri,
ogretmenlerin ¢alismalarini duyurmalarinda ve okul iklimine etki etmesine olumsuz etki
etmigtir. Sosyal medyay1 da aktif kullanan 6gretmenler, caligmalarint duyurmak igin bazi
platformlar1 da kullanmislardir.

Paylagimlar1 neden yaptiklar1 sorusuna verilen cevaplarda 6gretmenler, birbirlerine ¢ok yakin
cevaplar vermis olup STEM becerisini daha ¢ok insana duyurmak ve onlarin da
faydalanmalaria destek olmak istemislerdir. Ayn1 zamanda farkindalik yaratmak ve olumlu
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ornek olmay1 hedeflemislerdir. Bazi 6gretmenler de farkli bir goz tarafindan ¢alismalarinin
nasil degerlendirilecegini gérmek ve eksiklerinin tespiti i¢in paylagimda bulunduklarini ifade
etmislerdir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin biiyiik bir boliimii, STEM egitim yaklasimini disiplinler
arast bir yaklagim seklinde tanimlamistir. Davison vd. (1995) ve Huntley (1998) yaptiklari
calismada benzer sonuglara ulagilmigtir. Ayrica aragtirmaya katilan ogretmenlerin STEM
egitim yaklasiminin; problem ¢6zme, miihendislik, bilimsel siire¢ ve 21. yy. becerilerini
gelistirecegine yonelik diislinceleri saptanmustir.

Oneriler
Arastirmanin bulgu ve sonuglarindan yola ¢ikarak agagida siralanan oneriler gelistirilmistir;

-Yapilan ¢alisma cergevesinde 6gretmenlerin motivasyonlarini artirict ¢alismalara daha fazla
yer verilmesi gerektigi onerilmektedir.

-Ogretmenlerin destek gdérmemesinin dier meslektas, ogrenci, idareci ve veli boyutunda
incelenmesinin 6nemli olacag diistiniilmektedir.

-STEM 1lgi diizeyinin arttirtlmasi i¢in yayginlastirma ¢aligmalarina agirlik verilmesi buna
paralel olarak da hizmet i¢i egitimlerin arttirilmasit 6nerilmektedir.

-Sinif i¢i ve dis1 fiziki ortamlarimin 6grenci sayilari ile paralel diizenlenmesinin, egitim ve
Ogretim kalitesinde artis saglayacagr gibi STEM yaklasimi ile ders planlama ve
uygulamalarinin da daha nitelikli yapilacag: diisiiniilmektedir.

-Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin STEM yaklasimi ile yapilan derslerde sinif ve zaman
yonetimi becerilerinde eksiklikler oldugu saptanmigtir. Bu baglamda 6gretmenlere uygulama
agirlikli egitim olanaklart sunularak, deneyimlerinin artirilmasi gerektigi distinilmektedir.
Ayrica okuldncesi kademesinde hem oOgretmenlere Grnek olmast hem de Ogretmenlerin
birbirleri ile paylasim yapabilmesi amaciyla STEM uygulamalarina yonelik hazirlanan ders
planlar1 ve uygulama 6rneklerinin online, yiiz yiize vb. ¢esitli platformlarda paylasilmas: tesvik
edilebilir.

-Aragtirma sonucunda, 6rneklem STEM egitimi almig 6gretmenlerden olugsa da verilen bazi
cevaplarda sinif i¢i donanima yonelik sorunlardan bahsedildigi goriilmiis; STEM egitiminin tist
diizey arag ve gereglere ihtiyag duyulmadan da uygulanabilecegine iliskin farkindalik
diizeylerinin diisik oldugu, STEM uygulamalarinda sabit materyallere ihtiya¢ olmadigi,
ozellikle okul 6ncesi donemde prototiplerin tasarim diizeyde kalabilecegi bilgisinde yetersizlik
oldugu saptanmistir.  Ogretmenlerin bu konudaki farkindaliklarini gelistirmek igin; egitim
alinan platformlarin daha yaygin ve giincel olmasi, 6zellikle milli egitim bakanlig1 onayl ve
izinli egitim kurumlarinin tercih edilmesi, 6gretmenlere yonelik diizenlenen ya da diizenlenecek
olan STEM egitimlerinde 6gretmenlere basit ve kolay temin edilebilen materyallerle nasil
STEM uygulamalar1 yapilacagina yonelik 6rnekler verilebilecegi 6nerilmektedir.

- STEM egitimi yaklasimina yonelik idarecilerin, 6gretmenlerin motivasyonlarini etkilemeleri
ve siire¢ hakkinda bilgi eksikliklerinin olmas1 egitimin niteligini diistirmektedir. Bu nedenle,
idarecilerin farkli yontem ve teknikler hakkinda egitim almalari, bunlar1 okullarinda
ogretmenlere aktarmalari, uygulamalar yapmalar1 konusunda Ogretmenleri tesvik etmeleri
gerektigi onerilmektedir.

-STEM alaninda okul6ncesi kademesindeki 6gretmenlerin farkli modeller ile projeler tizerinde
is birligi ve iletisim igerisinde caligmalar yapmasi icin 6gretmenlere gerekli imkanlar ve
saglanabilir. STEM etkinlikleri ve iiriinlerine yonelik okuloncesi kademesinde STEM projeleri
yarigsmalari, sergi ve benzeri faaliyetler diizenlenebilir.
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