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Ozet Abstract

Bu c¢alismanin amact, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
ahlak egitimine yo6nelik yeterlik algdarini incelemektir.
Arastirmada nicel arastirma yontemlerinden betimsel
tarama modeli kullanilmistir. Arastirmanin evrenini, 2021-
2022 egitim égretim yilinda Dicle Universitesinin Egitim
Fakiiltesi biinyesindeki Okul Oncesi Egitimi Anabilim
Dalinda  6grenim  géren 361  6gretmen  adayt
olusturmaktadir. Bitiin evrene ulasimaya calisildigt icin
evren Orneklem alma yoluna gidilmisitir. Bu dogrultuda
361 o6gretmen adaymnin tamamina veri toplama aract
ulastirilmis 343’line yanit alinabilmistir. Arastirmada veri
toplama aract (Temli-Durmus, 2016) olarak “Siruf
Ogtetmeni Adaylarinin Ahlak Egitimine Yénelik Yeterlik
Algilart Olgesi” kullanilmustir. Elde edilen veriler SPSS
istatistik paket programi kullaniarak analiz edilmistir. Elde
edilen bulgulara gore, 6gretmen adaylarinin ahlak egitimi
yeterlik  algilarnin yitksek  diizeyde  oldugunu
digtindiikleri, alglari arasinda cinsiyet ve baba egitim
diizeyi degiskenleri bakimindan anlamh fark gériilmedigi
ancak yerlesim yeri, sinif diizeyi, ailenin aylik geliri ve anne
egitim diizeyi degiskenlerine gore ise istatistiksel olarak
anlamlt fark oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Ahlak Egitimi, Yeterlik Algtst, Okul
Oncesi Egitimi, Okul Oncesi Ogretmen Adaylarr.

The aim of this study is to examine the proficiency
perceptions of preschool teacher candidates regarding
moral education. A descriptive screening model, one of
the quantitative research methods, was used in the
research. The universe of the research consists of 361
teacher candidates studying in the Department of
Preschool Education within the Faculty of Education of
Dicle University in the 2021-2022 academic year. Since it
was tried to reach the whole universe, the way of sampling
the universe was taken. In this direction, data collection
tools were delivered to all 361 teacher candidates, and 343
of them were answered. In the research, the Proficiency
Perceptions Scale of Class Teacher Candidates for Moral
Education' was used as a data collection tool (Temli-
Durmus, 2016). The obtained data were analyzed using
the SPSS statistical package program. According to the
findings obtained, it has been determined that teacher
candidates think that their perception of moral education
proficiency is at a high level, there is no significant
difference between their perceptions in terms of gender
and father education level variables, but there is a
statistically significant difference according to the
settlement, class level, family's monthly income and
maternal education level variables.

Keywords: Moral Education, Proficiency Perception,
Preschool Education, Preschool Teacher Candidates

Extended Summary

Purpose: This research explores moral education among preschool teacher candidates enrolled in education
faculties. The study aims to uncover the competence perceptions of future preschool teachers regarding moral
education. To achieve this goal, the following questions were addressed: 1. What is the level of competence
perception of preschool teacher candidates regarding moral education? 2. Can meaningful differences be
identified in the competence perceptions of preschool teacher candidates in terms of: a. Gender, b. Age, c.
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Grade levels, d. Predominant residential area, e. Monthly family income, f. Mothet's education level, g. Fathet's
education level, h. Family type?

Method: This research is a descriptive study of the screening type. The population consists of 361 teacher
candidates studying in the Preschool Education Department of the Faculty of Education at X University
during the 2021-2022 academic year. The study aimed to reach the entire population without using a sampling
method. All 361 teacher candidates in this department were provided with the scales through both face-to-
face and online methods, and participation was based on voluntary basis. Responses

were received from 343 out of 361 scales. Personal Information Form (PIF) and the Attitude Scale Regarding
Moral Education Competence of Teacher Candidates were used as data collection tools. The collected data
were transferred to a computer environment and analyzed using the SPSS statistical package program.
Findings: When the participation levels based on dimensions of preschool teacher candidates' competence
perceptions regarding moral education were examined, it was understood that they perceived themselves most
competent in terms of the motivation dimension. An examination of the perceptions of preschool teacher
candidates about moral education did not reveal a statistically significant effect of the gender variable on these
perceptions. Competence perceptions of preschool teacher candidates regarding moral education showed
statistically significant differences based on the grade level variable, specifically in motivation and dominance
dimensions and in the overall perception of moral education. The statistical results obtained in the analysis of
data in this research indicated that the place of residence variable was effective on the competence perceptions
of preschool teacher candidates regarding moral education. An examination of the competence perceptions
of preschool teacher candidates regarding moral education showed that the monthly income vatiable had a
statistically significant effect on these perceptions. The analysis results based on the mothet's education level
vatiable revealed that it had a statistically significant effect on these perceptions. When the analysis results were
examined according to the fathert's education level variable, it was found that the competence petceptions of
preschool teacher candidates regarding moral education were not dependent on their fathers' education level.
Conclusion: In conclusion, teacher candidates were found to have a very high level of competence perception
in the motivation dimension and a high level in the planning and dominance dimensions. Additionally, they
generally had a high perception of moral education. According to the scale results evaluated in terms of
variables such as gender, grade level, place of residence, monthly income, and parental education levels, gender
and father's education level did not have a decisive effect on the competence perceptions of teacher candidates
regarding moral education. Howevet, it was concluded that the mothet's education level had a significant effect
on the professional competence perceptions of teacher candidates and that education level played an important
role. The results obtained according to the place of residence variable showed that the influence of residential
areas on the competence perceptions of teacher candidates regarding moral education was limited. The results
obtained according to the grade level variable revealed meaningful differences in the competence perceptions
of teacher candidates in terms of motivation and dominance dimensions based on grade level. In this context,
significant contributions can be made to the development of competence perceptions of preschool teacher
candidates regarding moral education.

GIRI

Insanoglu, tarihsel siire¢ boyunca kendini ve dogayt anlamaya calisarak, ortaya cikan sorulara yanitlar
aramus ve buldugu yamtlart hayatinda uygulamaya calismustir. Bu yizden insanlanin bilgiye ulasmast 6nemli hale
gelmistir (Akdag, 2014). Insanlarin hayatindaki 6nemli degisiklikler cesitli sorunlart ortaya cikarmakla beraber
yeni bilgilere ulasma cabasint da arttirmustir. Sorunlanin gittikge karmasik hale gelmesi insan hayatii daha da
zotlastirmaktadir. Medya organlarinda, kitle iletisim araglarinda ve internet sitelerinde diinya ¢apinda bir¢ok
konuyla karsilasmak miimkindir. Bunlar arasinda kitlesel aclik, dini veya etnik gruplar arasindaki catigmalar,
ahlaki konulara iliskin haberler ve tartismalar yer almaktadir. Ayrica giiniimiizde insanlarin bilim ve teknikte
cok hizh bir ilerleme gosterdigi ve bilimsel bilginin ¢ok hizl bir sekilde iiretilmesine ragmen insanin manevi ve
ahlaki yoniine bakildiginda istenen hizda bir iletleme olmadigr gériilmektedir (Cin, 2021). Bu durum insanlan
psikolojik ve fizyolojik olarak olumsuz etkilemektedir. Sosyal bir vatlik olan insanin toplum icinde huzutlu ve
gliven icinde diger insanlarla mutlu olabilmesi igin ahlaklt bir toplumsal yapiya ihtiya¢ duyulmaktadir (Giingér,
1998; Ozen, 2015). Toplumsal alanda yasanan kiiltiirel bozulmalar, bireylerin istenmeyen davranislar
sergilemesine sebep olurlar. Boyle toplumlarda adalet duygusundan yoksun, siddete meyilli, farkliliklara saygt
duymayan bireyler yetismektedir (Giithan, 2017). Bu nedenle ahlaklt bir toplumsal yapt da ancak ahlaklt
bireylerin yetistirilmesiyle miimkiindiir (Cin, 2021). Ogretmenler, bireylerin bu konularda olumlu davranislar
sergilemelerini saglayip, olumsuz davramslarint azalup bunun yaninda ahlak egitimi ile Cocuklann olumlu
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kisilik, sosyal beceti ve davranslarint gelistirerek aktif birer vatandas olmalarint saglar (Battistich, 2005; Avci,
2011).

Bu agidan bakiddiginda ahlakin toplum, iliskiler, kendilik ve c¢evre gibi alanlatla ilgisi oldugu
anlagtlmaktadir. Ttrk Dil Kurumu’na gére ahlak, bir toplum icinde kabul edilen degetler, normlar ve kurallar
temelinde bireylerin dogru olarak kabul edilen davranislar olarak adlandirlmaktadir. Bat dillerinde ise Yunanca
karakter anlamina gelen “eshas” sézctiglinden, Arapca’da Tiirkce anlami “huy”, “mizag”, “karakter” anlamina
gelen “Hulki” sézcigiinden tireyen ahlak, insanin eylemlerini diizenleyip anlamlandiran ilke, norm, kural ve
degerler butiinini kapsamaktadir. Buna gére ahlak, bir kiltiriin deger ve normlarnint gelecek kusaklara nasil
aktarilacagini saglayan kurallar 6begi veya bir toplumun belli bir dénem igindeki yasak, inang, norm ve degetlere
gbre dizenlenmis ve geleneksel bir yasam bicimi olarak nitelendirilmektedir (Cevizci, 2002). Ahlak, insan ile
baslayan devaminda toplumu ilgilendiren ve insanlar arasindaki iliskileri diizenlemek amactyla kurallarin timi
olarak tamimlandigi gibi, toplum hayatimn gerektirdigi davranslarla ilgili bir kavram olarak da gérillmektedir
(Gling6r, 2000). Dolayistyla ahlaki degetler her toplumun kendine 6zgii yapist, inants ve diistinceleri temelinde
farklilik g6stermekle beraber kisiden kisiye degisebilmektedir (Regenbogen, 1984).

Ahlaki degerler ve ahlaki gelisim ile ilgili alan yazininda yapilmis calismalar incelendiginde cesitli
kuramlann oldugu goérilmektedir; Sigmund Freud, Psikanalitk Kuramda ahlak kavramini id, ego ve
siperegonun dengesi ile aciklamustir. Kisinin dogustan getirdigi en ilkel, kaba diirtli ve arzulann yer aldigt
gidiler (id), toplumsal etkilesimle ortaya ¢tkan id’in kontrol altinda tutuldugu birim (ego) ve toplumsal kurallara
gbre hareket etme istegi olan bireyi stirekli yasaklayict ve kisitlayict bir tutum sergileyen yonl (siiperego)
olusturmaktadir (Ciiceloglu, 2011). Freud (2016), ego'nun vicdan tarafindan kontrol edildigi ve bu sayede insan
davranglarinin yonlendirildigi fikrini vurgulamaktadir. Davranisct kurama gére, ahlaki davraniglar da diger tim
davranglar gibi, cevresel kosullarin etkisiyle 6grenilmektedir. Bu kurama gére, dogru ve yanls kavramlar
toplumun kabul ettigi davramslar temelinde belilenmektedir. Dogru davranislar, olumlu pekistireclerle
(6rnegin 6dul, takdir vb.) pekistirilitken, yanlis davranglar olumsuz sonuglatla (6rnegin ceza, kinama vb.)
bastirtlmaktadir. (Giirses ve Kilavuz, 2009). Bu agidan bakildiginda sosyal 6grenme kuraminda ahlaki gelisim,
icinde yasamlan toplumun normlarinin benimsenmesi sonucu olusmaktadir. Sosyal 6grenme kuramcilan
(Albert Bandura, Robert Sears), insanlarin ¢evresindeki kisilerin davranglarim gozlemleyerek 6grendiklerini
savunmaktadir. Bu kurama gore, insanlar Gzellikle cocukluk dénemlerinde, ebeveynleti, 6gretmenleri ve
arkadaslar1 gibi modellerin davranslarim taklit etmektedir. Sosyal 6grenme kuraminda, model alinan davranisin
saklanabildigi ve degistirilebildigi, gbzlenen davranslarin bireyin bellegine kodlanmast ve gerektiginde
hatirlanmast gerektigi vurgulamaktadir. Bu nedenle, gbzlem yoluyla dgrenmenin bilissel boyutu da 6nemli
olmaktadir. (Erden ve Akman, 1998). Bundan dolayt sosyal 6grenme kurami, insan davramslarinin bilissel,
davranugsal ve cevresel faktorlerin karsilikli etkilesimi ile gergeklestigini 6ne stirmektedir (Erglin, 2004). Biligsel
gelisim kuraminda ise ahlaki gelisimin biligsel gelisimle beraber es zamanlt bir sekilde iletledigi gérillmektedir.
Piaget, gelisim evrelerinde yasanan degisimlerin diizenli ve kestirilebilir oldugu gibi s6z konusu degisimlerin
aynt zamanda distincedeki gelisimsel degisimletle de hemen hemen aym zamana rastladigin savunmaktadir
(Gander ve Gardiner, 2001). Piaget, gelisim evrelerini/donemlerini ahlak 6ncesi donem, disa bagli donem ve
6zetk dénem olmak tzere Ug simifa ayirmaktadir (Yesilyaprak, 2002). Kohlberg ise bir aragtirmasinda Piaget’in
aksine cocuklari oyun oynatlarken gozlemleme yetine onlara ahlaki tezatlari/ikilemleri iceren belitli konular
vererek bunlardan nasil etkilendiklerini ve nasil tepkide bulunacaklarint sorular sorarak bulmaya ¢alismaktadir
(Senemoglu, 2001). Kohlberg’in dile getirdigi gobriis, ahlaki bir zithk durumunda cocugun dogruyu
kesfetmesinin, bunu ¢ocuga 6gretmeye calismaktan daha 6nemlidir (Sahin, 2017). Bu bakimdan egitim, deger
olusturmay1 ve bu degetleri davranisa doéniistiren bireyler yetistirmeyi 6ngérmektedir (Caglar, 2003).

Egitim, bireyi daha iyi hale getirmeyi veya arzu edilen bir seyi ister hale getirmeyi amagclamaktadir. Bu
baglamda genel olarak egitim ve 6zel olarak ahlak egitimi araciliftyla da bireylerin istenilen dogrultuda degismesi
beklenirken yasadigi caga ayak uydurmast, bilimsel ve teknolojik gelismeleri takip etmesi, toplumda kabul géren
normlarin, ilkelerin ve degetlerin 6grencilere 6gretilmesi ile ahlakh bireylerin yetismesi (Akagiindiiz, 2016) ve
ahlaki degetlerin bireye benimsetilmesi amaglanmaktadir. Bu nedenle basta aile olmak tizere sosyallesmenin
oldugu tim mekanlarda 6zel ve evrensel degetlerin égrencilere aktarlmast éngorilmektedir. Ciinkd birey,
insani 6zelliklerini toplumdan almakta ve ondan beslenmekte, edindigi degetler ve pratikler sayesinde benlik
ve kisilik kazanmaktadir (Durkheim, 2016). Boylece, ahlak egitimi bireylerin iyi sebepletle giizel eylemleri
yapmalanimi saglamaktir (Cenesizoglu, 2019). Ayrica zamanla, pek ¢ok tilkede ahlak egitimi yurttaghk egitimi ile
es deger gorilerek, zorunlu ders haline gelmistir. Egitim, temel hedefi olarak “iyi yurttas” yetistirmeyi
benimsemistir ve yurttaglik bilinci de “bir toplulugun énemli bir parcast olmanin bir davrans sekli” olarak
anlagilmaktadir. Bu nedenle, egitim yurttashik bilincini gelistirmek icin 6nemli bir aractir. Ahlak egitimi ile
ogrencilerin etik diisinebilmeleri saglanmakta ve bu dogrultuda tavir alabilmeleri hedeflenmektedir.
Eylemlerimizi ahlak agisindan degerlendirirken etik distinmek gerekmektedir (Bakioglu ve Silay, 2011).
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Ogrencilerin sadece ahlaki deger ve kurallart 6grenmesi degil ayni zamanda bunlar tizerinde diisiinmeleri ve
bunlar sorgulamalar da gerekmektedir. Ahlak egitiminin bu denli 6nemli olmast erken ¢ocukluk déneminden
itibaren verilmesini zorunlu hale getirmistir. Erken ¢ocukluk dénemi ¢ocugun bedensel, zihinsel ve duygusal
gelisiminde yogun bir hareketliligin yasandigi yedi yasina kadar olan streyi kapsayan dénemdir (Orug, 2010).
Bircok gelisim alanina temel teskil ettigi icin bu dénemde elde edilen bilgiler kalict olmakta ve bireylerin ileriki
yaslarda deneyimlerini etkilemektedir. Bu baglamda erken cocukluk, ahlak egitiminin temelinin atldig ilk
dénemdir (Balat ve Dagal, 20006). Ailede baslayan ahlak egitimi ¢cocugun okula baslamast ile sistemli bir sekle
biirinmenin yaninda ¢ocuga ahlak egitiminin verildigi ilk kademe de okul 6ncesi egitim kademesidir.

Milli Egitim Bakanligt [MEB] (2018)’na gére okul 6ncesi egitim; ¢ocugun &zelliklerine uygun olarak
biitiin gelisim alanlarint toplumun kiltiirel degetleri kapsaminda yon veren duygusal ve algisal glictinii artirarak
onlart milli, manevi, ahlaki, kiiltiirel ve degetler cercevesinde gelistiren bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir. Okul
oncesi dénem, cocugun beyin gelisiminin en hizli yasandigi dénemdir. Bu dénemde, cocugun beyin hiicreleri
ve sinir aglar hizla bityliyerek, sinaptik baglantilar arasindaki iletisim ve etkilesimler artmaktadir. Beyin gelisimi
cocugun bilissel, motor, dil, sosyal ve duygusal gibi bircok gelisim alanlarina gliclii bir zemin tegkil etmektedir.
Bundan dolay1 cocuklar 6zellikle okul 6ncesi dénemde ¢ok hizli biiylimekte ve bu gelisim alanlarinda 6nemli
bir sekilde yetkinlesmektedir. Ayrica cocugun kendi potansiyelini ortaya ¢tkarmasint ve toplumun tretken bir
bireyi olabilmesini saglamaktadir. Bu acidan bakildiginda okul 6ncesi egitim ¢ocuklarinda hem edinilen
davranigin kaliclligt hem de gelecek yillarda birgok davranisin kazanilmasinda ve degetlerin Sgretilmesinde
6nemli bir yere sahiptir (Aydin, 2010). Okul 6ncesinde kazandirdmast hedeflenen degerler; saygy, is birligi,
sorumluluk, yardimlagma, iyilik, hosgori, barts ve 6zgliven kavramlarini teskil etmektedir (Aydin, 2003; Uygun,
2013). Ayrica, Yazar ve Erkus (2013)’un yaptuklar calismada, ahlakli bireylerin yetismesi i¢in okul dncesi
egitimde 6ncelikle saygt ve sevgl degetlerinin verilmesi gerektigi vurgulanmaktadir. Okul 6ncesi egitim donemi,
sadece diger gelisim alanlarina degil, aynt zamanda degetlere iliskin kazanimlarinin da temellerinin atildigr bir
egitim stirecidir. Okul 6ncesi dénemdeki ¢ocuklar, bireysel deneyimlerini olusturarak, yaparak ve yasayarak
6grenme yolunu tercih ederler. Bu dénemde, okul 6ncesi egitim stirecinde karakter egitim sistemi bir sekilde
yuritilir. Bu sayede, bireylerin iletiki yasamlarinda 6grenim ve sosyal hayatlart olumlu yénde etkilenecektir.
Eger bir kisi, okula baglama asamasinda yetetli sorumluluk, i¢ disiplin ve azimli davranis sergilemezse, akademik
hayatinin temellerini atatken cesitli problemlerle karsilasabilir. Bir ¢cocuga kazandirilmast amaclanan degetler,
aile tarafindan baslatildiktan sonra egitim kurumlariyla devam ettirilebilir (Gokeek, 2007).

Egitimde 6n plana cikan degetlerin 6gretiminde ve ahlak egitiminde dgretmenin rolii son derece 6nemli
hale gelmektedir. Ahlak egitiminde 6gretmenin islevi biyiiktir. Ozellikle 6gretim programlarinin
uygulanmasinda verdigi 6dillerde ve cezalarda dgretmenin kisilik 6zelliklerini gbzlemleyerek fark edebilitiz.
Istenilen égretmen; hosgorilii, genis diisiinceli, ahlaki degerlere ve fikirlere gercekei bir yaklastmi olan kisidir.
Gozlemler, bu tiir 6zelliklere sahip 6gretmenlerin, 6grenciletin derslere katlimint arttirdigim, yaraticiliklaring
destekledigini ve sorumluluk duygularint gelistirdigini géstermektedir (Yavuzer, 1999).

Okul 6ncesinde ahlak egitimi ile ilgili ¢alismalar incelendiginde, calismalatin genellikle 6gretmen, veli,
6grenci gorislerini belirlemek, 6gretmenlerin ahlak egitimi etkinliklerini incelemek ve olusturulan ahlak egitimi
programunin 6grenciler izerindeki etkilerini incelemek tizerine yogunlastiklart gérillmektedir (Jafari ve Demirel,
2019). Ogretmenler, 6grencinin gelisimine katki saglamak icin sosyal ve ahlaki degerleri iyi 6grenmeli ve
toplumun beklenti ve sorunlarm gbéz 6niinde bulundurarak bu degetleri 6grencilerin yetismesinde
kullanmalidir (Cenesizoglu, 2019). Ogretmenlerin énemli gorevlerinden biri, toplumla uyumlu ve toplumsal
degetlere sahip bireyler yetistirme olarak gérilmektedir. Bu nedenle ahlak egitiminin gerceklesmesinde okullara
dolayisiyla 6gretmenlere énemli gérevler dilsmektedir. Ciinkd insanligin devamu ahlaki degetlerin gelecege
yansitilmasi ile gerceklesir. Bu arastirmada da egitim fakiltelerinde 6grenimlerine devam eden okul 6ncesi
6gretmen adaylarinin ahlak egitimine yonelik yeterlilik algilant ortaya cikanlmaya calislmis ve bu amagla su
sorulara cevap aranmigtir:

1. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin algilarina gére ahlak egitimi yetetligi ne diizeydedir?

2. Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimi algilart arasinda cinsiyet, yas, siuf diizeyi, yasamin
biyiik kisminin gectigi yerlesim yeri, ailenin aylik geliri, annenin egitim durumu, babanin egitim durumu ile aile
tipi degiskenleri arasinda anlamh fark var mudir?

YONTEM
Aragtirma Modeli
Bu arastirma, tarama tiriinde betimsel bir calismadir. Tarama modeli, belitflenen evrenden secilen
orneklem tzerinde yapilan arastirma yoluyla evrenin nicel olarak betimlenmesini saglar (Cresswell, 2012).
Betimsel tarama ise, genis gruplar tizerinde yiritilen, gruptaki bireylerin bir olgu ve olayla ilgili goriislerinin,
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tutumlarinin alindigy, olgu ve olaylarin betimlenmeye calisildigs arastirmalardir (Karakaya, 2012). Bu arastirma
yontemi nesnelerin, toplumlarin, kurumlann yapisint ve olaylann isleyisini tanimlamak amactyla kullamlir
(Cohen, Manion ve Mortison, 2007). Bu arastirma kapsaminda da okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak
egitimine yonelik yeterlilik algilarina iliskin tutumlar, 6leek yoluyla elde edilen verilere dayanarak betimlenmeye
calistlmustir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanin evrenini, 2021-2022 egitim 6gretim yilinda Dicle Universitesinin Egitim Fakiiltesi
biinyesindeki Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinda égrenim goren 361 égretmen adayt olusturmaktadir.
Okul Oncesi Egitimi Anabilim Dalinin 1. sinifinda 77 égrenci, 2. stnifinda 91 é8rendi, 3. sinifinda 83 6grenci
ve 4. sinifinda 110 6grenci 6grenim gérmektedir. Arastirmanin bltiin evrenine ulasilmaya ¢alisildig icin evren-
orneklem yaklagimi kullamlmistir. COVID-19 pandemisi nedeniyle grencilerin okula devam durumlan g6z
6ntinde bulundurularak okula gelen égrencilere yiiz yiize veri toplama aract uygulanmus, pandemi nedeniyle
okula gelemeyen 6grencilere ise cevirimici form yoéntemiyle Slcekler ulastirlmistir. Gerek yiiz yiize gerek
cevirimici yontemleriyle bu anabilim dalinda grenim géren 361 Ggretmen adayimin tamamina Olgekler
ulastirlmus ve katthmin goéndllilik esasina dayalt oldugu belirtilmistir. 361 veri toplama aracindan 343’tine yanut
alinabilmistir. Geri donen 6lgekler, hazirlanan yonerge ¢ercevesinde cevaplandigt i¢in tamamit analize dahil
edilmigtir. Dolayistyla arastirmaya dahil edilen katthmetlar, evrenin %95,01’ini temsil etmektedir.

Aragtirmaya katilan ve Slcekleri gecetli sayilan 6gretmen adaylarinin demografik ézelliklerine ait veriler
Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Aragtirmaya Katilan Ogretmen Adaylarinin Demografik Nitelikleri

Demografik Nitelik Gruplar N %
Kiz 250 72,9
Cinsiyet Erkek 93 271
Toplam 343 100,0
1. sif 72 21,0
2. sinif 85 248
Simuf diizeyi 3. sinif 78 22,7
4., stnuif 108 31,5
Toplam 343 100,0
1l merkezi 181 52,8
. . Tlce merkezi 102 29,7
Yerdesim Yeri Koy/kasaba 60 17,5
Toplam 343 100,0
A) 2000 TL. ve alt 71 20,7
B) 2001 TL. — 4000 TL 147 429
. C) 4001 TL.-6000 TL 67 19,5
Ayl Gelir D)) 6001 T1..-8000 'TL. 35 102
E) 8000 TL. ve tizeti 23 6,7
Toplam 343 100,0
A) Okuryazar degil 144 420
B) Tlkokul mezunu 144 420
Anne egitim diizeyi C) O.rtaokul mezunu 25 7,3
D) Lise mezunu 13 38
E) On Lisans mezunu 7 2,0
F) Lisans mezunu 10 29
Toplam 343 100,0
A) Okuryazar degil 28 8,2
Baba egitim dizeyi B) Tlkokul mezunu 153 446
C) Ortaokul mezunu 50 14,6
D) Lise mezunu 68 19,8
E) On Lisans mezunu 13 38
F) Lisans mezunu 31 9,0
Toplam 343 100,0

Tablo 1’e bakildiginda cinsiyet degiskenine gore katilimeiarin 250’sinin (%72,9) kadin, 93 antn (%27,1)
erkek; siif diizeyi degiskenine gore katiimctlarin 72’sinin (%21) 1. siuif, 85’inin (%24) 2. siuf, 78inin (22,7)
3. siuf ve 1081nin (%31,5) 4. siufta 6grenim gordigl anlasiimaktadir.  Yerlesim yeri degiskenine gore,
katthmeilarin 181’inin (%52,8) il merkezinde ikamet ettigi, 102’sinin  (%29,7) ilge merkezinde ikamet ettigi ve
60’inin (%17,5) ise koy/kasabada ikamet ettigi gorilmektedir. Aylik gelir degiskenine gore, 6gretmen
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adaylarninin 71’inin (%20,7) 2000 TL. ve ala gelire sahip oldugu, 147’sinin (%42,9) 2001 TL. — 4000 TL gelire
sahip oldugu, 67’sinin (%19,5) 4001 TL.-6000 TL gelire sahip oldugu, 35’inin (%10,2) 6001 TL.-8000 TL gelire
sahip oldugu ve 23’intn (%006,7) ise 8000 TL. ve tizeri gelire sahip oldugu gorilmektedir. Anne egitim diizeyi
degiskenine gore, Ogretmen adaylarninl447Uniin (%42) annesinin okuryazar olmadigi, 144%Gntn (%042)
annesinin ilkokul mezunu oldugu, 25’inin (%7,3) annesinin ortaokul mezunu oldugu, 13*iniin annesinin lise
mezunu oldugu, 7’sinin annesinin 6n lisans mezunu oldugu ve 10unun (%2,9) lisans mezunu oldugu
goriilmektedir. Baba egitim diizeyi degiskenine gére, 6gretmen adaylarinin 28’inin (%8,2) babasinin okuryazar
olmadigt, 153’ tnin (%044,6) babasinin ilkokul mezunu oldugu, 50’sinin (%14,6) babasinin ortaokul mezunu
oldugu, 68’inin (%19,8) babasinin lise mezunu oldugu, 13’tiniin (%3,8) babasinin 6n lisans mezunu oldugu ve
31inin (%9) lisans mezunu oldugu goérilmektedir.
Veri Toplama Araglari ve Etik

Arastirmanin etik kurul onayt Dicle Universitesi Rektétliigti Hukuk Miisavitligi'den 13.12.2021 tarih
192171 say1 ile yazili olurun alinmasindan sonra arastirmaya iliskin veri toplama siireci baglamustir. Bu ¢alismada
veri toplama araglart olarak Kisisel Bilgi Formu (KBF) ve Ogretmen Adaylarinin Ahlak Egitimine Yo6nelik
Yeterlilik Algilarina Tliskin Tutum Olgegi kullanimustir.
Kigisel Bilgi Formu

KBF’de alt1 adet soru yer almaktadir. Bu sorular stireksiz degiskenler olan cinsiyet, stuf diizeyi, yerlesim
yeri, aylik gelir, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyini 6grenmeye yonelik olup yanitlar, katilimcilara
kategorik bi¢imde sunulmustur.
Ogretmen Adaylarinin Ahlak Egitimine Yonelik Yeterlilik Algilarina fligkin Tutum Olgegi

Bu aragtirmada veri toplama aract olarak, 6gretmen adaylarinin ahlak ve karakter egitimine yonelik
yeterliklerini belirlemek amactyla Temli-Durmus (2016) tarafindan gelistirilen “Ogretmen Adaylarinin Ahlak
Egitimine Yonelik Yeterlilik Algilarina Tliskin Tutum Olgegi” kullanilmistir. Olgegin, Motivasyon (6rnek
madde: Ogrencilerimi ahlaklt birey 6zellikleri sergilemeleri icin motive edebilitim.), Planlama (6rnek madde:
Ahlak egitiminde hangi yontem ve tekniklerle etkili vurgular yapabilecegimi bilitim) ve Hakimiyet (6rnek
madde: Ahlak egitimine deginebilmek icin yetenegime glivenitim.) olmak lizere ti¢ boyutu bulunmaktadir.
Kesfedici Fakt6r Analizi sonuglarina gére 6lgegin t¢ faktdrli yapistyla agikladigr varyans orant %53.17°dir.
Maddelerin faktér yiikleri 0.30-0.85 arasindadir. Olgegin toplam i¢ tutarlilik katsayist yani Cronbach alfa degeri
0.85’tir. Olgek maddeleri “1=Hi¢ katlmiyorum”, “2=Katilmiyorum”, “3=Kismen katiliyorum”,
“4=Katiltyorum”, “5=Tamamen katiltyorum” biciminde derecelendirilmistir. Ayrica 6lcek, besli Likert bir
Olgek oldugu icin katilimeilarin aldiklart ortalama puanlar 1.00-1.80 arasinda ise kendilerini hi¢ yeterli
gbrmedikleri, 1.81-2.60 arasinda ise yetetli gérmedikleri, 2.61-3.40 arasinda kismen yeterli gbrdikleri, 3.41-4.20
arasinda yeterli gérdiikleri ve 4.21-5.00 arasinda ise tamamen yeterli gérdiikleri seklinde yorumlanabilir.

Bu arastirmada kullanilan Ogretmen Adaylarinin Ahlak Egitimine Yonelik Yeterlilik Algilarina Tliskin
Tutum Olgeginin alt boyutlart ve bu alt boyutlara ait Cronbach Alpha giivenirlik katsayilart hesaplanarak Tablo
2’de sunulmustut.

Tablo 2. Ogretmen Adaylarinin Ahlak Egitimine Yonelik Yeterlilik Algilarina Tliskin Tutum Olgeginin Alt
Boyutlant ve Cronbach-Alpha Katsayilart

Boyutlar Boyutlarla Tlgili Maddeler Cronbach-Alpha Katsayilar
Motivasyon 1,2,3,4,5 0,96
Planlama 6,7,8 0,80
Hakimiyet 9,10,11 0,83
Ahlak Egitimi Toplam: 11 madde 0,95

Tablo 2 incelendiginde, 6l¢egin, motivasyon alt boyutunun giivenilitlifinin «= 0.96, planlama alt boyutunun
giivenilirliginin o= 0.80, hakimiyet alt boyutunun giivenilitliginin «= 0.83, ayrica Slgegin toplam giivenirliginin
o= 0.95 oldugu gérilmektedir. Bir Sl¢egin glivenilir olabilmesi i¢in giivenitlik katsayistun 0,70 ve daha yiiksek
olmasi genel olarak yeterlidir (Biyukoztirk, 2019). Bu acidan 6lgegin alt boyutlaninin ve genel giivenitliginin
yuksek oldugu soylenebilir.
Verilerin Analizi

Olgek araciligt ile toplanan veriler bilgisayar ortamina aktarlmis ve SPSS istatistik paket programi
kullanilarak analiz edilmistir. Arastirmaya katllan 6gretmen adaylaninin  demografik — 6zelliklerinin
betimlenmesinde; frekans (f) ve yiizde (%) betimsel istatistiklerinden yaratlanilmugstir. Okul 6ncesi 6gretmen
adaylaninin  ahlak egitimine yonelik yeterlilik alglanna iliskin  tutumlarinin ne dizeyde oldugunun
belirlenebilmesi igin Ahlak Egitimine Yonelik Yeterlilik Algilarina Tliskin Tutum Olgeginin her bir alt
boyutunda ortalama, standart sapma degerleri hesaplanmustir. Okul Oncesi 6gretmen adaylaninin ahlak
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egitimine yonelik yeterlilik algilarina yonelik tutumlarnnmin bagimsiz degiskenlere gore dagilimlarini ortaya
ctkarmak bagka bir ifade ile bagimsiz degiskenlere yonelik yapilacak testleri belitflemek i¢in, normal dagilima
uygunluk analizinde Kolmogrov-Smirnov Z testi, verilerin homojenlik durumunu tespit etmek icin de Levene
testi kullandmistir. Buna gére, kutu grafikleri ile tespit edilen ug¢ degetlerden arnndinldiktan sonra Slgek icin
carpiklik degerleri -.56 ve .22 iken basiklik degetleri .46 ve .36°dir. Bu degerler +1 ile -1 arasinda oldugu ve
Kolmogorov Smirnov testi anlamh farkhilik géstermedigi (p = .085) icin (Biylkoztirk, 2012) 6leek ile elde
edilen verilerin normal dagilim gésterdigine karar verilmistir. Olgekten alinan puanlar icin alt kategorilerinden
en az 30 katthmci iceren degiskenler icin yapilan Levene testi sonucu; cinsiyet (F = 4.112, p > .05), stuf diizeyi
(F = 3.684, p > .05), yerlesim yeri (F = 4.093, p > .05) degiskenleri i¢cin anlamli farklihk géstermemis ve bu
yiizden varyanslarin esit oldugu anlagilmustir. Bu testlerin sonucuna gore 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine
yonelik yeterlilikleri cinsiyet, stuf diizeyi ve yerlesim yeri degiskenlerine gbre incelenirken parametrik testler
olan bagimsiz 6rneklemler icin t testi ve tek yonlii varyans analizi (ANOVA) kullanilmuistir. Alt kategorilerinden
en az 30 katilima icermeyen degiskenler icin de non-parametrik testler kullandmustir. Buna gore, 6gretmen
adaylarinin ahlak egitimine yonelik yeterlilikleri aylik gelir, anne egitim diizeyi ve baba egitim diizeyi degiskenleri
icin de Kruskal Wallis-H testi kullandmustir. Tek yonli varyans analizinden (ANOVA) elde edilen anlamlt
farklilbklarin hangi gruplar arasinda oldugunu anlamak icin post-hoc testlerinden Tukey HSD testine
basvurulurken, Kruskal Wallis-H testi analizinden elde edilen anlamh farkliliklanin hangi gruplar arasinda
oldugunu anlamak icin de Mann Whitney-U testine bagvurulmustur. Etki degerlerini 6l¢mek icin Cohen’s d ve
Eta Kare (n2) hesaplanmustir. Verilerin analizinde .05 anlamlilik diizeyi esas alinmustir.

BULGULAR VE YORUM

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine yonelik yeterlilik algilartnin Slgek boyutlarina gére
dagilimlart incelediginde, 6gretmen adaylarinin kendilerini ahlak egitiminin “motivasyon” boyutu bakimindan
en yiksek diizeyde yeterli gordiikleri (X =429), ardindan ahlaki egitimin “hakimiyet” boyutu bakimindan
yeterli gordikleri (X =403), en az ise “planlama” boyutu bakiminda yeterli gordikleri (X =381)
anlasilmaktadir (Tablo 3).
Tablo 3. Okul Oncesi Ogretmen AdaylarininAhlak Egitimine Yonelik Yeterlilik Algtlarinin Olgek Boyutlarina
Gore Dagilimi

Boyutlar N X ss sh Yorum
Motivasyon 343 429 097 0,05 Cok Ust diizey
Planlama 343 381 0,75 0,04  Ust diizey
Hakimiyet 343 403 0,80 0,04  Ust diizey
Ahlak Egitimi Toplam 343 408 0,80 0,04  Ust diizey

Ayrica puan ortalamalart dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, gretmen adaylarinin ahlak egitiminin
“motivasyon” boyutuna yonelik yetetlilik algilarinin “cok tst diizeyde” oldugu, “planlama” ve “hakimiyet”
boyutlarina yonelik algilarinin ise “Ust diizeyde” oldugu, ayrica ahlak egitiminin tamamina yonelik yeterlilik
algilarinin da “Gst diizeyde” (>_< =4,08) oldugu anlasilmaktadir (Tablo 3).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine yonelik yetetlilik algilarinin cinsiyetletine gore farklilik
gosterip gostermedigini belitlemek icin yapilan iliskisiz 6rneklemler igin t-testi sonuglart Tablo 4’te verilmistir.
Analiz sonucuna gore kiz 6gretmen adaylannin ve erkek gretmen adaylannin “motivasyon” [teay= 1,91;
p>0,05], “planlama” [te4y= 1,92; p>0,05] ve “hakimiyet” [tz41= 1,56; p>0,05] boyutlar ile ahlak egitiminin
toplamina yoénelik yeterlilik alglarinin [tan= 1,91; p>0,05] cinsiyetleri bakimindan istatistiki olarak anlamlt bir
fark gorilmemektedir. Bu bulgulara gére cinsiyet degiskenine gbre okul dncesi 6gretmen adaylarinin ahlak
egitimine iliskin algilan arasinda anlamh fark olmadig: sSylenebilir. Ancak ahlak egitiminin motivasyon,
planlama ve hakimiyet boyutlar ile ahlak egitiminin toplaminda kiz égretmen adaylarninin yeterlilik algilarinin
erkek 6gretmen adaylarindan daha yiiksek oldugu gorilmektedir (Tablo 4).
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Tablo 4. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ahlak Egitimine Yénelik Yeterlilik Alglarinin Cinsiyet
Degiskenine Gére Kargilastirilmast

Boyutlar Gruplar N X ss sd t P
A) Kiz 250 435 0,92
Motivasyon B) Erkek 93 412 1,07 341 1,91 0,06
Toplam 343
A) Kiz 250 3,85 0,70
Planlama B) Erkek 93 3,68 0,84 341 1,92 0,06
Toplam 343
A) Kiz 250 4,07 0,72
Hakimiyet B) Erkek 93 3,90 0,96 341 1,56 0,12
Toplam 343
A) Kiz 250 414 0,73
Ahlak Egitimi Toplam B) Erkek 93 394 0,93 341 1,82 0,07
Toplam 343
*p<.05

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine yénelik yeterlilik algilarinin sinif diizeyi degiskenine
gore karsilastiilmasi Tablo 5°de verilmistir.
Tablo 5. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ahlak Egitimine Yénelik Yeterlilik Algilarinin Sinif Diizeyi
Degiskenine Gére Karsilastirtlmast

Eta
_ Varyansin  Kareler Kareler Anlamli Fark Kare
Boyutlar Gruplar N X  Kaynagy Toplami  Sd  Ortalamast F p (Tukey) (n2)
A) 1. siuf 72459  Gruplar
B) 2. stuf 85 428 arast 11,130 3 3,710 A-B
Motivasyon C) 3. struf 78 4,05 406 001* A-C 0,04
D) 4. siruf 108 426 Gruplar ici 307,584 339 0,907 A-D
Toplam 343 429 318,714 342
A) 1. stuf 72 397 Gruplar
B) 2. siuf 85 3,71 arast 3415 3 1,138
Planlama C) 3. siuf 78 372 206 011 - -
D) 4. siruf 108 3,84 Gruplar ici 187,218 339 0,552
Toplam 343 381 190,634 342
A) 1. stf 72 423 Gruplar
B)2.smf 85 401 aras 6007 3 2002 e
Hakimiyet C) 3. siuf 78 383 210627 339 322 0,02% 0,03
D) 4. siruf 108 4,05 Gruplar ici ’ 0,621
Toplam 343 403 216,635 342
A) 1. siuf 72 432 Gruplar
B)2.simf 85 405 aras 683 3 22719 AB
Ahlak Egitimi Toplam C) 3. stuf 78 390 209760 339 368 0,01 A-C 0,03
D) 4. siruf 108 4,09 Gruplar ici ’ 0,619 A-D
Toplam 343 4,08 216,598 342

*p<.05

SI;mf diizeylerine gére olusturulan gruplarin algilarinin ortalamalarn iliskisiz 6rneklemler icin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) ile karsilastinlmustir. Analiz sonuglar, motivasyon [Fae) = 4,00; p<0.05] boyutu ile ahlak
egitiminin toplaminda [Fpssy = 3,68; p<0.05]6gretmen adaylarmin yeterilik algilanarasinda 6grenim
gordiikleri simif diizeyleri bakimindan istatistiksel olarak anlamh fark oldugunu géstermektedir. Bagka bir
deyisle, 6gretmen adaylarinin motivasyon boyutu ile ahlak egitimi toplamuna iliskin yeterlilik algilar, siuf
diizeylerine baglt olarak anlamli sekilde farkliagsmaktadir. Birimler arast farklarin hangi gruplar arasinda
oldugunu bulmak amaciyla yapilan Tukey testi sonucunda anlamli farkin hem motivasyon boyutunda hem de
ahlak egitiminin toplaminda, “l.siuf” grubundaki Ogretmen adaylan ile “2siuf’, “3.siuf” ve “4.siuf”
gruplarindaki 6gretmen adaylan arasinda oldugu gériilmektedir (p=.01). Buna gére motivasyon boyutunda, 1.

sinifta 6grenim géren Ggretmen adaylarinin (X 4= 4,59), 2. Siif (X = 4,28), 3. siuf (X c= 4,05) ve 4. Stnufta (
Xp= 4,29) 6grenim géren gretmen adaylarina nazaran yeterlilik alglarinin daha yitksek oldugunu ifade
ettikleri; ayrica ahlak egitimin toplaminda da 1. sinifta 6grenim goren égretmen adaylarinin (X A= 4,32), 2. stnuf

(X=4,05), 3. siuf (X = 3,90) ve 4. sinufta (X p= 4,09) 6grenim géren 6gretmen adaylarina nazaran yeterlilik
algilarinin daha yiiksek oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Hesaplanan Eta Kare degetleri incelendiginde,
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Ogretmen adaylarinin sinif diizeylerinin motivasyon yetetlilik algilart tizerinde %o4’liik bir etkiye sahip iken, ahlak
egitimin toplami izerinde %3’k bir etkiye sahip oldugu belirlenmistir. Eta Kare’nin yorumlanmasinda dikkate
alinan Olciitlere gére her iki anlamli etkinin kii¢iik oldugu s6ylenebilir (Tablo 5).

Hakimiyet boyutunda da [Fs42) = 3,22; p<0.05] 6gretmen adaylarinin yetetlilik algilar arasinda 6grenim
gordiikleri simif diizeyleri bakimindan istatiksel olarak anlamli fark oldugu gorilmektedir. Yapilan g¢oklu
karsilastirmalar (Tukey testi) sonucunda, anlamh farkin “1.siuf” grubundaki égretmen adaylan ile “3.siuf”
grubundaki 6gretmen adaylan arasinda oldugu gériilmektedir (p= .02). Buna gbre 1. sinifta 6grenim goren

égretmen adaylarinin (X 3= 4,23), 3.sinifta 6grenim goren Ggretmen adaylarina nazaran (X y= 3,83) hakimiyet
boyutuna iliskin yeterlilik algilarinin daha yiiksek oldugunu ifade etmekteditler. Hesaplanan Eta Kare degerleri
incelendiginde, 6gretmen adaylarinin simif diizeylerinin hakimiyet yeterlilik algilant tizerinde %3’lik bir etkiye
sahip oldugu belirlenmistir. Eta Kare’nin yorumlanmasinda dikkate alinan Slctitlere gére anlamlt etkinin kii¢tik
oldugu soylenebilir (Tablo 5).

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine yonelik yeterlilik alglarnin yerlesim yeri degiskenine
gore karsilagtirilmasi tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ahlak Egitimine Yonelik Yeterlilik Algilarinin Yetlesim Yeri
Degiskenine Karsilagtirilmasi

Eta
—  Varyansin  Kareler Kareler Anlamli Fark Kare
Boyutlar Gruplar N X Kaynag Toplamu Sd  Ortalamast F p (Tukey) (n2)
U merkezi . 181 4,18 Gruplar 4447 2 2203
Mofivast llce merkezi 102 443 arast 241 0.09
ouvasyon Kéy/kasaba 60 437 7314267 340 o ; S .
Toplam 343 429 Plarict - 5 8714 342 7
U merkezi . 181 3,70 Gruplar 4463 2 2231
Planlam Tlce merkezi 102 3,93 arast 408 0.02% B-A 0.02
anfama Koy/kasaba 60 3927~ 186171 340 o ’ P4 CA ’
Toplam 343 381 PRI 490634 342
I_l merkezi ‘ 181 3,89 Gruplar 7,065 5 3533
Hakimivet Ilce merkezi 102 420 arast 573 0.00% B-A 0.03
ye Koy/kasaba 60 4,13 Gruplar ici 209,570 340 0,616 i i C-A ’
Toplam 343 403 PR 516635 342
Towiel WG 2 s .
o G S « B-
Ahlak Egitimi Toplam Kéy/kasaba 60 418 — 211505 340 o 409 0,02 CA 0,02
Toplam 343 408 parie 216,598 342 7
*p<.05

Yerlesim yetlerine gbre olusturulan gruplarin algilarinin ortalamalar iliskisiz 6rneklemler igin tek yonla
varyans analizi (ANOVA) ile karslastinlmustir. Analiz sonuglan, planlama [Fps42) = 4,08; p<0.05]ve hakimiyet
[Fsa) = 5.73; p<0.05] boyutlart ile ahlak egitimi toplaminda [Fes4zy = 4,09; p<0.05] 6gretmen adaylarinin
yetedlilik algilart arasinda yetlesim yetleri bakimindan istatiksel olarak anlamli fark oldugunu géstermektedir.
Bagka bir deyisle, 6gretmen adaylarin planlama ve hakimiyet boyutlan ile ahlak egitiminin toplamina yonelik
yetedlilik algilart yerlesim yerlerine baglt olarak anlamlt sekilde farklilagmaktadir. Birimler arasi farklarin hangi
gruplar arasinda oldugunu bulmak amactyla yapilan Tukey testi sonucunda anlamlt farkin hem planlama ve
hakimiyet boyutlatinda hem de ahlak egitimin toplaminda olmak tzere; “ilce merkezi” ve “kéy/kasaba”
gruplarindaki 6gretmen adaylar ile “il merkezi” grubundaki 6gretmen adaylart arasinda oldugu gérillmektedir

(p=.02; p=.00; p= .02). Buna gére, planlama boyutunda ilge merkezinde (X 5= 3,93) ve kéy/kasabada (X c=
3,92) yasayan 6gretmen adaylarinin il merkezinde yasayan ()_( A= 3,70) 6gretmenlere nazaran yeterlilik algilarinin
daha yiksek oldugunu; hakimiyet boyutunda ilce merkezinde ()_( = 4,20) ve koy/kasabada ()_( c= 4,13) yasayan
6gretmen adaylarinin il merkezinde yasayan ()_( A= 3,89) dgretmenlere nazaran yeterlilik algilarinin daha yiiksek
oldugunu; ahlak egitiminin toplaminda da ilge merkezinde ()_( = 4,23) ve koy/kasabada ()_( c= 4,18) yasayan

ogretmen adaylarinin il merkezinde yasayan (X A= 3,97) 6gretmenlere nazaran yeterlilika lgilarinin daha yiiksek
oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir. Hesaplanan Eta Kare degerleri incelendiginde, 6gretmen adaylarinin
yetlesim yerlerinin planlama ile ahlak egitiminin toplamina yonelik yeterlilik algilart tzerinde %02’lik bir etkiye
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sahip iken, hakimiyet yetetlilik algilart Gzerinde %3’litk bir etkiye sahip oldugu beliflenmistir. Eta Kare’nin

yorumlanmasinda dikkate alinan 6l¢ttlere gére her ti¢ anlamli etkinin kiiciik oldugu séylenebilir (Tablo 6).
Aylik gelir diizeyi degiskenine gére gruplandinlmis okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine

yonelik yeterlilik algilanninKruskal Wallis-H testi sonuglan Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7. Okul Oncesi Ogretmen Adaylaninin Ahlak Egitimine Yonelik Yeterlilik Algilarinin Aylik
GelirDiizeyiDegiskenine Gére Karsilagtirilmast

Anlamli  Fark
Sira (Mann

Boyutlar Gruplar N Ortalamast Sd y2 p Whitney-U)
A) 2000 TL. ve alt 71 149,95 B-A
B) 2001 TL. — 4000 TL 147 196,98 C-A
Motivasyon C) 4001 TL.-6000 TL 67 186,76 A-E
D) 6001 TL.-8000 TL 35 165,59 4 37271 0,00 B-E
E) 8000 TL. ve tizeti 23 76,30 C-E
Toplam 343 D-E
A) 2000 TL. ve alt1 71 143,56 B-A
B) 2001 TL. — 4000 TL 147 183,11 C-A
C) 4001 TL.-6000 TL 67 203,60 A-E
Planlama D) 6001 TL.-8000 TL 35 161,06 4 20,904 0,00% B-E
E) 8000 TL. ve tzeti 23 128,61 C-E
Toplam 343 D-E
A) 2000 TL. ve alt 71 156,70 B-A
B) 2001 TL. — 4000 TL 147 191,37 C-A
. C) 4001 TL.-6000 TL 67 191,83 A-E
Hakimiyet D)) 6001 TL.-8000 TL 35 14451 4 340000t gy
E) 8000 TL. ve tzeti 23 79,52 C-E
Toplam 343 D-E
A) 2000 TL. ve alt 71 143,87 B-A
B) 2001 TL. — 4000 TL 147 193,49 C-A
Ahlak Egitimi  C) 4001 TL.-6000 TL 67 194,26 4 34411 000% A-E
Toplam D) 6001 TL.-8000 TL 35 152,01 B-E
E) 8000 TL. ve tzeti 23 87,09 C-E
Toplam 343 D-E

*p<.05

Analiz sonuglatina gore, aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin “motivasyon” [y2@ = 37,271; p<0.05]
boyutundaki yeterlilikalgilarinin  aylik gelir dizeyidegiskenine gére anlamlt bir sekilde farklilagtigint
gostermektedir. Mann-Whitney U testi ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlamlt farkin aylik gelir
diizeyi 2001-4000 TL (SOB= 196,98)ve4001-6000 TL (SOC= 186,76)olandgretmen adaylan ile ayhk gelir
diizeyi 2000 TLve altt (SOA= 149,95) olanégretmen adaylatt arasinda oldugu, ayrica aylik gelir diizeyi 2000
TLve alt (SOA= 149,95), 2001-4000 TL (SOB= 196,98), 4001-6000 TL (SOC= 186,76) ve 6001-8000 TL
(SOD=165,59) olan 6gretmen adaylar ile aylik gelir diizeyi 8000TLve tizeri (SOE=76,30) 6gretmen adaylar
arasinda oldugu gorilmektedir (Tablo 7).

Ogretmen adaylarinin “planlama” [y2 = 20,904; p<0.05] boyutundaki yeterlilikalgilarinin aylik gelir
diizeyl degiskenine goére anlamh bir sekilde farkhlasugini gdstermektedir.Yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonucunda (Mann-Whitney U testi) anlamli farkin aylik gelir dizeyi 2001-4000 TL (SOB= 183,11)ve4001-6000
TL (SOC= 203,60) olanégretmen adaylar ile aylik gelir diizeyi 2000TL ve altt (SOA= 143,56) olan 6gretmen
adaylar arasinda oldugu, ayrica aylik gelir diizeyi 2000 TLve altt (SOA= 143,56), 2001-4000 TL (SOB= 183,11),
4001-6000 TL (SOC=203,60) ve 6001-8000 TL (SOD=161,06) olan &gretmen adaylan ile aylik gelir dizeyi
8000 TLve tizeri (SOE=128,61) olanégretmen adaylant arasinda oldugu gérilmektedir(Tablo 7).

Ogretmen adaylarinin  “hakimiyet”  [y2#=33.450;p<0.05] boyutundaki vyeterlilikalgilarinin aylik
gelirdiizeyi degiskenine gére anlaml bir sekilde farkhilastigini géstermektedir. Yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonucunda (Mann-Whitney U testi) anlamh farkin aylik gelir diizeyi 2001-4000 TL (SOB= 191,37)ve 4001-
6000 TL (SOC= 191,83) olan Ogretmen adaylan ile aylik gelir diizeyi 2000 TL ve alu (SOA= 156,70)
olanégretmen adaylar arasinda oldugu, ayrica aylik gelir diizeyi 2000 TL ve altt (SOA= 156,70), 2001-4000 TL
(SOB= 191,37), 4001-6000 TL (SOC=191,83) ve 6001-8000 TL (SOD=144,51) olan Sgretmen adaylar ile
aylik gelir diizeyi 8000 TL ve tizeri (SOE=79,52) 6gretmen adaylart arasinda oldugu goriillmektedir(Tablo 7).
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Analiz sonuglart ayrica, 6gretmen adaylarinin ahlak egitiminin toplamina yonelik yeterlilikalgilarinin da
[2@=34.411;p<0.05] aylik gelir diizeyi degiskenine gbre anlaml bir sekilde farklilastigini gstermektedir.
Yapilan ¢oklu kargilastirmalar sonucunda (Mann-Whitney U testi) anlamli farkin aylik gelir diizeyi 2001-4000
TL (SOB= 193,49) ve 4001-6000 TL (SOC= 194,26) olan 6gretmen adaylan ile aylik gelir diizeyi 2000 TL ve
altt (SOA= 143,87) olan 6gretmen adaylar arasinda oldugu, ayrica aylik gelir diizeyi 2000 TL ve ala (SOA=
143,87), 2001-4000 TL (SOB= 193,49), 4001-6000 TL (SOC=194,26) ve 6001-8000 TL. (SOD=152,01) olan
Ogretmen adaylar ile aylik gelir diizeyi 8000 TL ve tizeri (SOE=87,09) 6gretmen adaylart arasinda oldugu
goriilmektedir (Tablo 7).

Gruplann sira ortalamalan dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda; motivasyon, planlama ve
hakimiyet boyutlart ile ahlak egitiminin toplaminda olacak sekilde aylik gelir diizeyi 2001 TL.-4000 TL ve 4001
TL-6000 TL olan 6gretmen adaylarinin sira ortalamalarinin aylik gelir diizeyi 2000 TL ve altt olan 6gretmen
adaylarindan anlaml bir sekilde daha yiiksek oldugu, ayrica alik gelir diizeyi 2000 TL ve altr, 2001-4000 TL,
4001-6000 TL ve 6001-8000 TL olan 6gretmen adaylarinin sira ortalamalarinin aylik gelir diizeyi 8000 TL ve
tzeri olan 6gretmen adaylarindan anlamli bir sekilde daha yitksek oldugu goriilmektedir. Sira ortalamalarinin
yiksek olmasi, ahlak egitimine yonelik yeterilikalgt diizeylerinin daha yitksek oldugu anlamina gelmektedir
(Tablo 7).

Anne egitim diizeyi degiskenine gére gruplandirilmis okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlaki egitimine
yonelik yeterlilik algilarinin Kruskal Wallis-H testi sonuglart Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ahlak Egitimine Yénelik Yeterlilik Alglarinin Anne Egitim
Diizeyi Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Anlamhi  Fark
Sira (Mann
Boyutlar Gruplar N Ortalamast Sd y2 p Whitney-U)
A) Okuryazar degil 144 178,70
B) Ilkokul mezunu 144 156,19
Motivasyon C) Ortaokul mezunu 25 203,10
D) Lise mezunu 13 177,54 5 8966 0,11 -
E) On Lisans mezunu 7 185,04
F) Lisans mezunu 10 208,65
Toplam 343
A) Okuryazar degil 144 176,19
B) Ilkokul mezunu 144 15584 FA
C) Ortaokul mezunu 25 180,26 B
Planlama D) Lise mezunu 13 194,81 5 15,664  0,01* F.C
E) On Lisans mezunu 7 208,79 E-E
F) Lisans mezunu 10 268,25
Toplam 343
A) Okuryazar degil 144 182,39
B) Ilkokul mezunu 144 153,56 FA
C) Ortaokul mezunu 25 184,94 B
Hakimiyet D) Lise mezunu 13 184,81 5 17,670  0,00* F.C
E) On Lisans mezunu 7 133,43 F-E
F) Lisans mezunu 10 266,05
Toplam 343
A) Okuryazar degil 144 179,77
B) Tlkokul mezunu 144 152,16 FA
C) Ortaokul mezunu 25 184,12 B
Ahlak Egitimi Toplam D) %ise mezunu 13 199,77 5 16,137  0,01* F.C
E) On Lisans mezunu 7 170,00 F-E
F) Lisans mezunu 10 255,90
Toplam 343
*p<.05

Analiz sonuglar, arastirmaya katlan o6gretmen adaylarimin “planlama”  [y2s=15,604; p<0.05]
boyutundaki yeterilik algilaninin anne egitim dizeyi degiskenine gére anlamli bicimde farkldastigin
gostermektedir. Mann-Whitney U test ile yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda anlaml farkin, annesinin
egitim diizeyi lisan mezunu (SOF=268,25) olan 6gretmen adaylart ile annesinin egitim diizeyi okur yazar degil
(SOA=176,19), ilkokul mezunu (SOB=155,84), ortaokul mezunu (SOC=180,26) ve 6n lisans mezunu (SOE=
208,79) olan 6gretmen adaylart arasinda oldugu goriilmektedir (Tablo 8).
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Ogretmen adaylarinin “hakimiyet” [y24=16,137; p<0.05] boyutundaki yeterlilikalgilarinin daanne egitim
diizeyi degiskenine gbre anlamlt bir bicimde farklilastigini gostermektedir. Yapilan ¢oklu karsilastirmalar
sonucunda (Mann-Whitney U testi) anlamli farkin, annesinin egitim diizeyi lisans mezunu (SOF=266,05) olan
Ogretmen adaylan ile egitim diizeyi okur yazar degil (SOA=182,39), ilkokul mezunu (SOB=153,56), ortaokul
mezunu (SOC=184,81) ve 6n lisans mezunu (SOE= 133,43) olan 6gretmen adaylan arasinda oldugu
goriilmektedir (Tablo 8).

Analiz sonugclart ayrica, 6gretmen adaylarinin ahlak egitiminin toplamina yonelik yeterlilikalgilarinin da
[2®=16,137;p<0.05] anne egitim diizeyi degiskenine gbre anlamli bir sekilde farklilastigini gdstermektedir.
Yapilan ¢oklu karsilastirmalar sonucunda (Mann-Whitney U testi) anlamli farkin, annesinin egitim diizeyi lisans
mezunu (SOF=25590) olan 6gretmen adaylan ile egitim diizeyi okur yazar degil (SOA=179,77), ilkokul
mezunu (SOB=152,16), ortaokul mezunu (SOC=184,12) ve 6n lisans mezunu (SOE= 170,00) olan 6gretmen
adaylan arasinda oldugu gérilmektedir (Tablo 8).

Gruplann sira ortalamalan dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, motivasyon, planlama ve
hakimiyet boyutlari ile ahlak egitiminin toplaminda annesinin egitim diizeyi lisans mezunu olan 6gretmen
adaylarinin sira ortalamalarinin annesinin egitim diizeyi okur yazar degil, ilkokul mezunu, lise mezunu ve 6n
lisans mezunu olan 6gretmen adaylarin sira ortalamalarina gére daha yliksek oldugu goriilmektedir. Buna gore,
annesinin egitim diizeyi lisans mezunu olan 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine yonelik yeterlilik algtlarimn
annesinin egitim diizeyi okur yazar degil, ilkokul mezunu, lise mezunu ve 6n lisans mezunu olan égretmen
adaylarindan daha yitksek oldugu anlasilmaktadir (Tablo 8).

Baba egitim diizeyi degiskenine gére gruplandinlmis okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine
yonelik yeterlilik algilarinin Kruskal Wallis-H testi sonuglart Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Okul Oncesi Ogretmen Adaylarinin Ahlak Egitimine Yonelik Yeterlilik Algtlarinin Baba Egitim
Diizeyi Degiskenine Gore Karsilagtirilmasi

Anlamli  Fark
Sira (Mann
Boyutlar Gruplar N Ortalamast ~ Sd = %2 p Whitney-U)
A) Okuryazar degil 28 132,18
B) Ilkokul mezunu 153 172,73
Motivasyon C) Ortaokul mezunu 50 156,29
D) Lise mezunu 68 190,49 5 9815 008 -
E) On Lisans mezunu 13 196,81
F) Lisans mezunu 31 178,74
Toplam 343
A) Okuryazar degil 28 119,52
B) Ilkokul mezunu 153 175,26
C) Ortaokul mezunu 50 174,13
Planlama D) Lise mezunu 68 176,81 5 9468 009 -
E) On Lisans mezunu 13 198,92
F) Lisans mezunu 31 178,05
Toplam 343
A) Okuryazar degil 28 153,96
B) Tlkokul mezunu 153 178,93
C) Ortaokul mezunu 50 150,38
Hakimiyet D) Lise mezunu 68 17454 5 40625 046 -
E) On Lisans mezunu 13 188,46
F) Lisans mezunu 31 176,47
Toplam 343
A) Okuryazar degil 28 128,95
B) Tlkokul mezunu 153 175,01
C) Ortaokul mezunu 50 159,76
Ahlak Egitimi Toplam D) Lise mezunu 68 18229 5 8505 0,13 -
E) On Lisans mezunu 13 20423
F) Lisans mezunu 31 179,68
Toplam 343
*p<.05

Analiz sonuglari, arastirmaya katllan Ogretmen adaylarnin “motivasyon” [x24=9,815; p>0.05],
“planlama” [y24=9,468; p>0.05] ve“hakimiyet” [y%4=4,625; p>0.05]boyutlarile ahlak egitimi toplamindaki
[2@=8,505; p>0.05]yeterlilik algarinin baba egiim dizeyi degiskenine gbre anlamlt bir bicimde
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farklilasmadigint gostermektedir. Buna gore, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimi yeterlilikalgilart
tizerinde babalarinin egitim diizeyinin anlamlt bir sekilde etkili olmadigt séylenebilir (Tablo 9).

Gruplann sira ortalamalan dikkate alinarak bir degerlendirme yapildiginda, motivasyon, planlama ve
hakimiyet boyutlari ile ahlak egitiminin toplaminda olacak sekilde babasinin egitim diizeyi okuryazar olmayan
Ogretmen adaylarinin sira ortalamalarinin en disiik, babasinin egitimi diizeyi 6n lisans mezunu olan 6gretmen
adaylarinin ise sira ortalamalarinin en yiksek oldugu gérilmektedir. Buna gére, babasinin egitim diizeyi
okuryazar olmayan 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine iliskin yeterlilik algilart en dusiik, babasinin egitim
diizeyi 6n lisans mezunu olan égretmen adaylarinin ise ahlak egitimine iliskin algilaninin en yitksek oldugu
anlagilmaktadir (Tablo 9).

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

Bu aragtirma, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine yonelik yeterilik algilarini Slgmeyi
amagclamaktadir. Bu konuda farklt branglarda yapilmis bircok calisma olmasina ragmen, bu calismanin
Ozgunligh sadece okul Oncesi Ogretmen adaylarina odaklanmasidir. Bu calisma, okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin ahlaki egitime yonelik yeterlilik algilarim farkli boyutlanyla ele almast nedeniyle betimsel analiz
olarak degerlendirilebilir. Benzer calismalarla karsilastirildiginda ise sonuglarin uyumlu oldugu ve bu
arastirmanin  diger calismalarla desteklendigi (Milson ve Mehlig(2002), Adigiizel(2017), Citemel(2010))
gorilmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine yonelik yeterlilik algilarina iliskin boyutlar temelinde
katilim diizeyleri incelendiginde; ahlak egitimi bakimindan kendilerini en ¢ok motivasyon boyutu bakimindan
yeterli g6rdiikleri anlagilmistir. Buna gbre 6gretmen adaylarinin, 6grencilerin ahlaklt bireyler olarak yetismeleri,
ahlaki davramglan sergilemeleri, ahlakli olmanin erdemini fark etmenin yaminda evrensel degetleri
benimsemelerine yonelik katkida bulunmak acisindan kendilerini ¢ok tist diizeyde yeterli gérdiikleri seklinde
yorumlanabilir. Yant sira okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitiminin planlama, hakimiyet ve genel ahlaki
egitim bakimindan kendilerini Gst diizeyde yetetli gérmelerine karsilik dikkat cekici bir sekilde planlama
boyutuna yénelik katlimlarinin diger boyutlara nazaran daha disiik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu
durum da 6gretmen adaylarinin ahlak egitiminde motivasyonu saglama ve bu egitimlere hakim olabilme
becerilerine sahip olduklan ancak planlamanin gostergeleri olarak degerlendirilen hangi yontem ve tekniklere
basvuracagin, bir problem durumunda hangi konulara deginecegini ayrica davrans degisikliginde ¢cok 6nemli
bir yere sahip olan ders plant yapabilme becerisi g&stermek bakimindan katiimlarinin daha distik dizeyde
kaldig1 sGylenebilir. Bu bulgular, alan yazinindaki diger calismalatin bulgularn ile karsilastirildiginda bir paralellik
goriilmektedir. Milson ve Mehlig (2002) tarafindan yapilan arastirmada, Ogretmenlerin ahlaki yeterlik
diizeylerine yonelik algilarinin olumlu oldugu gériilmektedir. Adigtizel (2017)’in yaptgt arastirmada Giniversite
ogrencilerinin ahlaki olgunluga iliskin algtlarinin ¢cogu zaman olumlu oldugunu belitlemistir. Citemel (2010),
arastirmasinda 6gretmen adaylarinin evrensel ahlak prensipletine ve toplum Ustll ahlaki deger kavramlarina
onem verdikleti sonucuna ulasmustit.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimi hakkindaki algilar Gizerine yapilan incelemede, cinsiyet
degiskeninin bu algilar Gizetinde istatistiksel olarak anlamlt bir etkisi belitflenmemistir. Ayrica hem erkek hem
de kadin adaylarn, ahlak egitimi konusunda kendilerini yeterli hissettikleri ortaya konmustur. Ancak, kadin
adaylarin motivasyon, planlama ve hakimiyet boyutlarinda erkek adaylara gére daha yiksek yeterlilik algisina
sahip olduklan tespit edilmistir. Bu sonug, Gilligan'in kadinlarin ahlaki karar verme siireglerinde daha iligkisel
bir yaklastm benimsedikleti teorisini desteklemektedir. Bu yaklasima gére kadinlarin ahlaki yargilan daha
baglamsaldir ve iliskilerin ve anlatilarin ayrintilarina daha fazla gémiilidiir (Benhabib, 1999). Ozellikle
kadinlarin ahlaki konularda karar verme streglerinde, bagkalarinin iyiligini ve korunmasint erkeklerden daha
cok 6nemsedikleri belirtilmistir (Friedman, Robinson ve Friedman, 1987). Bu durumda, kadinlarin ahlaki
kararlarint alirken empati ve merhamet gibi duygusal faktorleri daha ¢ok 6n plana aldigi séylenebilir. Bu
arastirma ile elde edilen bulgular, Gibbs, Basinger, Grime ve Snarey (2007) ile Dénmez ve Ava (2011)
tarafindan gerceklestirilen arastirma sonuglar ile uyumludur. Bu ¢alismalarda, kadin Sgretmenlerin ahlak
egitimi konusundaki yeterlilik algilarinin erkeklere gére daha yiiksek oldugu, fakat bu farkin istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 vurgulanmustir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin siuf diizeyi degiskenine gére ahlak egitimine iliskin yetetlik algilan
motivasyon ve hakimiyet boyutlart ile ahlak egitiminin toplaminda istatistiksel olarak anlamli farklar
gOstermistir. Motivasyon ve hakimiyet boyutlatinda ve ahlak egitiminin toplaminda 1. sinifta 6grenim géren
Ogretmen adaylanimin anlamli bir sekilde ahlak egitimi bakimindan kendilerini daha yeterli gérdikleri
anlagtlmaktadir. Yani yas faktoriiniin ahlaki yeterlik olgusu tizerindeki etkisi saptanmustir. Yaglar kiigiik olan
ogrenciler tiniversite hayatinin basinda olup; kendilerini daha idealist, daha farkinda ve daha bilingli ahlaki
olgunluk seviyesinde gérmiislerdir. Yami sira alan yazindaki diger calisma sonuglan incelenecek olursa bu



Akiizim, C, Bilgi¢, Z. & Karabulut, R. (2023). Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine yonelik 48

yeterlilik algilart. Journal of Educational Reflections, 7(2), 35-50.

calismanin aksine, Senglin (2008) ¢alismasinda; yaslan biiyiik olan lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyler,
vaslant kiiciik olan lise grencilerinin ahlaki olgunluk dizeylerinden daha yiiksektir seklinde ifade edilen
sonucunu istatistiksel olarak dogrulamustir. Coskun ve Yildirim (2009) da yaptklan calismada tGiniversitenin
farkl siuf diizeylerindeki Ggrencileri arasinda deger algist agisindan 6nemli bir farklilik olmadigini ortaya
ctkarmuglardir. Ayrica, Aver (2011)’nin da “Ahlaki Bir Stuf Ortamu Olusturma” adlt ¢alismasinda katthmeirlann
stnuif diizeyine gore ahlaki yeteriklerinin farkhlagsmadig gérilmustir.

Bu arastirmada elde edilen istatistiksel verilerin analizlerindeki sonuglar, okul 6ncesi Ogretmen
adaylarinin ahlaki egitim yeterlilik algilart tizerinde yetlesim yeri degiskeninin etkili oldugunu gostermigtir.
Ogretmen adaylarin planlama ve hakimiyet boyutlart ile ahlak egitiminin toplamina yénelik yeterlilik algtlart
yetlesim yetletine bagli olarak anlamli bir gekilde farklilasmakta olup bu farklilagsma, ilce metkezi ve kdy/kasaba
gruplarindaki 6gretmen adaylarinin lehine oldugu gériilmistiir. Bu durum; daha kiiciik yetlesim birimlerindeki
aile yapust, genis aile seklindeki yasam bicimi ve akrabalarin bir arada yasamasina baglanabilir. Ancak istatistiksel
olarak yerlesim yeri degiskeni ahlaki yeterlilik algilart izerinde anlaml bir etkisi olmamistir. Bu arastirma ile elde
edilen sonucun aksine Coskun ve Yidiim (2009), tniversite 6grencilerinin ahlaki diizeylerinin yasadiklar
yetlesim birimlerine gére farkhlik gosterip gostermedigini incelemis, sonucunda anlamli bir farklilik
bulunmadigint ortaya koymustur.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlaki egitim yeterlilik algilan tizerine yapilan incelemede, aylik gelir
degiskeninin bu algilar tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi beliflenmistir. Daha yiiksek gelir diizeyine
sahip olan 6gretmen adaylart; motivasyon, planlama, hakimiyet boyutlan ve ahlak egitiminin toplaminda daha
yiksek yeterlilik algtlarina sahip olma egilimindedir. Yani gelir diizeyi artttk¢a 6gretmen adaylarinin kaynaklara
daha fazla erisimi olabilir, egitimlerine daha fazla yatiim yapabilir ve bu da ahlak egitimine yonelik yeterlilik
algllarint olumlu yénde etkileyebilir. Veya insanlarda alim giici artinca, “Daha fazla ahlaki olgunluga
erismeliyim.” dustincesi dogabilir. Bu alanda yapilmis bagka bir calismada Avc (2011), sosyal bilgiler
Ogretmenleri arasinda ekonomik durumu yitksek olanlar, “Ahlaki Bir Stnif Ortamt Olusturma” ile ilgili 6z-
yetetlik diizeyleri, ekonomik durumu diisiik ve orta olan okul 6ncesi 6gretmenletine gore daha yiiksek ¢ikmustir.

Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlaki yeterlik hakkindaki algilar tizerine yapilan incelemede, anne
egitim dizeyi degiskeninin bu algilar izerinde istatistiksel olarak anlamli bir etkisi oldugu belitlenmistir.
Ogtetmen adaylarinin "planlama" ve "hakimiyet" boyutlarindaki yeterlilik algtlart arasinda anlamli farkliliklar
mevcut calismanin sonuglarina gére gorilmistiir. Anne egitim diizeyi yiksek olan dgretmen adaylati, bu
boyutlardaki yeterlilik algilart agisindan daha basarilt oldugu saptanmustir. Bu bulgular, anne egitim diizeyinin
Ogretmen adaylarinin mesleki yeterlilik algilart tzerinde belitleyici bir faktér oldugunu ve egitim diizeyinin
6nemli bir rol oynadigi ortaya koymustur. Yani 6gretmen adayinin annesinin genel kiltiir seviyesi, genis bakis
actst, olay/durumlara empatik yaklasimi ve yansitict diisinme becetisi gibi 6zellikleri barindirma seviyesine gore
ogretmen adayindaki ahlaki deger egitimine yatkinhigin artirtyor olabilir. Bu nedenle, egitim politikalatinin anne
egitimine yonelik destekleyici 6nlemleri icermesi ve 6gretmen adaylarinin mesleki yetkinliklerini artirmak icin
anne egitimine yonelik programlar ve kaynaklar saglanmast 6nemli olabilir. Bu ¢alismanin bulgularina paralel
olarak Senglin (2008)’tin caligmasinda annelerin 6grenim diizeylerine gére Ogrencilerin ahlaki olgunluk
diizeyleri arasinda 6nemli fark oldugu ve bu fark annesi daha ytiksek egitim diizeyine sahip olan grencilerin
lehinedir. Bagka bir arastirmada Cesur ve Topeu (2010), ahlak egitimi ile gelisim arasindaki iliski incelenmis ve
anne egitim diizeyinde anlamh bir farklilik ortaya ¢ikmustir. Arastirmamin bulgular, anne egitim seviyesinin
artmastyla ahlaki gelisimde olumlu bir iletleme kaydedildigini géstermistir.

Baba egitim dizeyi degiskenine gére analiz sonuglar incelendiginde, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin
ahlak egitimi yeterlilik algilatinin babalarimin egitim dizeyine bagh olmadigim ortaya koymustur. Yani babalar
cocuklarin ahlaki kimliklerinin olusumunda anneler gibi bir etkiye sahip olmadiklan sdylenebilir. Bunun
sebebinin toplumumuzda annenin ¢ocugun bakimi ve egitimi konusunda babadan daha etkin role sahip
olmasina baglanabilir. Bu arastirma konusuyla aynt dogrultuda; Cesur ve Topeu (2010) tarafindan yapilan
calismada, egitim ile ahlaki gelisim arasindaki iliskiyi incelediklerini ve baba egitim diizeyi ile ahlaki gelisim
arasinda anlamlt bir farklilik bulunmadigim saptanmustir. Coskun ve Yildinm (2009) tarafindan yapilan
arastirmaya gore, Uiniversite 6grencilerinin deger diizeyleri incelendiginde, baba egitim diizeyletine gére anlamlt
bir farklilik tespit edilmemistir. Sengiin (2008) tarafindan yapilan ¢alismada, babalann 6grenim diizeyletine gore
lise 6grencilerinin ahlaki olgunluk diizeyleri arasinda 6nemli bir fark ortaya ¢ikmamustr.

Sonug olarak, 6gretmen adaylarinin motivasyon boyutunda ¢ok tst diizeyde, planlama ve hakimiyet
boyutlarinda ise tist diizeyde yetetlilik algisina sahip olduklan gérilmistiir. Ayrica, ahlaki egitim konusunda
genel olarak da Ust diizeyde algtya sahip olduklan ortaya ¢tkmustir. Cinsiyet, siuf diizeyi, yerlesim yeri, aylik
gelir, anne ve baba egitim diizeyi gibi degiskenler acisindan da degerlendirilen 6l¢ek sonuglarina gore, cinsiyet
ve baba egitim diizeyi degiskenlerinin 6gretmen adaylarinmin ahlak egitimi yeterlilik algilant tizerinde belitleyici
bir etkisi gérillmemistir. Ancak, anne egitim diizeyinin 6gretmen adaylarinin mesleki yeterlilik algilan Gizerinde
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Onemli bir etkisi oldugu ve egitim diizeyinin 6nemli bir rol oynadigt sonucuna ulagimistr. Yetlesim yeri
degiskenine gore elde edilen sonuglar, yetlesim yerlerinin 6gretmen adaylarimin ahlak egitimi yeterlilik algilart
tzerindeki etkisinin sinirlt oldugunu gostermistir. Siuf diizeyi degiskenine gore elde edilen sonuglar ise,
Ogretmen adaylarinin motivasyon ve hakimiyet boyutlarindaki yeterlilik algilart arasinda siif diizeyine bagl
olarak anlamli farklar oldugunu ortaya koymustur. Bu baglamda okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimi
konusunda yetedlilik algllanmin gelistirilmesi icin 6nemli katkilar saglayabilir. Ayrica okul 6ncesi 6gretmen
adaylarinin ahlak egitimi konusunda yeterlilik algisinin gelistirilmesi icin ¢alismalar yapilabilir.

Oneriler

* Okul 6ncesi 6gretmeni adaylarinda ahlak egitimine iliskin degerlerin kalict hale getirilmesi icin
tniversitelerde sosyal etkinlikler diizenlenebilir.

* Universiteler ve Milli Egitim Bakanlig1 is birligi ile alaninda uzman kisilerce 6grenci ailelerine
yonelik seminer, tanitim toplantilari, konferanslar ve ahlak egitimi ile ilgili diger etkinlikler
duzenlenebilir.

* BEgitim fakdiltelerinin 6gretmen yetistirme programlarinda, okul 6ncesi 6gretmen adaylarinmn bu
konuda bilgi sahibi olmalarini saglamak icin ahlak egitimi ile ilgili 6gretme ve 6grenme siirecinin
nasil sekillendirilecegine iliskin dersler yer alabilir.

* Okul 6ncesi 6gretmen adaylarinin ahlak egitimine iliskin yeterlik algilarint ortaya ¢ikarmak icin
betimsel arastirma yontemi kullanilmistir. Bu nedenle daha kapsamli veya deneysel arastirmalar
yapilabilir.
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