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Problem ¢ézme, 6grencilere sorunlar: tanimlama, bilgi toplama, farkl ¢6ziim yollar1 diigiinme, ¢ozlimleri test etme ve
sonuglar1 degerlendirme gibi becerileri 6gretmeyi amaglayan bir 6gretim yaklagimidir. Literatiirde problem ¢ozme
stireci Polya'nin (1957) ortaya koydugu ve genel olarak kabul géren basamaklardan olusmaktadir. Bu ¢aligmanin
amaci, ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin problem ¢6zme basamaklarini uygulama durumlarimin betimlenmesidir. flkokul
4. Simif 6grencilerinin problem ¢ozme basamaklarini uygulama durumlarinin incelendigi bu ¢alismada 6grenciler
yiiksek, orta ve diigiik olmak tizere akademik basar1 durumlarina gore ayrilmistir. Yitksek matematiksel bagariya sahip
Ogrencilerin problem ¢ozme basamaklarinin tamamini gergeklestirdikleri, orta diizeyde bagarili olanlarin bu
basamaklar1 eksik olarak yaptigi goriilmistiir. Fakat diisitk basarih 6grencilerden birinin de problem ¢6zme
basamaklarinin tamamim gerceklestirdigi gériilmistiir. Ogrencilerin problemi anlama asamasinda sergiledikleri
davraniglara gore incelendiginde ise problemin anlagilmasi agamasini basarili sekilde gerceklestiren katilimcilarin
diger tim basamaklar1 da eksiksiz tamamladiklar1 goriilmistiir. Calisma sonuglarina goére problemi anlayan
Ogrencilerin problem ¢6zme basamaklarini tamamlayabildikleri goriilmiistiir. Caligma sonuclarina goére problem
¢6zme basamaklarinin gergeklestirilmesinin matematiksel basariya degil, problemi anlama durumuna bagh olarak
degistigi gortlmistir. Bu durumdan hareketle sinif 6gretmenlerinin problem ¢6zme c¢aligmalarinda problemin
anlagilmasina, problem ¢6zme basamaklarimin gergeklestirilmesine, okudugunu anlama c¢aligmalarinin
siklastirilmasina ve rutin olmayan problem tiplerinin kullanilmasina 6nem vermeleri gerektigi sdylenebilir.
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Determining 4th Grade Students' Application of Problem Solving Steps:
Applications of Fermi Problems

Abstract

Problem solving is a teaching approach that aims to teach students skills such as defining problems, gathering
information, considering different solutions, testing solutions and evaluating the results. In the literature, the
problem solving process consists of generally accepted steps put forward by Polya (1957). The purpose of this study is
to describe the application of problem solving steps by 4th grade primary school students. In this study, where the
application of problem solving steps of primary school 4th grade students was examined, the students were divided
according to their academic success levels as high, medium and low. It was observed that students with high
mathematical success completed all the problem solving steps, while those with moderate success completed these
steps incompletely. However, it was observed that one of the low-achieving students also completed all the problem-
solving steps. When the students' behaviors were examined in the problem understanding phase, it was seen that the
participants who successfully completed the problem understanding phase also completed all other steps completely.
According to the results of the study, it was seen that students who understood the problem were able to complete
the problem solving steps. According to the results of the study, it was seen that the realization of the problem
solving steps varies depending on the understanding of the problem, not on mathematical success. Based on this
situation, it can be said that classroom teachers should give importance to understanding the problem, performing
the problem solving steps, increasing the frequency of reading comprehension studies and using non-routine problem
types in problem solving studies.

Key Words: Problem solving, Problem solving steps, Fermi problems

Girig

Problem ¢6zme, bir sorunun karsisinda dogru ¢oziimii bulmak i¢in bir dizi adimi igeren bir
stirectir. Bu siireg, genellikle karar verme, veri toplama, analiz yapma ve sonuglar1 uygulama
adimlarini igerir. Yaratici, elestirel ve yansitici diisinmeyi gerektirmekte, analiz ve sentez
becerilerinin kullanimini beraberinde getirmektedir (Soylu ve Soylu, 2006). Problem ¢6zme
sadece sonuca ulasmak olmayip, ¢6ziim siirecinin tiim asamalarinda diisiinmeyi gerektirmektedir
(Cakmak, 2003)

Problem ¢6zme, 6grencilere sorunlari tanimlama, bilgi toplama, farkli ¢6ziim yollar1 diisiinme,
¢oziimleri test etme ve sonuglar1 degerlendirme gibi becerileri 6gretmeyi amaclayan bir 6gretim
yaklasimidir. Matematikte ve diger bircok alanda 6grenme ve gelisme, tartisma, durum analizi ve
aragtirma yapmaya dayanmalidir. Ogrenciler béyle bir égrenme ortami icinde aktif tutulacaklan
icin etkili 6grenme meydana gelir (Altun, 1995). Bu yaklasim, 6grencilerin giinliik yasamlarinda
karsilagacaklar1 sorunlar1 ¢ozmelerine ve akademik bagarilarimi artirmalarina yardimci olur.
Cocuklar bir problemle karsilastiklarinda ¢ogu kez kullanilacak bir kural hatirlamaya galigirlar.
Oysaki problem ¢ézmenin kurallan yok fakat sistematigi vardir (Altun, 2002). Ogretmenin temel
gorevi Ogrenciye problem c¢ozmeyle ilgili bu sistematigi ve stratejileri tanitmak ve bunlan
kullanabilmeyi 6gretmektir.

Problem ¢6zme Ogretimi ile ilgili literatiirde ¢ok sayida ¢aligmaya rastlanmistir. Verschaffel ve De
Corte (1997), 10-11 yaslarindaki ilkokul &6grencilerinin gercek¢i matematiksel modellemeyi
kullanarak problem ¢6zme yeteneklerini gelistirip gelistiremeyecegi tizerine ¢alisirken bagka bir
arastirmasinda ise Verschaffel v.d. (1999), besinci sinif 6grencilerinin matematiksel uygulama
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problemlerini ¢dzme 6gretimi {izerine incelemelerde bulunmuglardir. Lester (1994), ise problem
¢ozme Ogretimine baska bir agidan bakarak 1970 ve 1994 yillar1 arasinda problem ¢dzme ve
ogretimi ile ilgili aragtirmalarin iceriklerini ve wulagtiklar1 sonuglar1 incelemis ve bu
incelemelerinde; problem ¢ézmede karsilasilan sonuglar, iyi ve zayif problem ¢oziiciiler arasindaki
farkhiliklar, problem ¢6zme 6gretimi ve problem ¢ozmede ne yaptiginin farkinda olma tizerine
yogunlastiklar1 sonucuna ulagmstir.

NCTM ( National Council of Teaching of Mathematics) Standartlarinda problem ¢ézmenin ve
Ogretiminin sadece bir ama¢ degil, ayn1 zamanda diger 6grenmeler icin bir ara¢ olduguna
deginilmektedir. Yani problem ¢6zme Ogretimi, tiim matematik ¢aligmalarinin i¢inde bulunmas:
gereken, kavram ve yeteneklerin 6grenilmesi i¢in ortam saglayan bir siirectir. Bu standartlara gore
egitim programlari, tiim 6grencilerin problem ¢6zme ile ilgili asagidaki becerileri kazanmalarini
saglamalidir (NCTM - 2000):

e Problem ¢6zme vasitasiyla yeni matematiksel bilgiyi insa etme,

e Matematikte ve diger kosullarda ortaya ¢ikan problemleri ¢6zme,

e Problemi ¢ozmek i¢in degisik uygun stratejileri uygulama ve uyarlama,

e Matematiksel problem ¢6zme siirecini kontrol etme ve {izerinde diisiinme

Problem ¢ozme 6gretimi, 6grencilerin sadece belirli bir konu hakkinda bilgi sahibi olmalarim
degil, aynm1 zamanda bu bilgileri pratikte kullanmalarini da saglar. Problem ¢6zme becerilerinin
Ogretilmesi ayrica Ogrencilerin elestirel diisiinme, analitik diisinme ve yaratici diisiinme
becerilerini gelistirir. Nitekim matematik 6gretimine iligkin arastirmalarin, matematik 6grenme
yerine matematik yapmay1 yani 6grencilerin bir matematiksel kavram veya bagintiya, se¢ilmis
uygun problemleri ¢6zmeye calismak suretiyle, kendilerinin ulagmasini 6nermesi, problem ¢6zme
ve Ogretiminin artmasina yol agmistir (Altun, Sezgin ve Yazgan, 2007). Bu dogrultuda ilkokulda
Matematiksel Problem Cozme ile ilgili yapilmis ¢aligmalar incelendiginde “Problem ¢6zme
becerisinin ve siirecinin incelenmesi” konularinda yogunlastigi tespit edilmistir (Toptas ve
Kiligkaya, 2017).

Literatiirde problem ¢ézme siireci Polya'nin (1957) ortaya koydugu ve genel olarak kabul géren
basamaklardan olugsmaktadir. Bu asamalar genellikle su sekilde tanimlanir. Ilk olarak problem olan
durumun belirlenmesi gerekir. Bunun i¢in Ogrencilerin kargilastiklar1 problemi sorgulayip
anlamalar1 ve problemi tanimlamalarn 6nemlidir. Ardindan ¢6ziim yollarinin aranmasi siireci
basglar. Bu asamada da ogrenciler problemin ¢oziimii i¢in farklhi stratejiler diisiinmeli ve bu
stratejileri de adim adim uygulamalidir. Problem ¢6zme siirecinin son agsamasinda ise elde edilen
sonuglar degerlendirilmelidir. Bu asamada 6grencilerin ¢6ziim yollarini ve sonuglarini analiz edip
hatalarini belirlemeleri gerekmektedir. Bu sayede Ogrenciler gelecekte karsilasacaklar1 benzer
problemleri daha iyi ¢ozebilirler (Polya, 1957).

Bu caligmanin amaci, ilkokul 4. Sinif 6grencilerinin problem ¢6zme basamaklarim1 uygulama
durumlarinin betimlenmesidir. Matematik 6gretiminde problem ¢ézme becerisine verilen 6nem
arttikca Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerinin diizeyi ve bu diizeyin gelistirilmesi de son
derece onemli hale gelmistir. Somut iglem déneminde olan ilkokul 6grencilerinin biligsel geligsim
diizeyi olarak ortaokul ve lise 6grencilerine gore farkl olduklarn da diisiiniildigiinde bu anlamdaki
yeterlikleri hakkinda da fikir verecek ve problem ¢6zme basamaklarindaki eksiklikleri gidermede
yararl olabilecektir. Arastirma kapsaminda yapilan ¢alismalarin sinirh sayida oldugu da dikkate
alindiginda ilkokul 4. Simif 6grencilerinin problem ¢6zme basamaklarini uygulama durumlarinin
aragtirilmasinin, alana katk: saglamasi agisindan 6nemlidir.
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Yontem
Aragtirmanin Modeli

Bu aragtirma “Ilkokul 4. Simif 6grencilerinin problem ¢ézme basamaklarim uygulama durumlari
nasildir?” sorusuna cevap arayan nitel desenli bir durum ¢aligmasidir. Durum c¢aligmasi; nasil ve
neden sorularina cevap arandigl, arastirmacinin kontrol alamimin simirhh oldugu ve gercek
yasamdaki olgu ve olaylar1 konu alan bir arastirma seklidir (Yin, 1984). Bir egitim 6gretim yariyil
boyunca ¢aligma grubu ile her hafta bir problem ¢oziilmiis ve ¢ozlim siiregleri gozlem ve goriisme
yolu ile kayit altina alinmigtir. Ogrencilerin problem ¢ézme siireclerinde basamaklar1 uygulama
durumlarn incelenmis ve betimsel analiz yontemi ile betimlenmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken olasilik temelli olmayan 6rneklem tekniklerinden amagh 6rnekleme
teknigi kullamilmistir. Amacgh Orneklem yontemlerinden ise maksimum gesitlilik 6rnekleme
yontemi tercih edilmistir. Bir devlet okulunda 6grenim goren 4. Simif 6grencilerinden matematik
basarisi en yiiksek (2), orta (2) ve en diisiik (2) olanlardan segilen toplam 6 kisilik bir caligma grubu
olusturulmustur. Calisma grubunun 4’1 kiz, 2’si erkek 6grenciden olusmaktadir.

Verilerin Toplanmasi

Calisma grubunda yer alan 6grenciler, her hafta bir ders saati boyunca tek bir problem ¢6ziimii
yapmis, bu ¢Oziim siireci arastirmacilar tarafindan gozlemlenmistir. Problem ¢6zme
basamaklarinin gergeklestirilme durumlan arastirmacilar tarafindan kayit altina alinmis ve
yorumlanmigtir.

Verilerin Analizi

Ogrencilerin problem ¢ézme siireclerinden elde edilen veriler, problem ¢ézme basamaklar1 ve bu
basamaklarda goriilmesi beklenen davranislar kapsaminda yorumlanmis ve betimsel analiz
yontemi kullanilarak 4. Simif 6grencilerinin problem ¢6zme basamaklari betimlenmistir. Bu
yonteme gore elde edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir.
Betimsel analiz d6rt asamadan olusur (Yildirim ve Simgek, 2011):

1. Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olugturma
2. Tematik gergeveye gore verilerin iglenmesi
3. Bulgularin tanimlanmasi

4. Bulgularin yorumlanmasi

Betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturma asamasinda Polyanin (1957) problem c¢6zme
basamaklarindan yararlanilmistir. Bu ¢erceve dogrultusunda olusturulan temalara ait bulgular her
bir 6grenci i¢in ayn olarak ifade edilmistir. Tema olusturma asamasi matematik 6gretimi alaninda
uzman olan iki 6gretim iiyesinin yardimi ile gerceklesmis ve aragtirmanin uygulamas: yapilmadan
once temalarin gecerliligini dogrulamak icin bir pilot uygulama yapilmistir.

Olusturulan her bir tema kapsaminda 4. Simif &grencilerinin problem ¢6zme basamaklarini
uygulama durumlarinin betimlenmesi i¢in arastirmaci gozlem formunda bulunan kritik
ozelliklerden yararlanilmigtir. Belirlenen temalar ve temalarin igeriginde bulunan kritik 6zellikler
su sekildedir:
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Tablo 1. Problem C6zme Basamaklari ve Kazanimlar:

Problem Coézme Gergeklestirilmesi Beklenen Kazanimlar
Basamaklari

e Problemin okunmas (sesli veya sessiz okunmast)
e Problemde istenenlerin sozlii ya da yazili olarak ifade edilmesi
-Problemi anlama e Problemde verilenlerin sozlii ya da yazili olarak ifade edilmesi

® Problemin 6zetlenerek sozlii ya da yazili olarak ifade edilmesi

e Coziime iligkin neler yapilacaginin belirlenip sozli ya da yazili olarak
ifade edilmesi
-Goziimi planlama e Coziime iligkin olasi varsayimlara uygun sekil, sema, grafik vs. modeller
olusturabilmesi

¢ Hangi problem ¢6zme stratejisini kullanacagini belirleyebilmesi

- Plam uygulama e Gerekli matematiksel iglemleri yapabilmesi
¢ Elde edilen verileri birlestirerek matematiksel islemler ile belirledigi
iglemleri dogru olarak uygulayabilmesi

- Kontrol e Coziimiin nasil elde edildigini agiklayabilmesi

e Saglamasini yaparak yaptig1 islemlerin dogrulugunu kontrol edebilmesi

Ogrencilere matematiksel basaris1 yiiksek (01, O2), orta (03,04), diisiikk (05, O6) olmak iizere
kodlanmigtir. Ogrencilere her bir uygulamada farkli bir Fermi problemi yéneltilmistir. Toplamda
3 adet problem ¢oziimii gerceklestirilmistir. Ogrencilerin gergeklestirdikleri ¢éziim uygulamalari
problem ¢ozme basamaklar: kapsaminda, Tablo 1’de yer alan kriterlere gore betimlenmis, elde
edilen veriler bulgular boliimiinde sunulmustur.

Bulgular
1. Problemi anlama basamagina iligkin bulgular

O1: Ogrenci verilen ve istenenleri sozlii olarak ifade ettigi gézlemlenmistir. Ayrica dgrencinin
problemi okurken, onemli gordiigii kelimelerin altini ¢izdigi gorilmistiir. Bu baglamda
ogrencinin problemi anlama basamagimi gerceklestirdigine iliskin davranislar sergiledigi

soylenebilir.

02: Ogrenci problemi 6nce sessiz bir sekilde okumustur. Daha sonra sesli okuyarak problemi
aciklamigtir. Verilen ve istenenleri hem yazili hem sozlii olarak ifade etmistir. Bu baglamda
Ogrencinin problemi anlama basamagini gerceklestirdigine iliskin davranislar sergiledigi
soylenebilir.

03: Ogrencinin problemi sessiz ve hizli bir sekilde okudugu gozlemlenmistir. Verilenler ve
istenenlerin yazili ya da sozlii sekilde ifade edilmedigi, dogrudan ¢6ziim asamasina gecildigi
goriilmistiir. Bu baglamda 6grencinin problemi anlama basamagini tam olarak gerceklestirdigi
soylenemez.

O4: Ogrencinin verilenler ve istenenleri ifade etmedigi, soruyu hizh bir sekilde okuyarak ¢6ziim
asamasina gectigi gozlemlenmistir. Bu baglamda 6grencinin problemi anlama basamagini tam
olarak gerceklestirdigi soylenemez.
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05: Ogrencinin problemi sessiz bir sekilde okudugu, verilen ve istenenleri eksiksiz olarak yazdig
gozlemlenmistir. Bu baglamda 6grencinin problemi anlama basamagini tam olarak gerceklestirdigi
soylenebilir.

06: Ogrencinin problemi hizhi ve dikkatsiz bir sekilde okudugu goriilmiistiir. Ayrica problemde
verilenleri ve isteneni sozlii ya da yazili olarak ifade etmedigi gozlemlenmistir. Bu baglamda
ogrencinin problemi anlama basamagini tam olarak gerceklestirdigi soylenemez.

2. Goziimii Planlama Basamagina Iligkin Bulgular

O1: Ogrenci problemin ¢éziimiinii zihninde planladig1 gézlemlenmis, devaminda ise listeleme
yontemini kullanarak ¢6ziim planin yaz ile ifade ettigi goriilmiistiir.
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Sekil 1. O3 kodlu dgrencinin ¢éziimii planlama basamagina ait gorsel

02: Ogrencinin problem ¢éziimiiniin planlama agisindan yalnizca uygun stratejiyi belirleme
davranisi sergiledigi gozlemlenmistir. Zihninde canlandirdig ¢6ztim planim s6zlii ya da yazih

olarak ifade etmemistir.

0O3: Ogrenci planlama agamasini sozlii ve yazih ifade etmedigi ve direk ¢oziim agamasina gectigi
gorilmiigtiir.

O4: Ogrenci soruyu tam olarak anlamadi1 igin bu asamada herhangi bir plan yapmamistir bu
asamayl dogrudan atlamigtir. Problem ¢6zme stratejisi belirlemedigi tablo, sekil vs. yapmadig:
gozlemlenmistir.

05: Ogrencinin ¢oziim i¢in tahminlerini yazdiktan sonra toplama islemi yapmas: gerektigini sozlii
orak ifade ettigi gozlemlenmistir. Coziime ulagmak i¢in bir strateji belirledigi ve verileri tablo
seklinde siraladig1 gozlemlenmistir. Bu baglamda 6grencinin ¢6zlim igin plan yapma asamasini
gerceklestirdigi soylenebilir.

06: Ogrenci ¢oziime iliskin neler yapacagim belirleyememistir. Sézel ya da yazili olarak herhangi
bir ifadede bulunmamistir. Coziime iligkin olasi varsayimlara uygun sekil, sema, grafik vs.
modeller olusturmamistir. Hangi problem ¢6zme stratejisini kullanacagini ifade etmedigi

gozlemlenmisgtir.
3. Plam Uygulama Basamagina Iligkin Elde Edilen Bulgular

O1: Ogrencinin ¢éziim icin yaptigi plami gerceklestirdigi, islemleri eksiksiz ve dogru sekilde
yaptig1 goriilmiistiir.

O2: Ogrencinin ¢6ziim agamasinda islemleri yaparken duraksama yasadig1 gozlemlenmistir.
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Sekil 2. O2 kodlu 6grencinin ¢dziimii plani uygulama basamagina ait gérsel

03: Ogrencinin ¢éziim siirecinde islem hatalar yaptig1 gdzlemlenmistir.

Yaptig1 toplama isleminde hem ‘.
eldeyi hesaba katmamis hem de |
islemde hata yaparak islemin :
sonucunu 870 bulmasi |

|
gerekirken 750 bulmustur. 1

'

Sekil 3. O3 kodlu 6grencinin ¢éziimii plani uygulama basamagina ait gérsel

O4: Ogrencinin ¢éziim siirecinde islem hatalar1 yaptig1 gdzlemlenmistir.

Yaptig1 toplama isleminde hata yaparak islemin
sonucunu 219 bulmasi gerekirken 220 bulmustur.
Ayrica yanda yazdigi degerlerden Gclnd toplama
l\ islemine yazarkenyanlis yazmistir.

——-————,

Sekil 4. O4 kodlu 6grencinin ¢éziimii plani uygulama basamagina ait gérsel

05: Ogrenci planina uygun olarak, tabloda yazdigi verileri toplamis ve problemi ¢oziime
ulagtirmagtir.
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Sekil 5. O5 kodlu 6grencinin ¢éziimii plani uygulama basamagina ait gérsel

06: Ogrencinin diizensiz bir sekilde ¢oziime ulastig1, planlama yapmadan islem yapmaya gectigi
ve islem hatas1 yapmadig1 gozlemlenmistir.

Sekil 6. O6 kodlu 6grencinin ¢éziimii plani uygulama basamagina ait gérsel

4. (Cozumi kontrol etme basamagina iligkin bulgular

O1: Ogrenci bu asamada 6nce zihinde islemlerin dogruluguna bakmis sonrasinda ise yaptigi
islemlerin {izerinden giderek ve {izerlerini ¢izerek kontrol ettigi gézlemlenmistir. Ayrica ¢6ziim
sonucunu kagidinda ayrn bir bolgede tekrar gostermistir.

02: Ogrencinin bu asamada yaptign islemleri tekrar c¢ozerek dogrulugunu kontrol ettigi
gozlemlenmistir.

03: Ogrenci islemini bitirdikten sonra direk olarak cevap kagidini teslim etmistir. Dolayisiyla
yaptigl islemlerinin dogrulugunu kontrol etmedigi gozlemlenmistir.

O4: Ogrencinin islemi bitirdikten hemen sonra kagidin teslim etmesi sebebiyle kontrol etmedigi
gozlemlenmistir.

05: Ogrencinin ¢oziimii yaptiktan sonra geriye dogru calisarak kontrol yaptig goriilmiistiir.
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06: Ogrencin problemi anlamadig1 igin ¢éziimden emin olmadigin ifade etmistir. Bu baglamda
¢Ozlim agamasi gerceklesmemistir.

Sonuglar

[kokul 4. Sinif 6grencilerinin problem ¢ézme siirecinde problem ¢ézme basamaklarini uygulama
durumlarini betimlemeyi amaglayan bu ¢aligmada bir egitim 6gretim yariyili boyunca her haftanin
bir ders saatini kapsayacak sekilde ilkokul 4. Simif 6grencileri ile Fermi problemleri ¢6ziim
uygulamalar yapilmistir. Toplamda 4 farkli Fermi problemi ¢6ziilmiis olup, siirecte dgrenciler
gozlemlenerek problem ¢ozme basamaklarimi uygulama durumlar belirli kriterlere gore kayit

altina alinmistir.

Calisma grubunun seciminde Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarn dikkate alinmis,
basarili, orta derece basarili ve diisiik basarili 6grencilerden ikiser 6grenci olmak iizere toplam 6
ogrenci ile cahgilmigtir. Ogrencilerin bagsar1 durumuna gore kodlamalar yapilmis, gézlem sonucu
elde edilen veriler betimsel analiz yontemine gore betimlenmistir. Matematiksel basaris1 yiiksek
olan &grenciler O1, O2; orta diizeyde basarili olan &grenciler O3, O4; diisiikk bagariya sahip
ogrenciler ise O5, O6 seklinde kodlanmistir. Uygulama siirecinde elde edilen sonuglar,
ogrencilerin problem ¢dzme basamaklarinda beklenen davraniglar1 gésterme durumlarina gore

yorumlanmigtir.

Problemi anlama basamagina iliskin bulgular incelendiginde, matematiksel basarisi yiiksek olan
ogrencilerin (O1, O2) problemi sesli ya da yazili olarak ifade etme, 6nemli &geleri vurgulama,
verilen ve istenenleri ifade etme gibi davramislar sergiledikleri goriilmiistiir. Bu baglamda
matematiksel bagaris1 yiliksek olan Ogrencilerin problemi anlama basamagina iligkin beklenen
davranmiglan gerceklestirdikleri sdylenebilir.

Orta diizeyde basarili olan o6grencilerin (O3, O4) problem cézme siirecleri incelendiginde
problemi anlama basamaginda problemi hizli bir sekilde okuyup dogrudan ¢6ziim asamasina
gecme davranisi goriilmiis, beklenen davraniglar gerceklestirilmemigtir. Bu baglamda orta diizeyde
bagarii olan Ogrencilerin problemi anlama basamagini tam olarak gerceklestiremedikleri
soylenebilir.

Diisiik diizeyde bagarili dgrencilerin (05, O6) problemi anlama basamaginda sergiledikleri
davranislar incelendiginde, problemi hizh sekilde okuma, yazili veya sozlii olarak ifade etmeme,
verilenleri ve istenenleri ifade etmeme ya da eksik ifade etme seklinde gozlemlenmistir. Bu
baglamda diisitk basarili 6grencilerin de problemi anlama basamagini gerceklestirmedikleri
soylenebilir.

Coztimii planlama basamagina iliskin bulgular incelendiginde, matematiksel basarisi yiiksek olan
dgrencilerin (O1, O2) problem ¢dzme stratejisini belirledigi, ¢6ziim i¢in yapilan plan1 yazil olarak
ifade ettikleri ve ¢6zlim i¢in plan yapma basamagini kismen gerceklestirdikleri goriilmiistiir.

Orta diizeyde bagarili olan &grencilerin (O3, O4) ¢éziim igin plan yapma asamasi incelendiginde
yazili ya da sozlii bir plan yapilmadigy, strateji segme, sekil ¢izme ya da yapilacak islemleri siralama
gibi davranislarin gozlemlenmedigi, dogrudan islem yapma basamagina gecildigi goriilmistiir.

Diisiik diizeyde basarili 6grencilerden O5'n ¢6ziim igin plan yapma basamaginda beklenen tiim
davraniglari gerceklestirdigi goriilitrken O6min plan yapmaya iligkin hicbir davranista
bulunmadig1 gozlemlenmistir. Bu durumdan hareketle, problemi anlama basamaginda beklenen
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davranmiglar1 gostermeyen diisitk basarili 6grencilerden birinin ¢éziim i¢in plan yapma basamagini
tam olarak yerine getirmesine ragmen digerinin herhangi bir plan yapmadig1 sdylenebilir.

Plan1 uygulama basamagina iliskin bulgular incelendiginde, matematiksel basarisi yiiksek olan
dgrencilerin (O1, O2) plan1 eksiksiz ve hatasiz sekilde yerine getirdikleri, yapilan islemlerde hata
bulunmadig goriilmiistiir. Bu durumdan hareketle matematiksel basaris: yiiksek olan 6grencilerin,
plani uygulama asamasinda beklenen davranislan gerceklestirdikleri soylenebilir.

Orta diizeyde basarih 6grencilerin (O3, O4) plan1 uygulama basamaginda sergiledikleri davraniglar
incelendiginde, yaptiklar: plani uygulamaya gecirirken islem hatas: yaptiklar: ve dolayisiyla yanlig
sonuca ulasgtiklar1 gorilmiigtir. Bu durumdan hareketle matematiksel bagarisi diisiikk olan
6grencilerin plani uygulama basamagini kismen gerceklestirdikleri séylenebilir.

Diisiik diizeyde basarih 6grencilerin (O5, O6) plani uygulama basamaginda sergiledikleri
davranislar incelendiginde, O5’in plani eksiksiz ve hatasiz sekilde uygulamaya gecirdigi, istedigi
sonuca ulastig1 ve islem hatas1 yapmadig goriiliirken O6nin bir plan dahilinde hareket etmedigi
ve yaptig1 islemlerin birbirleriyle baglantisiz oldugu fakat islem hatasi yapmadig: goriilmiistiir. Bu
durumdan hareketle matematiksel basaris1 diisiik olan 6grencilerden birinin plam1 uygulama
basamagini eksiksiz olarak yerine getirmesine ragmen digerinin bu basamagi tam olarak
gerceklestiremedigi soylenebilir.

Coziimii kontrol etme basamagina iliskin bulgular incelendiginde matematiksel basaris1 yiiksek
olan dgrencilerin (O1, O2) yapmis olduklar1 islemleri kontrol ettikleri ve problemi bastan
¢ozdiikleri goriilmiistiir. Bu durumdan hareketle yiiksek diizeyde basarili olan &grencilerin
¢ozlimii kontrol etme basamagini tam olarak gerceklestirdikleri soylenebilir.

Orta diizeyde basarih égrencilerin (O3, O4) ¢oziimii kontrol etme basamaginda sergiledikleri
davranislar incelendiginde, plani uygulama asamasinin ardindan ¢6ziimii tamamladiklar ve
kontrol etmedikleri goriilmistiir. Bu durumdan hareketle orta diizeyde basarili olan 6grencilerin
¢oziimii kontrol etme basamagini gerceklestirmedikleri sdylenebilir.

Diisiik diizeyde bagarili 6grencilerin (O5, O6) ¢oziimii kontrol etme basamaginda sergiledikleri
davraniglar incelendiginde, O5’in geriye doniik ¢alisma stratejisini kullanarak ¢éziimiinii kontrol
ettigi, O6'nin ise ¢éziimii kontrol etme basamaginda beklenen davraniglan gerceklestirmedigi
gorilmiistiir.

[lkokul 4. Sinif dgrencilerinin problem ¢ézme basamaklarini uygulama durumlarinin incelendigi
bu caligmada 6grenciler yiiksek, orta ve diisitk olmak {izere akademik basar1 durumlarina gore
ayrilmistir. Yiiksek matematiksel bagariya sahip o6grencilerin problem ¢6zme basamaklarinin
tamamini gerceklestirdikleri, orta diizeyde basarili olanlarin bu basamaklar1 eksik olarak yaptig:
gorilmiistiir. Fakat diigiik basarili 6grencilerden birinin de problem ¢ézme basamaklarinin
tamamin gerceklestirdigi goriilmistiir.

Ogrencilerin problemi anlama asamasinda sergiledikleri davramiglara gére incelendiginde ise
problemin anlagilmasi asamasini bagarili sekilde gerceklestiren katihmcilarin diger tiim
basamaklar1 da eksiksiz tamamladiklar1 goriilmiistiir. Bu baglamda problem ¢6zme basamaklarini
uygulama durumlarinin matematiksel basariya gore degil, problemi anlama durumuna gore
degisiklik gosterdigi sdylenebilir. Caligma sonuglarina gore problemi anlayan 6grencilerin problem
¢6zme basamaklarim1 tamamlayabildikleri goriilmistiir.
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Oneriler

Bu calisgmadan elde edilen bulgulara gore, simif Ogretmenlerine ve &gretim programinin
hazirlanmasinda gorevli alan uzmanlarina bazi 6neriler sunulmustur.

Calisma sonuglarina gore problem ¢ozme basamaklarinin gerceklestirilmesinin matematiksel
basariya degil, problemi anlama durumuna bagli olarak degistigi goriilmistiir. Bu durumdan
hareketle sinif 6gretmenlerinin problem ¢ézme ¢aligmalarinda problemin anlagilmasina, problem
¢ozme basamaklarinin gerceklestirilmesine, okudugunu anlama ¢alismalarinin siklagtirilmasina ve
rutin olmayan problem tiplerinin kullanilmasina 6nem vermeleri gerektigi soylenebilir.

Ayrica Ogretim programinin hazirlanmasinda alan uzmanlarina, problemi anlamaya yonelik
kazanim ve etkinliklerin artirilmasi, problem ¢6zme basamaklarina iligkin kazanimlarin eklenmesi
ve rutin olmayan problemlerin 6gretim programina dahil edilmesi seklinde 6neriler sunulabilir.
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