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Oz
Bu ¢alismanin amaci, 5 yas grubu ¢ocuklara sunulan goérsel sanat egitimini, Anahtar Kelimeler
etkinlik tiirii, ara¢ gerec cesitliligi, 0gretmenin sanatsal yonelimi ve ¢ocuklarin okuléncesi egitim
etkinliklere gosterdikleri ilgi boyutlarinda incelemektir. Bu amagla 45 siif dort gorsel sanat etkinlikleri

6gretmen yonelimi

saat siire ile gozlemlenmistir. Bulgular, siniflarda en fazla kagit, boyama, iic
cocuk katilimi

boyutlu ve ¢izim/resim g¢aligmalarina yer verildigini ancak ¢ocuklarin en fazla
biitiinlestirilmis ¢alismalara ilgi duyduklarini gostermektedir. Arag gereg olarak en
fazla boya ve kagidin kullanildig1 ancak artik materyal ve yogurma maddesinin bir Keywords
arada kullamldig etkinliklere ¢ocuklarin daha fazla ilgi gosterdikleri bulunmustur.

Son olarak, dgretmenlerin ¢ogunlukla iiriin odakli yonelim sergiledikleri ama carly childhood education

visual art activities

cocuklarm yapilandirilmamis yonelime sahip 6gretmenlerin etkinliklerine daha teacher orientation
fazla ilgi gosterdikleri gézlemlenmistir. child involvement
Abstract

The aim of this study was to investigate visual art education presented to
S-year-old children in terms of kind of activities, variety of materials, teacher’s
artistical orientation, and child involvement. 45 classrooms were observed for
four hours. Results revealed that teachers mostly used paper, painting, three-
dimensional, and drawing activities. However, children were most highly involved
in integrated activities. As a material, paint and paper were mostly used, but
children were more interested in using recyclable and molding materials together.
Finally, it was observed that teachers mostly displayed the production orientation,
however, children were more engaged in activities planned by teachers in the little-
intervention orientation.
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Extended Abstract

Objectives: Studies conducted on visual art education in early childhood in Turkey are limited. Furthermore,
most of the existing studies are based on teachers’ view. Observations of classroom practices are also needed to
evaluate visual art education that children are exposed. By this way, it can be possible to compare teachers’ view
with their practices. Moreover, observing children’s behavior is needed while determining to what extent the aims
of visual art education are accomplished. Taking all these requisites into account, the purpose of this study is to
investigate the type of visual art activities teachers implement, the variety of materials used in activities, teachers’
orientation towards visual art education, and children’s involvement in classroom activities. The following research
questions were asked:

*  What is the distribution of visual art activities teachers implemented?
*  What is the distribution of mean level of children’s involvement as a function of type of visual art activities?

*  What is the distribution of mean level of children’s engagement as a function of materials used in visual art
activities?

» Is there a significant difference between teachers using little-intervention orientation and teachers using
production orientation in mean level of children’s involvement?

Method: Participants of this study were 45 (forty-five) consented kindergarten teachers working at 11(eleven)
independent early childhood schools affiliated by the public school system in Malatya. An observation tool was used
to measure visual art activities and child involvement (Bilbrey, et al. 2007; Farran, 2003). This instrument is used
for recording narratives about what the teacher is doing and what the children are doing. In this observation tool,
the beginning and end of each classroom episode are recorded to track the duration of events in the classroom. The
content of the activity observed during an episode is also coded. Episodes in which the content of the activity was
coded as “Art” were recoded in terms of activity type, material, and teacher orientation. The type of activity category
consisted of seven codes, namely drawing, painting, printmaking, paper, collage, three-dimensional/sculpture, and
integrated art activities. Codes of materials included paint, molding material, recyclable materials and paper. In
some classrooms, more than one material were used simultaneously so double material code was assigned. On the
basis of Bresler’s (1993) classification, teachers’ orientation was coded as little intervention and production oriented.
Involvement is a rating of how focused and engaged children are in learning. Involvement was rated on a scale of 1
to 5, with 5 being the highest level of focus and concentration.

Results and Discussion: In the average classroom, 15.8% of the four hour observation time was devoted to visual
art activities. The variation across classrooms was large, ranging from 3.8% to 31.7%. With respect to the activity
types, observed classrooms spent most of the visual art activity time on paper, painting, three-dimensional, and
drawing activities while spending relatively less time on printmaking, collage, and integrated activities. On average,
children were observed to pay ordinary attention to visual art activities to which they were frequently exposed. On
the other hand, children were highly involved in integrated activities that teachers rarely practiced. One of the reasons
for children’s limited interest is that visual art activities become one of the classroom routines because teachers offer
children similar type of activities everyday. However, children think that art has a mysterious aspect (Wong, 2007),
so an ideal visual art activity should offer new adventures to children (Striker, 2005). Another reason for children’s
limited interest is the inconsistency between the activities teachers prefer to implement and those children are
interested in. For example, children were observed to be highly involved in integrated art activities but an average
classroom spent only 3.3% of the visual art activity time on this type of activity. According to teachers, this kind of
activity is time consuming and classrooms get dirty after such activities (LaJevic, 2013). However, integrated art
activities support children’s development not only artistically but also academically (Dawn, 2013; LaJevic, 2013).
It is crucial to raise teachers’ awareness about the importance of integrated art activities. Another finding of this
study showed that teachers tended to use one type of material during visual art activities. The most frequently used
materials were paint and paper. However, children were more involved in using recyclable and molding materials
together. To accomplish the aims of visual art education stated by Nikoltsos (2000) and raise children’s interest,
teachers need to provide variety of materials during visual art activities. The final finding of the study indicated that
most teachers were observed to hinder children’s imagination and creativity and ask them to complete the task by
resembling the model. Relatively a small group of teachers gave children open-ended activities and let them explore
independently. The comparison between these two groups of teachers on mean level of child involvement indicated
that children in classrooms with little intervention oriented teachers had higher mean involvement level than those
in classrooms with production oriented teachers. Taking these findings into account, future research can build on
this descriptive study to determine if teachers’ practices in visual art education can be experimentally manipulated.
Perhaps, interventions can be developed to alter the implementation of this activity to provide children with an
artistically supportive classroom environment.

Kastamonu Egitim Dergisi Cilt: 26 Sayi: 2



405

1. Girig

Diinyay1 anlama ve anlamlandirma siirecinin bir parcasi olan sanat ve sanat egitimi okuloncesi donemden itibaren
egitim programlarinda yer almaktadir (ilhan, 2005). Okuléncesi egitimde sanat, ¢ocuklarin yalmzca eglenceli zaman
gecirdikleri bir siire¢ degil, ayn1 zamanda zengin igerikli egitim aldiklar1 giinliik bir etkinliktir (Kim, Park ve Lee, 2001;
Wong, 2007). Sanat etkinlikleri, grafik ve plastik sanatlar (gorsel sanatlar), miizik, hareket ve dans, yaratict drama ve
diger sanat alanlarini (yaratici yazin, sinema, tiyatro) icermektedir (Spodek, 1993).

Gorsel sanat egitiminin ¢ocugun sanatsal gelisimine yonelik amaglari, ¢ocugun (a) gevreye, teknolojiye ve dogaya
uyum saglamasini ve gdzlem yeteneginin gelismesini, (b) kendini ifade etme ihtiyaglari dogrultusunda sanatsal bakis
ac1s1 kazanmasini ve yaratict olmasini, (¢) duygu ve diigsiincesinin giiclenmesini, (d) gorsel sanat arag gereglerini tanima-
sin1 ve bu arag gereglere ilgi duymasini, merak etmesini ve arastirmasini, () kendine giivenmesini ve bagimsiz kararlar
almasini, (f) sanatsal materyalleri kullanarak el becerisinin gelismesini ve (g) sanatsal araglarin 6zelligini, cesitliligini,
dokusunu deneyimleyerek duyu gelisimini saglamak olarak siralanabilir (Nikoltsos, 2000).

Bu calismada okuloncesi donemde gorsel sanat egitimi, etkinlik tiirii, ara¢ gereg cesitliligi ve 6gretmen yonelimi
olmak tizere li¢ boyutta incelenmektedir. Gorsel sanat etkinlikleri, ¢izim, boyama, resim, baski, kagit ¢aligmalari, kolaj
ve Ui¢ boyutlu caligmalar olarak siniflandirilmaktadir (Abaci, 2003; Striker, 2005). Tiirkiye’de okuldncesi egitim kurum-
larinda uygulanan gorsel sanat etkinlikleri gretmen goriisleri alarak (Ozkan ve Girgin, 2014; Ozyiirek ve Aydogan,
2011) ve smif panolarina bakilarak (Yilmaz ve Ozler, 2011) incelenmistir. Ogretmen goriislerine gére cocuklarin en
fazla kagit ve boyama caligmalarina ilgi gdsterdikleri ancak kolaj ¢aligmalarina ilgilerinin diisiik oldugu bulunmustur
(Ozyiirek ve Aydogan, 2011). Baska bir arastirmada okuloncesi 6gretmenleri, simiflarinda boyama calismalarina siklikla
yer verdiklerini fakat kagit calismalarindan kesme-yapistirma ve yirtma-yapistirma etkinliklerine daha az yer verdikle-
rini belirtmislerdir (Ozkan ve Girgin, 2014). Bulgular1 6gretmen gériisleri ile uyumlu olan Yilmaz ve Ozler’in (2011)
caligmasinda ise 25 okuldncesi egitim kurumunda panolara asilan gorsel sanat caligmalar1 haftalarca fotograflanarak
incelenmistir. Ogretmenlerin boyama calismalarina sergi panolarinda siklikla yer verdikleri ve bu calismalarda boyama
kitaplarimin sayfalarinin boyanmasinin temel alindigi bulunmustur. Alan yazindaki ¢alismalara bakildiginda dgretmen-
lerin boyama caligsmalarina, ¢ocuklar ilgi gosterdigi i¢cin mi yoksa kendileri bu tiir ¢aligmalar1 daha ¢ok tercih ettikleri
icin mi daha fazla yer verdikleri anlasilamamaktadir. Ogretmenlerin ve cocuklarm tercihlerinin daha iyi anlasilabilmesi
icin sinif i¢i uygulamalarin gézlemlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Son zamanlarda gorsel sanat etkinliklerinin akademik etkinliklerle (Tiirk¢e, matematik, vb.) biitiinlestirildigi goriil-
mektedir (Burnaford, Brown, Doherty ve McLaughlin, 2007; Dawn, 2013; Ewing, 2011; LaJevic, 2013). Bu tiir etkin-
liklerde gocuklar, 6grendigi kavramlari, olaylari ve/veya durumlari yansitan sanatsal sunumlar ve tiriinler yaratmakta ve
bu kavramlar, olaylar ve durumlar hakkinda tekrar diisiinme firsati elde etmektedir. Ayn1 zamanda, sanata bakis agilari
gelismekte ve sanata kars1 duyarliklar1 artmaktadir (Dawn, 2013; Ewing, 2011). Ulkemizde biitiinlestirilmis sanat etkin-
likleri iizerine yapilmis sinirli sayida calisma bulunmaktadir. Okuldncesi dgretmenlerinin goriislerinin alindig1 Oztiirk
ve Erden’in (2011) ¢alismasinda, sanat etkinliginin ¢ogunlukla Tiirk¢e, drama ve oyun etkinlikleri ile birlestirildigi,
ancak matematik ve fen etkinlikleri ile birlestirmenin 6gretmenler tarafindan tercih edilmedigi bulunmustur. Ogretmen-
lerin gorsel sanat egitiminde biitiinlestirilmis ¢alismalara ne siklikla yer verdiklerini, gorsel sanat etkinliklerini hangi
etkinliklerle biitiinlestirdiklerini ve ¢ocuklarin bu tiir etkinliklere karst ne diizeyde ilgi gosterdiklerini inceleyen yeni
caligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Okuldncesi donem gorsel sanat egitimi kapsaminda ele alinan bir diger boyut, ara¢ gereg ¢esitliligidir. Arag geregler,
cesitli tiirde boyalar, renkli kalemler, renkli kagitlar, farkli boyutta firgalar, artik materyaller, farkli dokularda ¢alisma
ylizeyleri ve yogurma maddeleri olarak siniflandirilabilir (Abaci, 2003; Gunn, 1998; Khan, Choudhary ve Barodiya,
2015). Gorsel sanat etkinliklerinde kullanilan arag gereclerin ¢esitliliginden s6z edilmesine karsin yapilan aragtirma-
larda 6gretmenler, sinif ortaminda yogurma maddelerinden siklikla oyun hamurunu kullandiklarini, artik materyallerin
kullaniminda ise sinirli materyal se¢iminde bulunduklarini ifade etmislerdir (Celik ve Yazar, 2009; Parlakyildiz ve
Yildizbas, 2006). Benzer sekilde, etkinliklerde siklikla kullanilan boyalarin ¢esitliliginin de sinirli oldugu bulunmustur
(Yilmaz ve Ozler, 2011).

Gorsel sanat egitimi ile ilgili ele alinan son boyut, 6gretmenin sanatsal yonelimidir. Alan yazinda 6gretmenin sanatsal
yonelimi ¢esitli sekillerde siniflandirilmigtir (Gunn, 2000; McKean, 2000; Rusanen, Pusa ve Méenpad, 2015; Spodek,
1993; Stott, 2011). Bunlarin Bresler’in siniflandirmasina dayandigi goriilmektedir. Bresler (1993), 6gretmenin sanatsal
yOnelimini Gi¢ gruba ayirmaktadir: (a) yapilandirtlmamis yonelim, (b) {irin odakli yonelim ve (c) siire¢ odakli yonelim.
Yapilandirilmamig yonelim, erken ¢ocukluk egitimine 6zgii bir yonelimdir. Cocuk-merkezli olan bu yonelime sahip 6g-
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retmenler, etkinliklerde ¢esitlilik agisindan zengin ara¢ gere¢ sunmakta ve ¢ocuklarin bu arag gereglerle 6zgiin projeler
iretmelerini beklemektedir. Cocuklar bagimsiz diisiinerek ve kendi otonomilerini kullanarak ¢ok c¢esitli iiriinler ortaya
koymaktadir (Bae, 2004; Bresler, 1993). Bresler (1993) bu yonelimin amagladigi yaraticilik ve kendini ifade etmenin
aciga cikabilmesi icin estetik bir ortama, estetik bakis a¢ist olan dgretmenlere ve sanatin takdir edildigi kiiltiirel bir
atmosfere ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir. Ancak okullarda bu kosullarin saglanamadigi, sanat ve sanat egitimi konu-
sunda yeterli deneyimi olmayan 6gretmenler tarafindan ¢ocuklarin kendi baslarina birakildiklart gézlemlenmektedir.

Uriin odakli yénelime sahip 6gretmenler ise sunduklari bir modelin taklit edilmesini amaglamaktadirlar. Ogret-
men-merkezli olan bu yaklasimda, ¢ocuklarin deneyimler elde etmesine, hayal kurmasina ve yaratict olmasina nadiren
izin verilmektedir (Bae, 2004; Bresler, 1993; Gunn, 2000; McKean, 2000). Ogretmen anlatim ydntemi yoluyla, ya-
pilacak iiriinii tammlamakta ve {iriiniin nasil yapilmasi gerektigini agiklamaktadir (Ozkan ve Girgin; 2014). Yapilan
aragtirmalar, Tiirkiye’de okul dncesi 6gretmenlerinin ¢ogunlukla {iriin odakli yonelime sahip olduklarini gostermektedir
(Koger, 2012; Yilmaz, 2015). Ornegin, 6gretmenler kagit calismalari igin ¢izimleri dnceden hazirladiklarim ifade et-
mektedir (Ozyiirek ve Aydogan, 2011). Ayrica, yaratic1 etkinlikler kapsaminda kukla yapma, davet ve kutlama karti ha-
zirlama, maske yapma ve ¢izgileri tamamlama gibi etkinliklere yer verdiklerini belirtmektedirler (Ceting6z, 2012). Bu
tiir calismalar, McLennan’n (2010) da tanimladig1 gibi, cocuklarin yalnizca kiigiik kaslariin gelistirilmesini amaglayan
kapali uglu sanat etkinliklerine 6rnek olarak verilebilir.

Uriin odakl1 yénelimin aksine siire¢ odakl1 yonelimde, sanat ve sanat egitimi konusunda bilgili ve deneyimli 6gret-
menler tarafindan amagl olarak planlanmus, estetik prensipleri merkeze alan, biligsel ve duygusal 6geleri birlestiren bir
ogretim s6z konusudur. Cocuklarin ayrintilar1 fark etmelerine, zengin obje kavrami olusturmalarina ve biitiin duyulari
kullanmalarina yardime1 olunmaktadir. Siire¢ odakli yonelimde 6nceden bir konunun/temanin saptanmasi, konusulmast,
tartisilmasi ve soru-cevap yonteminin kullanilmas1 6nemlidir (Alter, Hays ve O’Hara, 2009; Bresler, 1993; ilhan, 2005).
Ancak, Tirkiye’deki okuldncesi 6gretmenleri, sanat etkinliklerinde en az tartisma ve soru-cevap yontemini kullandikla-
rini1 ifade etmektedir (Ozkan ve Girgin, 2014). Bu da iilkemizdeki okuldncesi dgretmenlerinin siire¢ odakl1 bir sanatsal
yoOnelime sahip olma olasiliklariin diisiik oldugunu gostermektedir.

Gorsel sanat egitiminin 6zelliklerinin yan1 sira bu egitim etkinliklerine ¢ocuklarm ilgi ve katilimlarinin da arastiril-
mas1 6nemlidir. Uygulanan etkinliklerle kazandirilmak istenen becerilerin edinilip edinilmemesi, ¢ocuklarin 6grenmeye
ilgili ve istekli olmalarma baghidir (Castro, Granlund ve Almqvist, 2015; McGarity ve Butts, 1984). Cocuklarmn siiftaki
etkinliklere katilimi, 6grenmenin gerceklesmesi i¢in yeterli olmasa bile gerekli bir 6gedir (Ladd ve Dinella, 2009; Mc-
Cormick, Noonan ve Heck, 1998; McWilliam, Trivette ve Dunst, 1985). Okuldncesi egitim ortamlarinda 6grenme, oyun
yoluyla gerceklestigi icin alan yazinda katilim kavrami, cocugun smiftaki etkinlikler ya da rutinler esnasinda ¢evresiyle
(arag-gereglerle, 0gretmenle ya da akranlariyla) etkin etkilesime girmesi olarak tanimlanmaktadir (Howes ve Smith,
1995; Kontos ve Keyes, 1999; McWilliam ve Ware, 1994; Odom ve Bailey, 2001).

Cocugun sinifta sunulan etkinliklere ilgisini etkileyen pek ¢ok ¢evresel faktor bulunmaktadir. Bu faktorlerden biri
etkinligin yapisidir. Cocuk merkezli programlari 6gretmen merkezli programlarla karsilastiran ¢aligmalar, ¢ocuklarin
etkinliklere katilim diizeyinin, ¢ocuk merkezli programlarda daha yiiksek oldugunu gostermektedir (De Kruif, McWil-
liam, Ridley ve Wakely, 2000; McCormick ve digerleri, 1998; McWilliam ve digerleri, 1985; Raspa, McWilliam ve
Ridley, 2001). Cocuklar, onlara se¢gme hakk1 veren, onlarin ilgi ve meraklar1 dogrultusunda hareket etmelerine olanak
taniyan programlarda 6grenme ile daha fazla ilgililer ve sunulan etkinliklere daha fazla katilma egilimi gostermektedir.
Bu genel egilimin yani sira gocugun katilim davraniginin gérsel sanat egitimi esnasinda sunulan etkinlige ve ara¢ gerece
gore nasil farklilastiginin ve dgretmenin sahip oldugu sanatsal yonelimin onun katilim diizeyinde bir farklilik yaratip
yaratmadigmin da incelenmesi gerekmektedir.

Tiirkiye’de okuloncesi donemde gorsel sanat egitimi iizerine yapilan ¢aligmalarin sinirhi sayida oldugu goriilmekte-
dir. Yapilan ¢aligmalarin cogunlugu, 6gretmen goriislerine dayanmaktadir. Gorsel sanat egitiminin degerlendirilmesinde
hem smif i¢i etkinliklerin hem de ¢ocuklarin etkinliklere katilimlariin gézlemlenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Boyle-
ce 6gretmenlerin tutumlari ve diistinceleri ile uygulamalarimin karsilastirilmasi ve gorsel sanat egitiminin amaclaria ne
diizeyde ulagildigini belirlemek miimkiin olabilir. Bu ¢alismanin amaci, okuldncesi siniflariin gézlemlenmesi yoluyla
ogretmenlerin gorsel sanat egitimi kapsaminda ne tiir etkinliklere yer verdiklerini, bu etkinliklerde kullanilan arag¢ ge-
recin ¢esitliligini, bu etkinliklerde hangi yonelimi sergilediklerini ve ¢ocuklar sunulan gorsel sanat etkinliklerine ne
diizeyde ilgi gdsterdiklerini incelemektir. Bu amag¢ dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ogretmenlerin gorsel sanat egitimi kapsaminda uyguladiklar etkinliklerin dagilimi nedir?
2. Gorsel sanat etkinliklerinin tiiriine gore ¢cocuklarin ortalama katilim diizeylerinin dagilimi nedir?
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3. Gorsel sanat etkinliklerinde kullanilan arag gerece gore ¢ocuklarin ortalama katilim diizeylerinin dagilimi nedir?
Gorsel sanat etkinliklerinde iirtin odakli yonelim sergileyen dgretmenlerin siiflarinda yer alan ¢ocuklarin
ortalama katilm diizeyleri ile yapilandirilmamis yonelim sergileyen 6gretmenlerin siniflarinda yer alan
cocuklarm ortalama katilim diizeyleri arasinda anlaml bir farklilik var midir?

2. Yontem
Arastirmamin Modeli

Bu arastirmada, okuldncesi gorsel sanat egitimini taramaya dayali betimsel bir model kullanilmistir. Tarama modeli
gecmiste ya da halen var olan bir durumu oldugu gibi betimlemeyi amaglar (Karasar, 2009).

Orneklem

Malatya i1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler alindiktan sonra 5-6 yas araligindaki ¢ocuklara hizmet veren
sinif sayis1 ve sosyoekonomik diizey goz oniine alinarak il merkezinde yer alan 15 bagimsiz anaokullundan secgkisiz ola-
rak belirlenen 11 okul 6rnekleme almmustir. Orneklemde yer alan okullarda ¢alisan 52 6gretmenden 45 tanesi ¢alismaya
katilmaya goniillii olmustur. Orneklemde yer alan 6gretmenlerin ¢ogunlugu kadindir (Kadin = 43, Erkek = 2). Ortalama
hizmet y1l1 4.5 y1l olup 2 - 27 y1l arasinda degiskenlik gostermektedir. Ogretmenlerin 35 tanesi lisans, 7 tanesi dnlisans
ve 3 tanesi lise mezunudur. Lisans ve 6nlisans mezunlarindan 32 tanesi Okul Oncesi Ogretmenligi, 9 tanesi Cocuk Ge-
lisimi ve 1 tanesi Dokuma ve El Sanatlar1 Programi’ndan mezun olmustur. Her bir siniftaki cocuk sayisi ise 12 ile 33
arasinda degiskenlik gostermektedir (f =20.89, 55 =5.19)

Veri Toplama Araci

Calismada yer alan smiflarda uygulanan gorsel sanat etkinliklerini ve ¢ocuk katilim diizeylerini gézlemlemek ama-
ctyla Farran (2003) tarafindan gelistirilen “Anaokullarinda Etkinlik G6zlem Formu” (Narrative Record of Preschool
Classroom Observations) ve Bilbrey, Vorhaus, Farran ve Shufelt (2007) tarafindan gelistirilen “Anaokullarinda Og-
retmen Gozlem Formu” (Teacher Observation in Prekindergarten Classrooms-Building Blocks) birlestirilerek bir veri
toplama araci olusturulmustur. Bu 6lgegin amaci, bir okuldncesi sinifinda bir giin igerisinde gozlemlenebilen egitimsel
(Sanat, Matematik, Tiirkge, vb.) veya egitimsel olmayan (Yemek, El yikama, vb.) tiim etkinliklerin dokiimiinii ¢ikarmak
ve bu etkinlikler esnasinda 6gretmenin egitsel yonelimini ve duygusal yaklagsimini ve ¢ocuklarin katilim diizeylerini
belirlemektir.

Gozlemlenen her etkinligin siiresini belirlemek amaciyla etkinligin saat kacta baglayip bittigi ve etkinligin igerigi
hakkinda ayrintili notlar tutulmustur. Bu ¢alismada, etkinlik igerigi “Sanat” olarak kodlanmis zaman dilimleri; alan ya-
zindaki bilgiler dogrultusunda etkinlik hakkinda tutulan notlarin igerigine bakilarak, etkinlik tiirii, kullanilan arag gereg
ve dgretmen yonelimi boyutlarinda yeniden siniflandirilmigtir. Tiire gore gozlemlenen gorsel sanat etkinlikleri, ¢izim/
resim, boyama, baski, kagit, kolaj, ii¢ boyutlu ¢aligmalar/heykel ve biitiinlestirilmis sanat ¢alismalari olarak siniflandi-
rilmistir. Her bir etkinlik tlirline ne kadar zaman ayrildigini belirlemek amaciyla her bir etkinlik tiiriiniin gézlem siiresi,
gorsel sanat etkinligine ayrilan toplam gézlem siiresine boliinerek yilizde hesaplanmustir.

Gorsel sanat etkinliklerinde kullanilan arag geregler, boyalar, yogurma maddeleri, artik materyaller ve kagitlar olarak
siniflandirilmigtir. Bazi siniflarda birden fazla materyalin es zamanl kullanildigi gozlemlenmistir. Bu gibi durumlarda
cift materyal kodu kullanilmistir. Ayrica, 6gretmenlerin gorsel sanat etkinliklerinde nasil bir yonelim sergilediklerini
belirlemek amaciyla Bresler (1993)’in simiflandirmasina gére notlarim igerigi analiz edilmistir. Ogretmen sdylemleri-
nin igerigi, yapilandirilmamuis, iiriin odakli veya siire¢ odakli olarak kodlanmistir. Kodlamalar sonucunda arastirmaya
katilan siniflarda yapilandirilmamis ve iiriin odakli 6gretmen yonelimlerinin gozlemlendigi goriilmiistiir. Analizlerde
Ogretmen yonelimi, iki kategorili bir bagimsiz degisken olarak kullanilmistir.

Ogretmenler tarafindan sunulan etkinliklere ¢ocuklarin ne kadar odaklandiklarini ve etkinliklerle ne kadar ilgilen-
diklerini belirlemek amaciyla bir sinifta yer alan tiim ¢ocuklarin her bir etkinlige gosterdigi ortalama katilim diizeyi
gozlemciler tarafindan “Anaokullarinda Etkinlik G6zlem Formu™na kaydedilmistir. Gorsel sanat egitimi sirasinda goz-
lemlenen etkinlik tiirine, kullanilan arag gerece ve dgretmen yonelimine gore ¢ocuklarin etkinlige katilim diizeylerinin
nasil degistigini belirlemek amaciyla bu dlgiimlerden yararlanilmistir. Cocuklarin katilim diizeyi 1 ile 5 arasinda kod-
lanmistir. Cocuklarin yogun bir sekilde etkinlige odaklanmalari, dikkatlerini dagitmanin zor oldugu durumlar yiiksek
diizeyde (5) katilimi gdstermektedir. Cocuklarin etkinlige siradan bir ilgi gostermesi, etkinlikle ilgileniyor goriinme-
lerine ragmen bagka bir etkinlik sunulsa o andaki etkinligi birakabilecek olmalari orta diizeyde (3) bir katilima isaret
etmektedir. Cocuklarin acik bir sekilde etkinlikle ilgilenmemeleri ya da dikkat dagitict davraniglarda bulunmalar: diisiik
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diizeyde (1) katilim1 gostermektedir. Gozlemlenen gorsel sanat etkinliginin tiirline, kullanilan ara¢ gerece ve 6gretmen
yonelimine gore cocuk katilim diizeyinin ortalamasi hesaplanmistir. Bu ortalama puan, analizlerde bagimli degisken
olarak kullanilmuistir.

Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Her bir sinif, veri toplama araci konusunda egitim almis bes gézlemciden biri tarafindan okulun baslama saatinden
itibaren (8:00-12:00 veya 12:30-16:30) dort saat siire ile bir defa gozlemlenmistir. Gézlemciler, iki hafta boyunca ¢alis-
mada yer almayan beg siifta veri toplama aracini nasil kullanacaklarina dair egitim almislardir. Daha sonra gozlemciler
aras1 uyumu 0l¢mek amaciyla, her bir gézlemci hem uzman olan arastirmaci hem de grupta yer alan diger gozlemciler
ile eslestirilerek calismada yer alan siniflar1 gdzlemlemislerdir. Gozlemciler arasi uyum yiizde hesabi ile hesaplanmigtir
[uyum / (uyum + uyumsuzluk)]. Bes gozlemci arasindaki uyum %75 olarak hesaplanmistir. Her bir gozlemci grubu sinif
ziyaretlerinden hemen sonra uyumsuz olduklari verileri tartisip anlagarak son kararlarini vermislerdir. Uzerinde uyum
saglanan veriler analizlerde kullanilmak {izere veri setine kaydedilmistir.

Verilerin analizinde betimsel istatistik ve t-testi kullanilmistir. Smiflarda gézlemlenen gorsel sanat etkinliklerinin
ylizde dagilimimi ve etkinlik tiiriine ve kullanilan arag gerece gore ¢ocuk katilim diizeylerinin dagilimini incelemek igin
betimsel istatistikten yararlanilmistir. Son olarak, sinifta yer alan tiim ¢ocuklarin gorsel sanat etkinliklerinde gozlem-
lenen ortalama katilim diizeylerinin, 6gretmenin sanatsal yonelimine gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini
incelemek amaciyla gerekli varsayimlar saglanarak iligkisiz 6rneklemler igin t-testi kullanilmigtir.

3. Bulgular

Tablo 1’de smiflarda gézlemlenen gorsel sanat etkinliklerinin tiirline gore ortalama ytizdeleri, standart sapmalari, en
diistik ve en yiiksek degerleri yer almaktadir.

Tablo 1. Gorsel Sanat Etkinliklerinin Tiire Gore Dagilimi (N = 45 Simif)

Kaynak Ortalama (%) SS En diistik En yiiksek

Gorsel Sanat Etkinlikleri 15.8 7.2 3.8 31.7
Ug boyutlu ¢aligmalar 23.5 35.5 0.0 100.0
Cizim/resim ¢aligmalari 11.0 233 0.0 100.0
Boyama calismalari 24.9 28.6 0.0 100.0
Kolaj galismalart 1.9 8.9 0.0 51.0
Kagit calismalart 34.1 34.4 0.0 100.0
Biitiinlestirilmis ¢alismalar 33 16.4 0.0 100.0
Baski galigmalari 1.4 9.3 0.0 62.1

Ortalama olarak, ¢alisma grubunda yer alan siniflarda 4-saatlik gézlem siiresinin yaklasik %16’sinda bir gorsel sanat
etkinligi gdzlemlenmistir. Bu degerin siniflar arasinda %3.8 ile %31.7 arasinda degiskenlik gdsterdigi gortilmiistiir. Bul-
gular, tipik bir glinde baz1 okul 6ncesi siniflarinda gorsel sanat etkinliklerine ayrilan siirenin sadece 9 dakika oldugunu,
bazi1 siiflarda ise siirenin bir saati astigin1 gostermektedir.

Gozlemlenen gorsel sanat etkinliklerinin toplam yiizdesinin etkinlik tiiriine gore dagilimina bakildiginda siniflarda
ortalama olarak en fazla kagit (E= %34.1), boyama (-f= %24.9), ii¢ boyutlu (-f= %23.5) ve cizim/resim (-f= %11.0)
caligmalarina; en az baski (f =%1.4), kolaj (-f =%1.9) ve biitiinlestirilmis (}‘T =%3.3) calismalara yer verildigi goriilmek-
tedir. Ayrica, etkinlik tiirlerine ayrilan siirenin siniflar arasinda yiiksek degiskenlik gdsterdigi goriilmektedir.

Tablo 2°de ¢aligmaya katilan siniflarda yer alan tim ¢ocuklarin ortalama katilim diizeylerinin etkinlik tiiriine gore
dagilimi gosterilmektedir.

Tablo 2. Gorsel Sanat Etkinliklerinin Tiiriine Gére Cocuk Katihm Diizeyinin Dagilimi (N = 45 Sinif)

Kaynak f Ortalama SS En diisik  En yiiksek
Ug boyutlu ¢aligmalar 54 3.07 0.77 1 5
Cizim/resim ¢aligmalari 26 3.00 1.13 1 5
Boyama calismalari 44 3.07 0.70 1 4
Kolaj ¢alismalart 8 2.63 1.19 1 4
Kagit calismalart 55 2.91 0.73 2 4
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Kaynak f Ortalama SS En diisiik  En yiiksek
Biitiinlestirilmis ¢calismalar 6 3.50 1.05 2 5
Baski galigmalari 1 3.00 - - -

Gozlem sikligina bakildiginda, siniflarda en fazla kagit ¢alismalari, ti¢ boyutlu ¢alismalar ve boyama ¢alismalarina
yer verildigi anlagilmaktadir. Ortalama degerlere bakildiginda, sinif genelinde ¢ocuklarin gorsel sanat etkinliklerine
genellikle siradan bir ilgi gosterdikleri goriilmektedir. Bu genel egilimin disinda gocuklarin, kolaj ¢aligmalarina (¥=
2.63) orta diizeyin altinda ilgi gosterirken biitiinlestirilmis calismalara (¥ = 3.50) orta diizeyin iistiinde ilgi gosterdikleri
anlagilmaktadir. Siiftaki tiim ¢ocuklarin ortalama katilim diizeylerinde gozlemlenen degiskenligin, kolaj (SS = 1.19),
cizim/resim (SS = 1.13) ve biitlinlestirilmis (SS = 1.05) calismalarda gorece yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 3’de calismaya katilan siniflarda gozlemlenen gorsel sanat etkinliklerinde kullanilan arag gerece gore siniftaki
tiim ¢ocuklarin ortalama katilim diizeylerinin dagilim1 yer almaktadir.

Tablo 3. Gérsel Sanat Etkinliklerinde Kullanilan Ara¢ Gerece Gore Cocuk Katilim Diizeyinin Dagilimi (N = 45

Sinif)
Kaynak f  Ortalama SS En diisiik  En yiiksek
Yogurma maddesi 33 3.06 .70 1 4
Kagit 51 2.92 72 2 4
Artik materyal 20 2.70 1.03 1 5
Boya 76 3.08 .69 2 4
Artik materyal/ boya 1 3.00 - - -
Artik materyal/ kagit 3 3.00 1.00 2 4
Artik materyal/ yogurma maddesi 3 4.00 .00 4 4

Gozlem sikligia bakildiginda, etkinliklerde cogunlukla tek bir arag gerecin kullanildig1 ve en fazla boya ve kagida
yer verildigi goriilmektedir. Siniflarda yer alan cocuklarin arag gereglere olan ortalama ilgilerine bakildiginda, genellikle
siradan bir ilgi gdsterdikleri anlagilmaktadir. Artik materyal ve yogurma maddesinin bir arada kullanildig: etkinliklere
(-f =4.00) daha fazla ilgi gosterdikleri ve katilim diizeyinin bir zaman diliminden bir bagka zaman dilimine degiskenlik
gostermedigi anlagilmaktadir. Ancak, artik materyalin tek basina kullanildig: etkinliklere (,f = 2.70) gorece daha diisiik
diizeyde ilgi gosterdikleri gozlemlenmektedir.

Tablo 4°de gozlemlenen gorsel sanat etkinliklerinde 6gretmenin sergiledigi yonelime gore ¢ocuklarin ortalama ka-
tilim diizeyleri arasinda anlamli bir farlilik olup olmadigini test eden iligkisiz drneklemler icin t-testi sonuglart yer
almaktadir.

Tablo 4. Cocuk Katihm Diizeyi Puan Ortalamalarinin Ogretmenin Sanatsal Yonelim Farklihklarma Iliskin
T-testi Sonuclar1 (N = 45 Simif)

Yonelim N 7 S sd T P
Uriin odakl 34 2.92 53 43 -2.53 .015
Yapilandirilmamis 11 3.39 .56

Bulgular, sinifta yer alan tiim ¢ocuklarin gorsel sanat etkinliklerinde gézlemlenen ortalama katilim diizeylerinin, 6g-
retmenin sanatsal yonelimine gore anlamli bir farklilik gdsterdigini ortaya koymaktadir (#(43) = -2.53, p<.05). Yapilan-
diritlmamis yaklagimin kullanildig siniflarda yer alan ¢ocuklarin gorsel sanat etkinliklerine ortalama katilim diizeyleri

(F= 3.39), iiriin odakl1 yaklasimin kullanildig1 simiflarda yer alan ¢ocuklarin ortalama katilim diizeylerinden (¥= 2.92)
daha yiiksektir. Bu bulgu, ¢cocuklarin kapali u¢lu, modele gore iirlin agiga ¢ikarma odakl etkinliklerden daha ¢ok agik
uclu, bagimsiz kesiflerde bulunmalarina olanak taniyan etkinliklere ilgi gosterdigini ifade etmektedir.

4. Tartisma, Sonuc ve Oneriler

Okuldncesi egitim kurumlarindaki gorsel sanat egitimini inceleyen bu ¢aligmanin, siniflarda uygulanan gorsel sanat
etkinliklerinin tiirti, kullanilan ara¢ gerecin ¢esitliligi, bu etkinlikler esnasinda 6gretmenin sergiledigi sanatsal yonelim
ve sunulan etkinliklere karsi ¢ocuklarin ilgisi hakkinda alan yazina ¢esitli katkilarda bulunacag diisiiniilmektedir. Calis-
ma bulgularina gore bazi okuloncesi 6gretmenleri gilinliik egitim akisi icerisinde gorsel sanat etkinliklerine uzun siireli
yer verirken bazi 6gretmenler kisa siireli yer vermektedir. Gozlemlenen gorsel sanat etkinlikleri igerisinde de en fazla
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kagit, boyama, ii¢ boyutlu ve ¢izim/resim ¢alismalarina; en az baski, kolaj ve biitiinlestirilmis ¢aligmalara yer verildigi
goriilmektedir. Aragtirmada elde edilen bu bulgu, Yilmaz ve Ozler’in (2011) smif panolarini fotografladigi ve Ozkan
ve Girgin’in (2014) 6gretmen gorlislerini aldig1 ¢aligma sonuglariyla uyusmaktadir. Her iki arastirmada da okuloncesi
Ogretmenlerinin siniflarinda boyama calismalarina siklikla yer verdikleri bulunmustur. Ancak, bu ¢alismanin bulgulari
Ozkan ve Girgin’in bulgulari ile bir noktada gelismektedir. Ozkan ve Girgin’in aragtirmasinda dgretmenler kagit calig-
malarina az yer verdiklerini belirtmiglerdir. Ancak siif uygulamalarinin gézlemlendigi bu ¢alismada, 6gretmenlerin en
sik kAgit caligmalarina yer verdikleri ve en fazla bu tiir ¢alismalara zaman ayirdiklar1 gézlemlenmistir. Ogretmenler, ¢o-
cuklarn kiigiik kaslarmi gelistirmeyi amagladigi bilinen bu tiir kapali uglu etkinlikleri sik kullandiklarini ifade etmekten
kaginiyor olabilir. Bunu test edebilmek i¢in 6gretmen goriisleri ile uygulamalarini bir arada degerlendiren aragtirmalara
ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cocuklarin sunulan gorsel sanat etkinliklerine genel olarak ortalama diizeyde katilim gosterdikleri anlagilmaktadir.
Diger bir deyisle, ¢ocuklarin etkinlige yeterince ilgi duymadiklar1 ve dnlerindeki etkinligi birakip bagka bir etkinlige
kolayca gectikleri gdzlemlenmistir. Cocuklarin ilgilerinin sinirli olmasinin birden fazla nedeninin oldugu diistiniilmek-
tedir. Bu nedenlerden biri, ¢ocuklara sunulan gorsel sanat etkinliklerinin rutine doniismesi, yani 6gretmenin her giin
birbirine benzer etkinlikler yaptirmasi olabilir. Yilmaz ve Ozler’in (2011) anaokullarinda gérsel sanat etkinliklerinin
sergilendigi panolart haftalarca fotograflamalari sonucunda siniflarda birbirine benzeyen etkinliklerin yaptirildigi bulun-
mustur. Wong’un (2007) yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin sanatin gizemli bir yonii oldugunu diisiindiikleri goriillmektedir.
Cocuklarin beklentilerini karsilamak ve sunulan etkinliklere katilimlarini arttirmak ig¢in onlarda merak uyandiran, onla-
rin hayal giiclinii ve yaraticiliklarini harekete gegiren ve 6zgiin {iriinler aciga ¢ikarmalarina olanak taniyan gorsel sanat
etkinliklerine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Cocuklarin sunulan gorsel sanat etkinliklerine ilgilerinin diisiik olmasmin bir diger nedeni de 6gretmenin sundugu
etkinlik tiirleri ile gocuklarin ilgi duydugu etkinlik tiirlerinin uyusmamast olabilir. Ozyiirek ve Aydogan’m (2011) ¢alis-
masina katilan dgretmenler, cocuklarin en fazla kagit ve boyama c¢aligmalarma ilgi gdsterdiklerini ifade etmislerdir. Bu
caligmada ise dgretmenlerin kagit ve boyama ¢alismalarina siklikla yer verdikleri ancak ¢ocuklarin bu tiir etkinliklere
siradan bir ilgi gosterdikleri; diger taraftan 6gretmenlerin biitiinlestirilmis sanat ¢alismalarina nadiren yer verdikleri
ancak cocuklarm bu tiir etkinliklere nispeten yiiksek diizeyde ilgi gosterdikleri gdzlemlenmistir. Sonug olarak, okuldn-
cesi egitim ortamlarinda uygulanan gorsel sanat etkinliklerinin ¢ocuklarin ilgisine gore degil de 6gretmenlerin tercihine
gore belirlendigi ve 6gretmenlerin ¢ocuklar1 tanima ve degerlendirmede tek basina yeterli bir bilgi kaynagi olmadigi
diisiiniilmektedir.

Bu arastirmada ¢ocuklarin en yiiksek diizeyde ilgi gosterdigi tespit edilen biitiinlestirilmis calismalara siniflarda na-
diren yer verilmesinin nedenini 6gretmenler, bu tiir calismalarin zaman almasi ve bdyle caligmalar sonrasi siniflarinin
kirlenmesi olarak aciklamiglardir (LaJevic, 2013). Oysa biitiinlestirilmis sanat etkinlikleri, cocuklarin hem sanatsal hem
de akademik yonden gelisimlerini desteklemektedir (Dawn, 2013; LaJevic, 2013). Cocuga edindigi akademik bilgiyi
yansitan gorsel liriinler yaratma firsati verilmesi, bu tiir etkinliklere ilgisinin yiiksek olmasinin en 6énemli nedeni olabilir.
Ogretmenlerin biitiinlestirilmis sanat etkinliklerine programlarinda siklikla yer vermemelerinin bir diger nedeni, 6gret-
men yetistirme programlarinda bu konuya yeterince vurgu yapilmamasi olabilir. Biitiinlestirilmis sanat ¢alismalarinin
cocugun gelisimindeki dnemi ve bu tiir etkinliklerin sinif ortaminda uygulanmasi hakkinda 6gretmen adaylarinin ve
hizmette yer alan 6gretmenlerin bilgilendirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Arag gereg ¢esitliligi agisindan galigma bulgulari, gorsel sanat etkinliklerinde genellikle tek bir ara¢ gerecin kulla-
nildigin1 ve bunlardan en sik boya ve kagidin ¢cocuklara verildigini gostermektedir. Ancak, bulgular ¢ocuklarin nadiren
bir arada verilen artik materyal ve yogurma maddesine daha fazla ilgi gosterdigini isaret etmektedir. Bu bulgular, Celik
ve Yazar’in (2009); Parlakyildiz ve Yildizbas’in (2006) calisma bulgularina benzerlik gdstermektedir. Bir diger deyisle,
okuloncesi egitim ortamlarinda gorsel sanat etkinliklerinde ¢ocuklara sinirl sayida ara¢ gere¢ sunulmaktadir. Diger
taraftan, arag¢ gerec c¢esitliligi arttikca cocuklarin gorsel sanat araglarina ilgilerinin de arttig1 gozlemlenmektedir. Sonug
olarak, Nikoltsos’un (2000) da ifade ettigi gibi okuldncesi 6gretmenlerinin siiflarinda arag gereg ¢esitliligini saglaya-
rak, cocugun gorsel ara¢ gerecleri tanimasini ve bu arag gereglere ilgi duymasini, merak etmesini ve aragtirmasini, bu
arag geregleri kullanarak el becerisini gelistirmesini ve sanatsal araglarin 6zelligini, ¢esitliligini, dokusunu deneyimle-
yerek duyu gelisimini desteklemesi gerekmektedir.

Bu calismada yer alan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun, iiriin odakli sanatsal yonelim sergiledikleri, etkinliklerde ¢ocuk-
larin yaratici olmasina ve hayal kurmasina izin vermedikleri ve bir modeli taklit etmelerini istedikleri anlagilmaktadir.
Bu bulgu, Koger (2012) ve Yilmaz’in (2015) arastirma bulgularin1 destekler niteliktedir. Bresler’e (1993) gore sanat
egitimi konusunda bilgili 6gretmenler tarafindan sergilenen siire¢ odakli yonelim, bu ¢alisma grubunda yer alan 6g-
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retmenler arasinda gozlemlenmemistir. Bir grup 6gretmenin ise yapilandirilmamis bir yaklasimla ¢cocuklara agik uclu
gorsel sanat etkinlikleri verdikleri ve onlarin 6zgiirce kesiflerde bulunmalarina izin verdikleri bulunmustur. Okuloncesi
ogretmenlerinin sanatsal yonelimlerinin daha iyi anlagilabilmesi i¢in 6gretmenlerin ge¢cmis sanat deneyimleri ve bu
alanda almis olduklar egitimler 15181nda tercihlerinin arastirilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Yapilan karsilagtirma sonucunda yapilandirilmamis yonelime sahip dgretmenlerin siniflarinda yer alan ¢ocuklarin
sunulan gorsel sanat etkinliklerine ortalama katilim diizeylerinin iiriin odakli yonelime sahip 6gretmenlerin siniflarinda
yer alan ¢ocuklarin ortalama katilim diizeylerinden anlamli olarak daha yiiksek oldugu bulunmustur. Bir diger deyisle
cocuklar, onlara segme hakki verildiginde, 6zgiin iiriinler agiga ¢ikarma firsat1 tanindiginda 6gretmenin sundugu etkin-
liklerle daha fazla ilgileniyor ve daha yogun bir sekilde etkinlige odaklaniyor olabilir. Bu bulgu, ¢ocuklarin sinif etkin-
liklerine katilimlarinin incelendigi arastirma bulgulari ile uyumludur (De Kruif ve digerleri, 2000; McCormick ve diger-
leri, 1998; McWilliam ve digerleri, 1985; Raspa ve digerleri, 2001). Cocuklarin sanat etkinliklerine gosterdikleri ilginin
siniflarin birden fazla gézlemlendigi daha biiyiik bir 6rneklem grubu ile yeniden ¢alisilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Ozetle, okuldncesi 6gretmenlerinin gorsel sanat egitimine olan yaklasimmi ve bu alandaki uygulamalarmi ince-
leyen ¢alisma bulgulari, etkinliklerin 6gretmenler tarafindan belirlendigini, ¢ocuklarin ilgi ve meraklarinin goz ardi
edildigini, sunulan etkinliklere ¢ocuklarin genellikle siradan bir ilgi gosterdigini, etkinliklerde simirli sayida arag gereg
kullanildigimi ve 6gretmenlerin genellikle ¢ocuklardan bir modeli taklit ederek {iriin agiga ¢ikarmalarimi istediklerini
ancak cocuklarm kendilerine 6zgiirliik tantyan 6gretmenlerin etkinliklerine ilgilerinin daha fazla oldugunu gostermek-
tedir. Oysaki gorsel sanat egitimin amaci, ¢ocuklarin sanat dilini kullanarak yeni anlamlar ¢ikarmasini ve 6zgiin ifade
bicimleri gelistirmesini saglamaktir. Ulkemizde ¢ocuklari kesif iceren sanatsal yapitlar yoluyla kendini ifade etmesine
olanak taniyan 6gretmenlere ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu amagla, miidahale programlart gelistirilip 6gretmenlerin gorsel
sanat uygulamalarina yonelik hizmet i¢i egitimler verilebilir. Boylece sanatsal olarak ¢ocuklarn gelisimini destekleyen
egitim ortamlar1 olusturulabilir.
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